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Resumo: Trata-se, neste artigo, das proposigdes da Educagéo Matematica Critica (EMC) nos
contextos da formagéo inicial de professores de matematica. Com esta pesquisa qualitativa
objetivou-se investigar a inser¢gdo da EMC nos cursos de formagao inicial de professores de
matematica. A pesquisa teve como base tedrica a Educagdo Matematica Critica e as
orientagdes para a formacao de professores de matematica no Brasil. A pesquisa qualitativa
teve como metodologia de producdo de dados a entrevista semiestruturada e a analise foi
sustentada nos preceitos da Analise Textual Discursiva. Os sujeitos da pesquisa foram 17
formadores de professores de distintas instituicbes de ensino superior do Brasil que se
aproximam da EMC. Com o auxilio de categorias analiticas, identificaram-se possibilidades,
limites e obstaculos, requisitos e algumas propostas para a insergédo da EMC na formagao de
professores de matematica. Conclui-se que a epistemologia do professor de matematica € um
dos principais elementos a ser considerado, que pode tanto ser uma possibilidade quanto um
obstaculo para a insergao da EMC. Isso evidencia a necessidade de formagao epistemoldgica
e ideologico-critica. Destarte, as principais exigéncias sdao a formagao para os proprios
formadores, bem como agdes coletivas que visem disseminar a EMC.

Palavras-chave: Educagdo Matematica Critica. Formagao de Professores. Epistemologia do
Professor.

Abstract: This article deals with the propositions of Critical Mathematics Education (CME) in
the contexts of initial training of mathematics teachers. This qualitative research aimed to
investigate the inclusion of CME in initial training courses for mathematics teachers. The
research was theoretically based on Critical Mathematics Education and guidelines for the
training of mathematics teachers in Brazil. The qualitative research used a semi-structured
interview as its data production methodology and the analysis was based on the precepts of
Discursive Textual Analysis. The research subjects were 17 teacher trainers from different
higher education institutions in Brazil that are close to EMC. With the help of analytical
categories, possibilities, limits and obstacles, requirements and some proposals for the
inclusion of CME in the training of mathematics teachers were identified. It is concluded that
the epistemology of the mathematics teacher is one of the main elements to be considered,
which can be both a possibility and an obstacle for the insertion of CME. This highlights the
need for epistemological and ideological-critical training. Therefore, the main requirements are
training for the trainers themselves, as well as collective actions aimed at disseminating CME.

Keywords: Critical mathematics education. Mathematics teacher training. Teacher
epistemology.
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Resumen: Este articulo aborda las propuestas de la Educacion Matematica Critica (EMC) en
los contextos de formacion inicial de profesores de matematicas. Esta investigacion cualitativa
tuvo como objetivo investigar la inclusion de CME en los cursos de formacion inicial para
profesores de matematicas. La investigacion se baso tedricamente en la Educacion en
Matematica Critica y en las directrices para la formacion de profesores de matematicas en
Brasil. La investigacion cualitativa utiliz6 como metodologia de produccion de datos la
entrevista semiestructurada y el analisis se basé en los preceptos del Analisis Textual
Discursivo. Los sujetos de la investigacion fueron 17 formadores de docentes de diferentes
instituciones de educacion superior de Brasil cercanas a la EMC. Con ayuda de categorias
analiticas, se identificaron posibilidades, limites y obstaculos, requisitos y algunas propuestas
para la inclusion de la CME en la formacién de profesores de matematicas. Se concluye que
la epistemologia del docente de matematicas es uno de los principales elementos a
considerar, lo que puede ser tanto una posibilidad como un obstaculo para la insercion del
CME. Esto pone de relieve la necesidad de una formacion epistemolégica e ideoldgico-critica.
Por tanto, los principales requisitos son la formacion de los propios formadores, asi como
acciones colectivas encaminadas a difundir la CME.

Palabras clave: Educacion matematica critica. Formacion de professores de matematicas.
Epistemologia docente.
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CONSIDERAGOES INICIAIS: O MOVIMENTO

Nesta sociedade, cada vez mais comandada pelo dogmatismo do mercado
tecnocientifico, se evidenciam os construtos matematicos como formatadores dos
padrdes sociais. Dai emerge a “relevancia da teoria e da agao critica no campo da
Educacédo Matematica (EM): a possibilidade de interferir tanto na transformacéo
quanto na manutencg&o de uma ideologia dominante”. (Civiero, 2016, p. 28). Portanto,
se a forma como a EM é desenvolvida em sala de aula tem interferéncia no
comportamento civilizatério, se torna fundamental, “que os papéis tecnoldgicos,
socioculturais e politicos da EM sejam interpelados cuidadosamente, de modo a levar
a repensar a educagao escolar como uma alternativa para mudancas na formacao de
uma sociedade mais justa” (Civiero, 2016, p. 30).

Nesse contexto, identifica-se o movimento da educagdo matematica critica
(EMC) como uma possibilidade para transformacgéo epistemoldgica na formacgao de
professores. Esse movimento esta intimamente ligado as preocupagdes relacionadas
a um conhecimento critico diante de uma sociedade tecnologizada e se inquieta
fundamentalmente com os aspectos politicos da EM. Apresenta uma preocupacao
com a matematica em acdo, salientando a importancia de considerar como a
matematica pode operar enquanto parte do préprio planejamento tecnolégico. A EMC,
voltada para a formagao do sujeito critico, nasceu de questionamentos como: Para
quem a EM deve estar voltada? A quem interessa que a EM seja organizada dessa
maneira? (Skovsmose, 2001). Considero que esses questionamentos, na pesquisa
ora apresentada, sejam essenciais na formagao de professores de matematica para
que repensem o papel da EM na contemporaneidade.

Para que uma abordagem critica seja disseminada na educagao, torna-se
essencial considerar o processo de formagao do professor, dada a importancia a ele
delegada como sujeito da historia. Por considerar que, tradicionalmente, a formagao
inicial de professores de matematica é organizada em pressupostos da unilateralidade

epistemoldgica, isto é, a formagéo é voltada para uma unica forma de pensamento,
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geralmente enraizada no modelo da racionalidade técnica’, que fundamenta os
modelos pedagogicos e as tendéncias na EM, é mister que o processo de formagao
seja investigado, questionado e transformado.

A preocupacao que tenho com a formacao de professores fundamenta-se em
Fiorentini et al., (2013) que destacam a necessidade de romper uma tradigdo
tricotbmica na formacao de professores — formagcao matematica, formagao didatico-
pedagogica e pratica profissional — e apresenta algumas sugestdes, entre elas, a
pratica social do educador matematico. Também se fundamenta em D’Ambrosio
(1996, p. 87), que postula que o papel do professor de matematica é particularmente
importante para ajudar o aluno na “apreciagao do conhecimento moderno, impregnado
de ciéncia e da tecnologia”, bem como para “destacar alguns dos importantes
principios éticos a ela associados”. A formacédo de professores de matematica
conscientes de seu relevante papel na formagédo de sujeitos criticos, reflexivos,
atuantes, conhecedores de seus direitos e deveres é, portanto, um dos grandes
desafios que se apresenta na sociedade tecnologica.

A partir desses pressupostos, desenvolvi uma tese de doutorado em 2016, e
neste artigo, a partir de um recorte da tese, teve-se como objetivo averiguar como esta
a insercdo da EMC nos cursos de formacgao inicial de professores de matematica.
Além de revelar as concepg¢des dos formadores sobre EMC, discute-se os obstaculos
enfrentados nas tentativas de insercédo de uma concepcéo critica de educagao e, do
mesmo modo, destaca-se requisitos e possibilidades para que essas abordagens
facam parte do mundo dos cursos de formagao de professores, até entdo organizados

nos moldes tradicionais.

UM DIALOGO: FORMADORES DE PROFESSORES E EMC

Com interesse na formacao de professores criticos, questiona-se: A EMC faz
parte da formacao de professores no Brasil? E se faz parte, como esta inserida nesse

contexto? Quais obstaculos e possibilidades? Existe um coletivo de professores para

! 0 modelo da racionalidade técnica, de forma abrangente, ¢ regulado por um sistema logico infalivel a partir do conjunto de premissas.
Fundamenta-se na aplicagdo de regras definidas para atingir resultados previstos. Por isso, a rigidez ao tratar o que ¢ imprevisivel, as
incertezas, as varidveis, que ndo podem ser interpretadas com um processo de acerto e erro. (Civiero, 2016, p. 35).
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assumir a tarefa de inserir a EMC na formacao de professores? Para responder a tais
questodes, recorreu-se as vozes de formadores de professores por meio de entrevistas
semiestruturadas. Ao eleger esse método para a produgao dos dados, levou- se em
consideragao que as fontes tivessem informacbdes a partir das concepgdes dos
formadores de professores de matematica que, por sua vez, buscam desenvolver a
EMC na sua pratica, em diferentes escalas e de diferentes modos. Ao falarem sobre
sua pratica docente, os formadores de professores podem oferecer informagdes sobre
0 curso em que atuam e, ao mesmo tempo, refletir sobre sua propria pratica em sala
de aula. Dessa forma, as vozes dos formadores ndo sao apenas fontes de dados para
a pesquisa. Sao, também, um valioso recurso metodolégico endogeno.

Estudos foram conduzidos por autores, como Thompson (1997), com o objetivo
de identificar as relagdes que existem entre a concepgao do professor a respeito do
conhecimento matematico e sua pratica pedagogica. Tais estudos chegam a
conclusdes que indicam que a forma como o professor concebe a matematica tem
implicagdes no modo como ele entende e pratica o ensino desse conhecimento. Com
isso, os alunos sofrem influéncias de valores, atribuicdes e objetivos carregados pelos
professores, bem como da concepgao da relacdo professor-aluno e da visdo de
sociedade. Portanto,

Se o0s padrdes caracteristicos do comportamento dos professores sao
realmente uma funcéo de seus pontos de vista, crencas e preferéncias sobre o
conteudo e seu ensino, entdo qualquer esforco para melhorar a qualidade do
ensino de matematica deve comecar por uma compreensao das concepgoes
sustentadas pelos professores e pelo modo como estas estao relacionadas com
sua pratica pedagogica. (Thompson,1997, p. 14).

(194

O que esta em jogo ao estudar a complexidade da formacé&o de profissionais, “é
o fato de que ha informagdes no campo educacional cujo melhor modo de obté-las é
por meio da voz do professor, sobretudo as que dizem respeito aos componentes da
complexa estrutura da pratica docente que é efetivada por eles” Silva (2009, p. 10).

Dado o interesse em investigar como esta a aproximagédo da EMC nos cursos
de formacédo de professores, se realizaram entrevistas com 17 formadores de
professores (FP) que atuam nos cursos de licenciatura em matematica e que tém

interesses pela EMC. Elaborou-se a entrevista para suprir os seguintes objetivos:
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verificar as concepgdes que os FP tém sobre a EMC; investigar as possibilidades, as
limitacdes e os requisitos para insercao da EMC na formacao de professores.

Os possiveis sujeitos da pesquisa foram selecionados pela ultima etapa do
inventario realizado por Civiero (2016), o qual apresentou um levantamento de
Formadores de Professores que se aproximam da EMC em distintas Instituicbes de
Ensino Superior do Brasil. O universo, localizado por meio da Plataforma Lattes,
contabilizou 54 sujeitos. Apos os convites e aceites, a amostra se materializou em 17
entrevistas. A analise dos dados se deu por meio da Analise Textual Discursiva (ATD)
segundo Manzini (2004). Para ilustrar trago algumas falas identificadas por codigos
alfa numéricos?, bem como as analises e reflexdes produzidas compondo os
metatextos. Para tanto, estabeleceram-se categorias a priori, subentendidas nas
questdes da entrevista: Possibilidades, Limites e Obstaculos e Requisitos. A partir
dessas, surgiram subcategorias emergentes das falas dos formadores de professores.
Esse cenario pode ser observado, de forma geral, na Figura 1.

l EMC na FIPM
1
Requisitos

Possibilidades

Limites e Obstaculos
Formadores de Insercdo dos
Professores Licencandos no Formagéo dos
Intelectuais Debate Formadores
hegeménicos

De Cunho
Curricular

Concepéo Disciplinas Isoladas
Epistemoldgica do
Professor

.
Fatores Culturais e
Politicos

Figura 1. Categorizagdo da EMC na FIPM no Brasil.

Agdo Coletiva

Fonte: Civiero (2016).

Universidade Federal da Grande Dourados

2 As falas na integra podem ser consultadas em Civiero (2016).
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POSSIBILIDADES PARA A INSERGAO DA EMC NA FIPM

Ao auscultar os formadores de professores sobre a inser¢cdo da EMC nos cursos
de licenciatura em matematica em que atuam, foi possivel identificar possibilidades,
que por sua vez, foram divididas em duas subcategorias emergentes: Concepgéo
Epistemoldgica do Professor e Disciplinas Isoladas.

A analise das entrevistas nos permite dizer que no contexto atual dos cursos de
formacao inicial, 0 que acontece sédo algumas inser¢des de atividades que visam a
EMC ainda isoladas no curso. Na sua maioria, acontece nas disciplinas voltadas a
educacdo matematica e em algumas disciplinas metodoloégicas, como pratica de
ensino, laboratério de ensino-aprendizagem, e outras que contemplam, em sua carga
horaria, a pratica como componente curricular (PCC).

Essa insercdo em disciplinas especificas também se pbde perceber em 12
pesquisas, entre teses e dissertagdes, referidas no inventario da EMC realizada por
Civiero (2016). Ao tratarem da formac&o de professores, inicial ou continuada, ou do
campo profissional, todas trouxeram um exemplo de atividade a ser desenvolvida em
um espaco distinto dentro do curso, mas nenhuma teve a ousadia de desenvolver
essas atividades em disciplinas direcionadas ao conhecimento matematico especifico.

A maioria dos entrevistados ndo tem experiéncia em inser¢cdo da EMC nas
disciplinas de conhecimento matematico especifico. Sera que essa visao restringe a
EMC as disciplinas pedagodgicas? Parece que os proprios professores que se
aproximam da EMC n&o conseguem percebé-la também como constituinte das
disciplinas que se dedicam ao conhecimento matematico especifico. Talvez esse seja
o grande desafio para a formagdo de professores! Todavia, ha aqueles que ja
enfrentam esse desafio. Dois formadores afirmam que ha possibilidade de trabalhar
com a EMC nessas disciplinas ditas mais “duras”.

Apesar das tentativas, se percebe que as resisténcias sao fulcrais e que o que
acontece ainda esta muito proximo a educacdo tradicional. Os formadores de
professores apresentam tentativas de aproximagdes para mostrar que ha algo além
da matematica especifica. Sera mesmo a matematica “técnica” a mais complexa ou a

complexidade esta em desenvolver o conhecimento especifico imbricado a realidade?

s 1angram, Revista de Educagao Matematica, Dourados -MS, V.08, p. 01-20, e025008. Universidade Federal 8
da Grande Dourados, e-ISSN: 2595-0967



SARNR

N

N\

Universidade Federal da Grande Dourados|

A matematica “pura”, desenvolvida nas disciplinas especificas, como sdo distinguidas
nos cursos de licenciatura em matematica, € desenvolvida de forma estatica, sempre
da mesma maneira.

De um lado, os professores dessas disciplinas, em sua maioria, sdo tomados
como matematicos “normais” e podem se identificar na passagem: “Tinha meu campo
— equacoes diferenciais parciais — € nele permanecia, ou no maximo atravessava um
pouco sua fronteira, para campos adjacentes” (Davis & Hersh, 1989, p. 25). Por outro
lado, professores que saem da zona de conforto e extrapolam as fronteiras do campo
de conhecimento, onde a tarefa ndo é fazer matematica, mas, sim, falar sobre ela e
sobre suas imbricagdes com as questdes sociais, podem se ver em uma situagao
“diferente e amedrontadora”, repleta de incertezas, como afirmam os pesquisadores
que buscam aproximar a sala de aula de matematica do mundo que fica fora dos
muros da escola. Esses professores compreendem a matematica ndo sé como uma
ferramenta, mas também como uma possibilidade de modelar a realidade e trabalhar
com esses modelos.

Nao ha como separar. A insercdo de questdes criticas na educagao e, em
especial, na formag&o de professores, esta vinculada a concepgéao epistemologica do
professor. O mesmo acontece quando se refere a EMC. Os formadores, ao refletirem
sobre o contexto atual dos cursos em que atuam, chegam ao parecer de que a
responsabilidade para que a EMC aconteca é do professor que esta em sala de aula.
E ele — o professor —, por meio de seus referenciais tedricos, que traz (ou no),
aspectos criticos para sua disciplina.

Mesmo quando o formador procura encarar como uma questao curricular, acaba
admitindo que, no cenario atual, a consciéncia do professor dara os parametros para
mudangas ou para manutencdo. “As duas questbes estdo associadas, mas nao
adianta fazer parte do curriculo e o professor ndo se apropriar deste conhecimento
tedrico” (FP14).

Ao mesmo tempo em que € vista como uma possibilidade para a insercéo da
EMC, a questdo epistemoldgica do professor também se torna uma limitagdo. A
dependéncia da postura epistemoldgica do professor parece justificar o fato de a EMC
estar sendo abordada, quase que de forma exclusiva, em disciplinas ditas
pedagogicas, visto que quem atua nessas disciplinas sdo professores com pos-
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graduagdo em Educacgdo Matematica que podem ter se aproximado de discussdes
criticas. A maioria dos entrevistados afirmou nao ter tido aproximagdes com
discussdes criticas na formagao inicial e que foi na sua trajetéria profissional que se
deram os encontros com a EMC. Os professores que atuam nas disciplinas de
conhecimento matematico especifico, como nos calculos, sdo professores com
formagao em matematica “pura” os quais, em geral, sdo especialistas e compreendem
o conhecimento matematico como uma ferramenta técnica, e ndo como um
instrumento de reflexdo sobre a realidade.

Com essa compreensao, apresentam resisténcias para transpor o modelo da
racionalidade técnica. @ Essa afirmativa remete a pensar na formacgédo inicial e
continuada dos proprios formadores de professores. Quem atua nos cursos de
formacgéo inicial sdo matematicos ou educadores matematicos?® Como estd a
formacéao dos formadores de professores? E ainda, de forma mais contundente: quem
sao os formadores de professores de matematica?

As possibilidades de insercao da EMC na formacao inicial de professores de
matematica, conforme relatado pelos entrevistados, esta restrita a algumas
disciplinas, dependendo da abordagem escolhida pelo professor. Diante disso,
percebe-se a necessidade de ampliar esse conhecimento para outros formadores de
professores, com a perspectiva de conquista-los para, também, assumirem a tarefa
de trazer essa discusséo para a formagao de professores, conforme ilustra a Figura
2.

Concepcao Critica

Concepcao
Epistemologica do
Professor

Experiéncia e Formacéao
Continuada

EMC na FIPM

Principalmente nas
disciplinas, como estagio,
laboratoério, pratica de
ensino e PCC

Disciplinas Isoladas

Raramente em disciplinas
dirigidas ao conhecimento
matematico especifico,
como nos calculos

3 A distingdo entre eles foi apresentada em Civiero (2016) de acordo com a caracterizagdo de Fiorentini.
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Figura 2. Possibilidades de inser¢gdo da EMC na formac&o inicial de professores de
matematica no Brasil.

Fonte: Civiero (2016).

Essas possibilidades ainda enfrentam resisténcias e precisam transpor
obstaculos para serem consolidadas.

LIMITES E OBSTACULOS

A categoria Limites e Obstaculos se conformou em trés subcategorias: as que
envolvem questdes De Cunho Curricular; a que se reporta aos Formadores de
Professores; e, por fim, a que abarca Fatores Culturais e Politicos. Os limites e os
obstaculos apresentados pelos entrevistados se entrelagam e compdem alguma
dependéncia entre eles. Os limites sdo, muitas vezes, resisténcias dos alunos e
professores consubstanciados pelo proprio sistema.

O modelo da racionalidade técnica que delineia os cursos de formacgao inicial de
professores de matematica também impde resisténcias quando o assunto é a
educacgao critica. Cursos herméticos que priorizam o conhecimento especifico
desarticulado do conhecimento reflexivo ainda sdo os que dominam no campo da
formacao inicial de professores de matematica. O retrato dos cursos evidenciado em
Civiero (2016) corrobora o obstaculo curricular apresentado pelos formadores como
um limitador para o desenvolvimento da EMC nos referidos cursos.

Os limites e obstaculos de cunho curricular se referem ao modelo curricular
dominante cujo conhecimento “é tratado basicamente como um dominio dos fatos
objetivos” (Giroux, 1997, p. 45). Nesse modelo, “o controle, e ndo a aprendizagem,
parece ter alta prioridade” (Giroux, 1997, p. 46). Com isso, os “principios fundamentais
de estruturagao do curriculo sdo derivados delas ou estdo de acordo com as relagoes
de poder dominantes na sociedade” (Skovsmose, 2001, p. 31).

O modelo curricular aparece como um vilao, mas é importante lembrar que quem

elabora o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) sao os préprios docentes, isto &, “o
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préprio curriculo é construido por questbes epistemoldgicas, como também
ideologicas do grupo que assume sua organizagado” (FP15). Essa analise também
reporta ao estudo das normatizagdes oficiais, apresentado em Civiero (2016), no qual
se salientou que os documentos nao sao fechados e, portanto, permitem desenvolver
uma perspectiva critica. Sendo assim, a revisdo do PPC, que deve ser conduzida
constantemente pelo colegiado do curso, pode abrir espagos para inserir a EMC no
seu contexto. No entanto, ndo basta um PPC bem elaborado que contemple as
abordagens de uma educacgéo critica se o corpo docente nao estiver receptivo para
coloca-lo em pratica. Eis entdo o paradoxo: o curriculo ndo contempla uma visao
ampliada com uma abordagem critica; no entanto, sdo os proprios formadores que
constroem o PPC. Essas questdes naturalmente lidam com os problemas do curriculo
oculto na EM.

Uma visao problematica também contribui para que a estrutura curricular seja
considerada um obstaculo. Quando a EMC é considerada como mais uma tendéncia
da EM, pode ser tomada como concorrente de outras metodologias. No entanto, essa
visdo n&o corrobora a concepgao defendida por Skovsmose (2008, p. 106) de que a
EMC “nao deve ser entendida como um ramo da educacédo matematica. Nao pode ser
identificada com metodologias de sala de aula, nem pode ser constituida com base
em um dado curriculo”. Ao longo dos ultimos anos, o autor, tem promulgado uma EMC
marcada por preocupacgoes diversas que atravessam o mundo. O autor trata dessas
questdes sempre com esperanca, em defesa da justica social. (Skovsmose, 2023).

O obstaculo pela “Formacado dos Formadores” se acentua nos resultados das
entrevistas e é eleito como prioritario. Mais uma vez, a questao epistemoldgica do
formador é colocada em destaque. A formagao dos formadores de professores se
instala como um obstaculo pela falta de interacdo desses formadores com uma linha
de pensamento critico, pela epistemologia e ideologia contrarias as discutidas pela
EMC ou ainda por aqueles que ndo tiveram acesso a tais discussbes. Esses
professores estdo proximos aos intelectuais hegemodnicos (Giroux, 1997) ou
‘obsequiosos, cujo trabalho esta no comando daqueles que estdo no poder e cuja
compreensao critica esta a servigo do status quo” (Mclaren, 1997, p. xviii). Esse

obstaculo também foi sinalizado por outros estudos, como, por exemplo, o de
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Gongalves e Gongalves (1998) que apontam como um dos principais problemas, no
ambito da Universidade, a formacao dos professores formadores de professores.

Nas vozes dos entrevistados, ficou explicito o sentimento de isolamento, quando
explicitam que trabalham basicamente sozinhos. Junto a esse sentimento, vem a
necessidade de parcerias, de colegas para compartilhar as mesmas concepgdes
epistemoldgicas e ideoldgicas. Os formadores que tém uma concepgéo critica sdo em
numero reduzido, o que, muitas vezes, implica em uma pratica solitaria, um abafar
dos anseios, um submeter-se a regra geral e dominante. Ha necessidade de mais
dialogo e troca de experiéncias. De forma geral, os entrevistados declaram que n&o
podem contar com parcerias de outros professores. Isso dificulta a inser¢ao do debate
critico nos cursos em que atuam.

Limites e Obstaculos quanto aos Fatores Culturais e Politicos também foram
identificados. Distintos fatores que compdem o cenario educacional sdo sinalizados
como obstaculos. A maioria deles, para nado dizer todos, acontece em funcédo do
modelo escolar que nasceu ha 150 anos: um periodo curto, mas com grandes
transformacgdes; um modelo que tem um tempo horario, aulas de 50 minutos; um
espaco fisico chamado escola; e uma agao intencional do professor (Novoa, 2013).
De forma geral, esse obstaculo é cultural e politico.

Um dos fatores culturais, nesse cenario, é a resisténcia dos alunos frente a uma
nova abordagem. Os entrevistados sinalizam que, nem sempre, os licenciandos
aceitam uma abordagem distinta da tradicional: “Eles querem aprender matematica”
(FP3). Mesmo os que afirmaram ser possivel a insercdo da EMC, justificam a
resisténcia dos alunos e dos demais colegas de area. Segundo os depoimentos,
quando a discussao sobre EMC aparece em alguma disciplina, geralmente solitaria e
no meio do curso, ndo € muito considerada, visto que os licenciandos ja estao
acostumados com a matematica constituida em abordagens da racionalidade técnica,
pois € dessa forma que é tratada desde o inicio do curso. Quando aparece a
oportunidade de uma discussdo ampliada que promova reflexdes, os futuros
professores ndo dao importancia, pois parece ser deslocada do propédsito do curso.

Esse enfrentamento exige refletir sobre a génese dessa atitude. A formacao
recebida durante a vida escolar, de certa forma, se naturaliza nos moldes tradicionais.

Nesses moldes, “[...] resolvendo exercicio apds exercicio, os alunos acabam
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aprendendo o que significa trabalhar com informa¢des dadas dentro de um
determinado espago de possiveis estratégias de solugdo. Dessa forma, eles
assimilam uma submissdo a ordens” (Skovsmose, 2007, p. 87). Postman e
Weingartner (1972) ja apregoavam que os alunos, nessa educacao tradicional, sdo
como ventriloquos, comandados por um sistema gerador de inadvertidos auxiliares da
entropia. A descaracterizagdo de um sujeito que pensa, que é criativo e curioso pela
escola, resulta em sujeitos subservientes que aceitam o legado de serem meros
receptores e reprodutores.

Skovsmose (2008, p. 86) sintetiza esse quadro ao explicitar que “em suma, a
tradicdo matematica escolar surge como uma combinagdo de apresentagdo do
professor, alunos resolvendo exercicios e supervisdo do trabalho dos alunos pelo
professor”. Esse resultado esta diretamente relacionado com os professores em geral,
os quais foram formados, formatados e conformados em um sistema que espera que
as respostas a alguma eventual pergunta, raramente ou nunca, se relacionem com
alguma coisa fora dos parametros convencionais da escola. Esses, por sua vez,
continuam reproduzindo — tanto na educacao basica quanto no ensino superior — o
retrato de uma educacao conformada. Tal obstaculo, é sentido pelos licenciandos ao
realizarem seus estagios e encontram a resisténcia dos alunos e dos proprios
professores que estdo em sala de aula.

A resisténcia, tanto de alunos quanto de professores, esta culturalmente
relacionada a outro fator: a rotina. Professores poderiam alegar a falta de tempo para
preparar novas atividades, a exigéncia do livro didatico, o numero exacerbado de
aulas que assumem semanalmente, os baixos salarios e a desvalorizagéo
profissional. Sdo argumentos que, de alguma forma, poderiam justificar a rotina da
sala de aula. Todavia, sem tirar o mérito de qualquer um desses elementos, é possivel
romper com essa postura e estabelecer novos parametros.

As resisténcias trazidas pela trajetoria escolar também condizem com outro fator:
a relacdo de poder estigmatizada pelo conhecimento matematico. Essa relagéo, é
tanto cultural quanto politica. A elitizagdo do conhecimento matematico, muitas vezes,
é fortalecida pelos préprios formadores de professores, visto que “os professores
universitarios, de um modo geral, estdo mais fixados no jogo de trivialidades do que
qualquer outro grupo de professores na hierarquia educacional” (Postman &
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Weingartner, 1972, p. 196). Com essa conduta, um jogo de poderes € estabelecido e,
mais uma vez, o conhecimento matematico técnico € considerado superior. Parece
que a utilidade, como objetivo, € inferior a elegancia e a profundidade. Entretanto,
deixando de lado problemas de superioridade, Davis e Hersh (1989, p. 115) afirmam
que, sob varios aspectos, “é mais dificil trabalhar em aplicacbes do que em
matematica pura. O cenario é mais amplo, os fatos sdo mais numerosos e mais
vagos”.

Esse posicionamento remete a outro fator: o distanciamento da matematica das
questdes sociais. Esse fator esta diretamente relacionado a exigéncia de um
imbricamento entre a matematica e as questdes contemporaneas. Tal separacao
auxilia os professores para que nado acreditem mais em uma educagao
transformadora. Os elementos que materializam obstaculos para a insercédo de uma
educacéo critica no ambito da EM s&o constituidos cultural e politicamente. Vejamos

a figura 3.

Limites e Obstiaculos da EMC na
FIPM
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Figura 3. Limites e obstaculos enfrentados pela EMC na FIPM no Brasil.
Fonte: Civiero (2016).
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Os Limites e os Obstaculos de Cunho Curricular e os Fatores Culturais e
Politicos supervalorizam um campo restrito a EM, asseverando um distanciamento
entre a matematica e as questdes sociais. Em consequéncia disso, os Formadores de
Professores tanto sdo cumplices do arraigamento desses obstaculos quanto séo
reféns de uma enculturacdo de um modelo hermético. Muitas das resisténcias séo
impostas em fung¢ado da falta de conhecimento aprofundado sobre o assunto. Sendo
assim, € mister refletir sobre a formagao desses formadores de professores.

REQUISITOS

Para tornar possivel a EMC na formagao inicial de professores de matematica,
os formadores também apontam alguns requisitos fundamentais. Entre eles,
destacam a insergéo dos licenciandos no debate. Esse requisito vem para transpor as
resisténcias apresentadas como obstaculos e esta de acordo com uma das condi¢des
basicas para uma educacao critica, tendo sido, depois, absorvido pela EMC como
parte do argumento social da democratizagdo. Segundo Giroux (1997), os estudantes
deveriam aprender a compreender as possibilidades transformadoras da experiéncia,
tornando-as, também, problematicas e criticas. Outros dois requisitos priorizam a
“formacao dos professores” num viés critico e a promog¢ao de “acbes coletivas”.

Vejamos a Figura 4.
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Formacio para Professores I Acoes Coletivas I
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Figura 4. Limites e obstaculos enfrentados pela EMC na formacdo inicial de
professores de matematica no Brasil.

Fonte: Civiero (2016).

Os professores que assumem uma postura critica em relacdo a matematica, ao
reclamarem, aproximam-se das caracteristicas dos professores intelectuais
transformadores, de modo a tornar “o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico” (Giroux, 1997, p. 163), precisam desenvolver “um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores
sociais reconhegam que podem promover mudangas” (Giroux, 1997, p. 163).

Nesse contexto, insere-se a premissa de companheirismo, desenvolvendo um
trabalho colaborativo, cujo dialogo seja meio para discutir e planejar uma decis&o
colegiada. Esse requisito & discutido por Fiorentini (2003) como esséncia para a
formacéo do professor que ensina matematica. Nesses termos, mais uma vez, o
formador de professores é colocado como sujeito da agdo. A mudanga precisa iniciar
por esse profissional. Mas como proceder a mudanca se a maioria esta “formada”
dentro de um perfil hegeménico? Como atingir esses formadores?

Talvez a mudanca possa acontecer pelo compartilhamento de praticas e debates
coletivos. E preciso proporcionar espacos e convidar esses formadores a participar e
trazer também suas experiéncias. E na troca de ideias e experiéncias que se podem
incitar novas iniciativas e possiveis mudancgas. A formacgao para os formadores de
professores é colocada como uma condi¢cdo nesse contexto de transformacdes. Para
assumir uma postura critica, esse formador também precisa de conhecimentos e
experiéncias que o coloquem em ac¢do. Uma das estratégias para essa formacéo se
constitui em grupos de estudos e participagdo em debates, em que seja possivel o
reconhecimento dessa area e promoc¢ao de encontros e trabalhos colaborativos que
resultem em agdes coletivas. O trabalho em grupo é uma estratégia poderosa para
enfrentar os diferentes desafios e as novas exigéncias disseminados na sociedade
contemporanea. Assim, “em um processo autenticamente colaborativo todos
assumem a responsabilidade de cumprir e fazer cumprir os acordos do grupo, tendo

em vista seus objetivos comuns” (Fiorentini, 2013, p. 62)*.

4 Para uma visdo da trajetoria de um grupo colaborativo, ver Geraldi et al. (1998).
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Aproximar o curso de formacéo de professores da realidade da escola basica
também é um requisito apresentado pelos entrevistados. Essa necessidade vem ao
encontro de uma pratica “colaborativa e investigativa conjunta entre formadores,
professores da escola basica e futuros professores, envolvendo analises sistematicas
de problemas e praticas de ensinar e aprender matematica, na escola e em sala de
aula” (Fiorentini, et al., 2013, p. 935). Entre as pesquisas que falam da formacgéo de
professores, identificadas no inventario em Civiero (2016), apenas a tese de Freitas
(2010)° traz uma proposta de produgédo colaborativa entre professores.

Os requisitos que constituem as preocupacdes com a formagao de professores,
bem como com as acgbes coletivas, elencadas pelos entrevistados, estdo em
consonéncia com as caracteristicas de um grupo colaborativo. Por sua vez,
corroboram a aproximagao com a EMC, ao considerar que cenarios para investigagcéo
podem contribuir para programas de formagdo de professores de matematica ao
promover uma concepgao critica da matematica por meio de processos dialdgicos
(Penteado & Skovsmose, 2022).

NOVAS PROPOSTAS NA PERSPECTIVA DA EMC

Ao convidar aos entrevistados para que pensassem em uma proposta para um
curso de licenciatura constituido nas abordagens da EMC, a formagdo para os
formadores de professores aparece como prioridade. E declarado que transformagées
nos cursos de licenciatura dependem prioritariamente das escolhas e atitudes dos
formadores de professores, estando essas em fungdo das concepgdes
epistemoldgicas e ideoldgicas desses formadores.

Uma visao de insercdo da EMC de forma isolada ainda parece uma saida para
alguns formadores. Entretanto, ao estar em algumas disciplinas isoladas ou até
mesmo ocupando os espagos da PCC, conforme almejado por alguns, a EMC corre o
risco de ser interpretada como mais uma tendéncia ou moda dentro da EM. Como os

licenciandos desenvolverao atividades em alguns espagos especificos se, nas

3 Tese de doutorado intitulada Produc¢ées colaborativas de professores de matemadtica para um curriculo integrado do PROEJA-IFES
(FREITAS, 2010).
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disciplinas gerais do curso, o que continua dominando sao aulas centradas no modelo
da racionalidade técnica? Mesmo os formadores que se aproximam dessa discussao,
ao serem convidados a pensar em um curso novo, concebem a EMC isolada em
alguns espacos restritos.

Outrossim, também se destacam aqueles que vao além dos espacgos
especificos, que hoje ja s&o realidade em alguns cursos e compreendem a EMC com
um papel fundamental na formagéo critica do futuro professor, necessitando ser
conduzida “como um viés tedrico e pratico que acompanha toda a estrutura curricular”

(FP2). Em sintese, as propostas podem ser classificadas em duas categorias.

Propostas I
Isoladas Totalidade I
Em algumas disciplinas, como EMC precisa ser transversal
estagio e metodologia durante todo o curso

Atividades complementares, Vivenciar agdes formativas de
oﬁcinas. eventos €nsino, pesquisa € extensao
Com projetos, com a Todas as disciplinas podem
interdisciplinaridade abordar as questdes da EMC

Nos espacos destinados a2 PCC Participante de toda estrutura

curricular

Figura 5. Propostas para inser¢cdo da EMC na FIPM na visdo dos entrevistados.
Fonte: Civiero (2016).

Os formadores, apesar dos sonhos, também sao contundentes em afirmar que
ainda ndo conhecem um curso que trabalhe integralmente com a EMC. Entretanto, a
acao coletiva, por meio de um grupo colaborativo, se constitui como uma exigéncia

para a inser¢ao da EMC na FIPM. Considerando os distintos olhares temos:

Desmistificar o conhecimento matematico;

Influenciar a construgdo de um viés critico do futuro professor que dara continuidade com seus alunos;
Pensar o ensino da matematica de uma forma critica; desenvolver a autonomia;

Mobilizar o pensamento de futuros professores para questionar e desconfiar das verdades ditas absolutas;
Sair do discurso que esta formando cidadaos criticos e conscientes;

Formar para a emancipagédo do professor de matematica para que esse prepare seus alunos na mesma
perspectiva.
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Figura 6. Papel da EMC na formacao inicial de professores de matematica.
Fonte: Adaptado de Civiero (2016).

A necessidade de mais formadores que se interessem por uma abordagem
critica, que busquem alternativas educacionais para uma educagao critica e n&o
conformadora se mostra expressiva. Diante disso, talvez a saida seja comegar a se
movimentar nos espagos de atuacao e se permitir descobrir “uma sede notavel de
conversacgao e discussao sobre nossas experiéncias particulares e nossas crengas
internas” (Davis & Hersh, 1989, p. 28). Os autores salientam que sairam da zona de
conforto e descobriram um potencial ao deixar de s6 fazer matematica e passar a falar
sobre a experiéncia matematica. Discutir os problemas da matematica ou do ensino
da matematica com outros professores da area auxilia a promover dialogos e a
aproximar os professores da area, de modo a favorecer a troca de experiéncias e
permitir perceber que a colaboragdo entre os pares instiga trabalhos coletivos e
desarruma o padrdo individualizado segundo o qual cada professor trabalha sem
saber o que o outro professor faz.

Dado o conjunto das razdes expostas até aqui sobre os requisitos, os limites e
obstaculos, as necessidades e algumas propostas para inser¢édo da EMC, cabe ainda
refletir sobre os formadores de professores para assumir a EMC.

EM RITMO DE CONCLUSOES: PROFESSORES CRITICOS REFLEXIVOS

Aparece nas entrevistas, mesmo que de forma sub-repticia, a relacdo da EMC
como contraposicdo ao papel formatador da sociedade que a matematica vem
desempenhando. A aproximagéo dos formadores de professores das abordagens da
EMC se da pela possibilidade de “dar sentido ao conhecimento matematico em
diregdo a um posicionamento critico, politico, historico e emancipatério do aluno”
(FP15), ou seja, “a possibilidade que a matematica pode oferecer para a formagao
humana do aluno” (FP15). Para tanto, ha que se estabelecer um eterno desconfiar,
questionar as verdades, a exatidao, as certezas. Observa-se, nas falas, um cunho de
criticidade, uma vontade de liberdade e transformagado. A teoria, neste caso, vem
contribuir para as posturas do formador, que ja se estabelece em um patamar de

inquérito. Esses sujeitos, em algum momento de sua historia de vida, tiveram um
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insight, uma transicdo da consciéncia alienada para consciéncia critica e, por isso,
sentiram necessidade de buscar outras perspectivas, para além das metodologicas
que perpassaram a sua formagéo inicial. Esse professor é, geralmente, um
pesquisador que pesquisa a sua propria pratica e ndo estd conformado com o
preestabelecido.

Caracteriza-se o formador que busca as abordagens da EMC, conforme os
depoentes desta pesquisa, como “formador critico-reflexivo”. Trata-se de um
profissional que, além de usar suas pesquisas para aprimorar a sua propria docéncia
— formador-pesquisador® —, faz a aproximagdo em relagdo ao conhecimento critico,
refletindo sobre sua propria pratica, isto é, relaciona alternativas tedrico-
metodoldgicas que oportunizam desenvolver o conhecimento matematico imbricado
as questbes contemporaneas que, por sua vez, influenciam o desenvolvimento
profissional do futuro professor sob uma perspectiva critica.

As atitudes dos professores, neste caso especifico — formadores de professores
—, € a caracteristica mais importante do ambiente de transformacéo. Isso porque “as
crengas, sentimentos e pressupostos dos professores sdo o ar que se respira num
ambiente de aprendizagem; determinam a qualidade de vida que se desenrola nesse
ambiente” (Postman & Weingartner, 1972, p. 58). Entretanto, defende-se um ambiente
escolar de inquérito, ciente de que nao basta um “malabarismo seméantico” para criar
professores para essa tarefa, isto é, “ndo pode haver qualquer inovagao significativa
na educagao que nao tenha em seu centro as atitudes dos professores e € ilusorio
pensar de outro modo” (Postman & Weingartner, 1972, p. 58). Nessa composi¢ao,
professores critico-reflexivos tém um comportamento que se distingue do usual.

Esses comportamentos e atitudes revelam para o professor um papel distinto do
papel veiculado tradicionalmente. O ambiente de investigagéo é determinado por uma
série de encontros humanos cuja natureza é largamente determinada pelo professor.
As tarefas de ensinar e aprender tomam novo significado. Sendo assim, nesse
processo complexo e dialético de produgao e investigacdo sobre a propria pratica, a

acao pedagogica critico-reflexiva precisa estar centrada em ag¢des que auxiliem o

6 Segundo Fiorentini (2004), o “formador-pesquisador” é o formador que coloca a docéncia como sua principal fungio na universidade,
tendo a pesquisa como suporte fundamental para a realizacdo e o desempenho dessa fungdo. E o profissional que normalmente se
identifica como educador matematico ou formador de professores (apud GONCALVES e FIORENTINI, 2005, p. 71).
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desenvolvimento do carater humano, e ndo apenas técnico. Essa dinamica — de olhar
para os formadores de professores de matematica — pode contribuir para interrogar a
formacéao de professores da area.

Os professores que atuam nos cursos de licenciatura tém a responsabilidade de
se constituirem como formadores de professores. Por isso, 0 compromisso com a
formagao vai além da reproducao de técnicas e regras que envolvem o conhecimento
matematico. No entanto, como esses formadores terao posicionamento critico se, em
sua formacéo, tanto inicial quanto continuada, foram “treinados” nos moldes de uma
racionalidade instrumental? Esse é mais um elemento que vem sustentar a
necessidade de uma formacgao critica, uma formagao que oportunize aos professores
fazerem suas escolhas, que os coloque frente as concepgdes que priorizem também
o lado humano, e ndo somente o instrumental.

A formacdo dos formadores de professores € um obstaculo quando esta
direcionada unilateralmente para concep¢des pragmaticas e conduzidas por um
individualismo imposto, muitas vezes, pelas relacbes de poder atreladas ao
conhecimento matematico. Por isso, manifesta-se como um obstaculo que também é
tecido culturalmente.

Ao atender ao objetivo deste artigo, apds identificar os limites e obstaculos, bem
como as possibilidades e requisitos, aposta-se que a formacgao de professores de
matematica embasada nas preocupagdes da EMC, no atual contexto da educacéao
brasileira, pode contribuir para alterar a I6gica educacional. Transpor as resisténcias
e provocar mudancgas passa a ser o modo de desenvolver uma perspectiva critica
sobre o sistema. Pode-se afirmar que existe um coletivo de formadores critico-
reflexivos, mas que ainda precisa se articular com um grupo colaborativo, um grupo
com consciéncia critica, agdes positivas e um pouco de utopia.

Um pouco de utopia, como E/l Derecho al Delirio proclamado por Galeano (2004),
para refletir conscientemente sobre a impossibilidade da educacéo escolar frente a
emancipagao e, quanto ao papel de desconformar, de apontar novos horizontes,
suscitar que € possivel uma outra realidade que tem potencial para romper o
estabelecido e buscar novas fronteiras. Um processo educacional conformado esta
estigmatizado & genuflexdo diante das mazelas do mundo globalizado. E preciso

s 1angram, Revista de Educagao Matematica, Dourados -MS, V.08, p. 01-20, e025008. Universidade Federal 22
da Grande Dourados, e-ISSN: 2595-0967



Universidade Federal da Grande Dourados|

romper esse processo e fomentar uma educagéo que instigue mudangas, que se volte
as concepgoes que valorizem a vida e o ser humano acima da tecnologizagéao.
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