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Resumo: As comunidades indigenas foram marcadas historicamente pelo apagamento e
desvalorizacdo cultural em detrimento do pensamento europeu. Por isso, a perspectiva da
Educacdo Escolar Indigena tem como premissa a garantia da identidade cultural de cada
povo que atende. No entanto, para que a mesma tenha uma proposta intercultural
diferenciada, faz-se primordial a formacdo de professores indigenas para atuarem em sua
comunidade, a elaboracdo de um curriculo multicultural, o ensino bilingue, entre outros
aspectos. Diante disso, este trabalho discute a premissa da Educacéo Especial e, a partir da
mesma, analisa as questdes historicas que envolvem a educacéo escolar indigena na escola
da comunidade Tekoha Ocoy, a relevancia da educacao especial como ferramenta inclusiva
nesta instituicdo de ensino. A partir disso, podemos inferir que a cultura possui mobilidade,
e que o entendimento das pessoas com necessidades especiais vem se incluindo nesta terra
indigena, a partir do didlogo dos professores com as familias e liderangas sobre a importancia
do ser diferente, e do respeito pelas diferencas, valorizando a sala de recursos multifuncional
nesta realidade escolar.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Inclusdo; Sala de Recursos

Abstract: Indigenous communities have historically been marked by cultural erasure and

devaluation to the detriment of European thought. Therefore, the perspective of Indigenous

School Education is premised on guaranteeing the cultural identity of each people it serves.
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However, for it to have a differentiated intercultural proposal, the training of indigenous
teachers to work in their community, the development of a multicultural curriculum,
bilingual teaching, among other aspects, are essential. Given this, this work discusses the
premise of Special Education from the same analysis, considering the historical issues
involving indigenous school education in the community school in the Tekoha Ocoy
indigenous community, the relevance of special education as an inclusive tool in this
educational institution. From this, we can infer that culture has mobility, and that the
understanding of people with special needs has been included in this indigenous land, based
on the teachers' dialogue with families and leaders about the importance of being different,
and respect for differences, valuing the multifunctional resource room in this school reality.

Keywords: Indigenous School Education; Inclusion; Resource Room

Resumen: Las comunidades indigenas han estado histéricamente marcadas por el borrado
y la devaluacion cultural en detrimento del pensamiento europeo. Por lo tanto, la perspectiva
de la Educacidn Escolar Indigena tiene como premisa garantizar la identidad cultural de cada
pueblo al que sirve. Sin embargo, para que tenga una propuesta intercultural diferenciada,
son fundamentales la formacién de docentes indigenas para trabajar en su comunidad, el
desarrollo de un curriculo multicultural, la ensefianza bilingle, entre otros aspectos. Ante
esto, este trabajo discute las premisas de la Educacion Especial a partir del mismo analisis,
considerando las problematicas historicas que involucran la educacién escolar indigena en
la escuela comunitaria de la comunidad indigena Tekoha Ocoy, la relevancia de la educacion
especial como herramienta inclusiva en esta institucion educativa. De esto podemos inferir
que la cultura tiene movilidad, y que en esta tierra indigena se ha incluido la comprension
de las personas con necesidades especiales, a partir del dialogo de los docentes con las
familias y lideres sobre la importancia de ser diferentes y el respeto a las diferencias
valorando la sala de recursos multifuncional en esta realidad escolar.
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Introducao

A Educacao Escolar Indigena deve ser considerada parte crucial no desenvolvimento
do sujeito indigena. Nesse contexto, 0 ensino necessita ser protagonista no respeito as
diferengas (PEREIRA; SILVA, 2022), sendo a escola diferenciada a base construtora da
interculturalidade e o didlogo cultural.

Nesta conjuntura, a escola ndo apenas dialoga sobre as visdes diversas em relacdo ao
mundo, mas sim, se vé entre duas concepgdes distintas que possuem preceitos, definicbes e
modalidades especificas (COHN, 2005). Dessa maneira, a partir da constituicdo da dualidade

entre escola e comunidade, no qual os conhecimentos e a cultura se entrelagcam, a educagao
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escolar se concretiza nos diversos espacos que haja uma subjetividade de conhecimento
(PEREIRA; SILVA, 2022).

Este processo de ensino, na perspectiva cultural, tem nas comunidades indigenas,
ligacdo direta com o fato destes povos repassarem suas tradi¢des e costumes de uma geracéo
para outra em uma comunicacdo em que a historia é valorizada no espago coletivo. Uma vez
que, nas comunidades indigenas, os mais velhos sdo considerados parte viva da cultura, estes
entdo tém como compromisso transmitir 0s conhecimentos e costumes do seu povo, para dar
continuidade aos saberes tradicionais, de modo que a cultura continue sendo repassada. O
que permite as criangas uma construcdo de sua identidade a partir do passado (MOREIRA,;
ZOIA, 2021; SIMAS; PEREIRA, 2010).

Conforme Simas e Pereira (2010), esta dtica de Educacdo Escolar Indigena tem
potencial de garantir aos indigenas e suas comunidades a recuperagdo de suas memorias.
Assim, podem permitir a reafirmacéo de suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias, bem como, o acesso as informac6es, conhecimentos técnicos e cientificos
dos povos originarios e ndo originarios.

No entanto, apesar da Educagdo Escolar Indigena ser amparada pela Constituicdo
Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), que assegura as comunidades indigenas o direito a
educacdo diferenciada, especifica e bilingue, a mesma tem tido embates quando da
efetivacdo de politicas afirmativas que vdo em diregdo contraria as politicas e praticas da
educacdo escolar tradicional. Esta por sua vez, segundo Ladeira (2004, p. 141), tem como
perspectiva, “[...] uma reproducdo social, econdomica e cultural e que, na melhor das
hipdteses, oferece aos grupos socialmente excluidos apenas uma mobilidade social
individual e limitada”. Assim, segundo a autora, tenta-se reduzir a discrepancia social sem
modificar efetivamente os niveis de desigualdade econémica e social no pais.

Sendo assim, para Ladeira (2004), o desafio da escolarizagdo indigena é propor um
sistema de ensino diferenciado e de qualidade que atenda as especificidades dos povos
originarios, considerando que suas perspectivas de futuro sdo diferentes das nossas. Diante
disso, concebemos a necessidade de uma visdo curricular multicultural nos processos da
educacéo cultural indigena. Sobre o curriculo multicultural, para Sacristan (1995, p. 83), este
exige, “[...] um contexto democratico de decisdes sobre os contetidos do ensino, no qual os
interesses de todos sejam representados”. Porém, segundo o autor, para torna-lo praticavel é
crucial uma condicéo curricular diferente da dominante e um modo de pensar diverso “[...]
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por parte dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que confeccionam 0s
materiais escolares” (SACRISTAN, 1995, p. 83).

A partir disso, no que tange a uma composicao curricular multicultural, esta precisa
versar de maneira relevante todo o conjunto de especificidades sobre as quais a institui¢éo
de ensino, na funcdo de 6rgdo formador, tem por finalidade social, debater e procurar, por
meio de atitudes concretas a conscientizacdo dos sujeitos que a frequentam, pretendendo o
desenvolvimento de sua criticidade. Neste contexto, destaca-se, em especial, 0 respeito as
diferencas, por meio do dialogo entre comunidade e escola, que caracteriza a
interculturalidade e torna plausivel promover a relacdo entre o conhecimento cientifico
escolar e a dinamicidade da cultura em que se esta inserido (BRASIL, 1998; SANTOS;
LOPES, 2013).

Associado a um curriculo multicultural, torna-se relevante na valorizacdo dos saberes
culturais, a atuacdo do docente indigena em sua comunidade. Cavalcante (2003) evidencia a
relevancia de formar docentes indigenas a partir da diversidade e pluralidade de sua cultura,
com suporte em valores identitarios a partir de uma ligacao principalmente com a natureza,
sendo que os professores indigenas, “[...] sdo os principais responsaveis por essa parte da
formagdo, que envolve as relagdes sociais no cotidiano da aldeia” (CAVALCANTE, 2003,
p. 43).

Diante deste panorama, a formacdo docente para a atuacdo nas escolas indigenas
revela-se como premissa essencial para uma Educacdo Escolar Indigena especifica e
diferenciada. No entanto, faz-se crucial a regulamentacdo, na esfera das Secretarias de
Educagdo, a carreira do magistério indigena, garantindo aos professores indigenas, “[...]
condicdes adequadas de trabalho, remunera¢do compativel com as funcdes exercidas e
isonomia salarial com os demais professores da rede de ensino” (BRASIL, 1998, p. 40).

O documento referencial curricular para as escolas indigenas assinala que para a
priorizacdo da educacdo indigena, é preciso o fortalecimento educacional como uma agéo
pedagdgica voltada para a realidade dos povos indigenas, o que exige um curriculo escolar
associado ao contexto indigena e um projeto politico pedagdgico especifico indicando os
preceitos pedagOgicos necessarios para uma pratica diferenciada na educacdo escolar
indigena. O documento, tambeém, reafirma a essencialidade do ensino bilingue, que
evidencie os principios e costumes advindos da comunidade (PEREIRA; SILVA, 2022).

Nesta conjuntura, que especifica uma Educacdo Escolar Indigena diferenciada, este
trabalho refletird sobre a Educacdo Especial no territorio indigena como proposta de
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reivindicacdo de uma educagdo com qualidade para todas as pessoas. A partir disso,
apresentaremos a historia do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, localizado na
comunidade indigena Tekoha! Ocoy, no municipio de Sdo Miguel do lguacu-PR, para
discutir a educacdo escolar nesta comunidade, voltando-se para a analise da estruturacdo da
sala de recurso multifuncional e sua relevancia na Educacdo Escolar Indigena nesta

comunidade.
O processo de incluséo escolar em territorio indigena

Ao tratar do ensino dos estudantes das escolas que ofertam a Educacdo Especial
Indigena, é preciso compreender as principais legislacdes e documentos educacionais que
regulamentam a Educacédo Especial na Educacdo Escolar Indigena.

Na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que aconteceu em
Nova York no ano de 2007, debateu-se a exposi¢do das pessoas com deficiéncia as formas
mdaltiplas de violéncia, as reflexdes ocorridas resultou no Decreto 6.949 de 2009 (BRASIL,
2009), que evidencia que, em virtude de sua cor, sexo, origem nacional, étnica, dentre outras,
as pessoas sofrem discriminacdo, firmando-se, como um documento que reconhece a
importancia e a necessidade da protecdo dos direitos humanos de todas as pessoas com
deficiéncia.

A seqguir, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) ¢ a primeira Politica de Educacéo Especial a orientar a construgédo
das interfaces considerando as diferencas socioculturais, dessa maneira apresenta as questoes
sobre a Educacdo Especial na educacdo escolar indigena a assegurar para a educacao
indigena, do campo e quilombola que recursos, servicos, e atendimento educacional
especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas
diferencas socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008, p. 19).

Na versdo final do documento da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE),
somente 0 eixo VI é destinado a “Justica Social, Educacdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade
e Igualdade” faz-se referéncia para a necessidade de se construir uma relagdo consolidada
entre a Educacdo Especial e a educacdo indigena (CONAE, 2010, p. 141). Portanto, para
fortalecer ainda mais a relacdo entre Educacdo Especial e educacdo indigena, a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

! Tekoha é uma palavra guarani que significa "o lugar onde somos o que somos".
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A partir desta ética, segundo expressam Sa (2011) e Souza (2011) a Educacgdo
Especial se mostra como um importante cenario das reivindicacdes dos povos indigenas, que
por meio dela buscam melhores condi¢6es de ensino para todos o0s estudantes indigenas com
deficiéncia, reivindicam o direito & educacdo de qualidade e enfatizam a necessidade do
acesso as politicas publicas do pais. Ainda conforme as autoras, existem muitas barreiras a
serem superadas com relagdo ao acesso as politicas publicas, principalmente as educacionais.
Assim, a educagdo escolar das comunidades indigenas no Brasil necessita avangar no campo
da Educacéo Especial e Inclusiva dos indigenas com deficiéncia. Por isso, € importante ter
como base a educacdo escolar das comunidades indigenas brasileiras e avancar na
perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva.

O Artigo 13 da LDB n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seus incisos | e Il, mostra a
necessidade de adequacdo dos professores no processo de construcdo coletiva do projeto
politico pedagdgico (PPP), enfatizando que nédo é dever do aluno adaptar-se a escola e sim a
escola que, devera ser conhecedora da sua fungdo, colocar-se a disposi¢cdo do aluno,
evidenciando que a escola € espaco inclusivo, que procura atender o0s objetivos da educacéo.

A politica direcionada a Educacdo Especial, na perspectiva da educacao inclusiva,
algumas vezes, caracteriza essa modalidade de ensino como uma escolarizacdo comum e
dessa maneira, generalizada o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em todas as
etapas, niveis e modalidades, preferencialmente, no atendimento a rede pablica de ensino
(BRASIL, 2013a). Porém, o documento referente & consolidagdo da inclusdo escolar no
Brasil —2003 a 2016, quanto ao AEE, prevé.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacgdo especial € ratificado
pela Resolugdo CNE/CEB n.° 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica e preconiza em seu artigo 29, que 0s
sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado —~AEE, complementar ou suplementar a escolarizacéo,
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos (BRASIL, 2016, p. 32-33).

A proposta das politicas educacionais voltadas para a Educacéo Especial e Inclusiva

fundamenta e prioriza as particularidades do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que incluem a individualizagdo do ensino, uma abordagem multidisciplinar, o foco
na diversidade, a criacdo de ambientes acessiveis, a formacdo continua dos educadores e a
colaboragdo com as familias. No entanto, nem tudo o que esté previsto na legislacdo pode

ser efetivamente implementado pelas escolas, uma vez que enfrentam desafios, como a
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escassez de profissionais especializados e capacitados com formacao especifica em AEE.
Isso dificulta o atendimento completo da demanda da Educacao Especial.

Os profissionais responsaveis pelo AEE deveriam possuir em sua formacao
profissional, além da licenciatura, uma formac&o especifica para atuar na sala de recursos
multifuncional, observando que estes sdo espacos publicos associados a estrutura existente
nas redes estaduais e municipais e contemplados no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das
escolas. E, nesse ambito, evidenciar a escola como sendo um espaco inclusivo cuja
finalidade € atingir os objetivos da educacdo em sua totalidade.

Para que a Educacdo Especial e Inclusiva se concretize nos ambientes escolares
indigenas, a verdadeira inclusdo deve ser entendida como um esforco da comunidade. E
fundamental que os professores sejam incentivados, durante sua formacdo, a repensar e
reinventar os saberes pedagogicos com base na prética social da educacdo. Além disso, é
necessario garantir recursos financeiros e servigos de apoio pedagdgico especializados. A
partir do atendimento a essas necessidades, podera ser efetivada a verdadeira inclusdo das
pessoas com deficiéncia nas escolas indigenas. Essa inclusdo ndo apenas beneficia os alunos
com dificuldades, mas também transforma a perspectiva educacional de toda a comunidade
escolar—professores, pessoal administrativo e alunos—promovendo o sucesso coletivo na
corrente educativa (MANTOAN, 2003).

Perante todas as leis e decretos que regulamentam a Educacéo Especial, é importante
ressaltar que muitas vezes existem regulamentacGes especificas e distintas em cada
municipio e estado. As escolas indigenas estdo vinculadas as redes de ensino municipais e
estaduais, sujeitando-se as suas normas. Apesar das diversas leis e decretos que
regulamentam a Educacédo Especial, continua faltando regulamentacdo clara para garantir o
acesso e a inclusdo dos estudantes indigenas, mesmo que a pratica mostre um brando
processo inclusivo sendo aplicado nas escolas indigenas. Assim, a temética da Educacéao
Especial na educacdo indigena se apresenta junto a um povo que tradicionalmente vive de
formas diferentes de ensinar e educar, e isso, ocasiona preocupac¢ao na comunidade escolar
quanto a aplicagdo de um plano de trabalho docente adequado ao nivel de aprendizagem dos
estudantes inseridos neste contexto. Diante disso, as escolas indigenas procuram garantir o
direito e 0 acesso dos seus estudantes a uma educacdo alinhada com a realidade, para
valorizar e construir uma nova realidade escolar para o seu povo e priorizar 0 ensino € a

aprendizagem de qualidade.
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Neste sentido, a Educacdo Especial e Inclusiva possui um publico alvo especifico,
porém, com 0 ensino escolar de todas as pessoas. O aluno é matriculado e inserido no meio
escolar para poder interagir com os demais alunos nesse ambiente, ter acesso aos contetldos
curriculares e fazer parte de todo o cenério que compete ao seu ensino e sua aprendizagem.
No Estado do Parani, a Educacdo Especial estd prevista na Constituicdo Estadual
(PARANA, 1989), que segue legislacio especifica (PARANA, 1994), amparada nas
deliberacdes, decretos e resolucdes.

A Lei n.° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), que estabelece direitos e garantias para
pessoas com deficiéncia, enfatizando a inclusdo em todas as modalidades de ensino,
incluindo a educacdo indigena; a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2017 (BRASIL, 2017), que define
diretrizes curriculares para a educacéo indigena, assegurando o respeito a cultura e a inclusdo
de alunos com deficiéncia; e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2013b), que destaca a importancia da incluséo de todos os
estudantes, promovendo préaticas pedagdgicas adaptadas as especificidades culturais e
sociais dos alunos indigenas.

Os enfrentamentos relacionados com as tematicas da Educacéo Especial e Inclusiva,
impulsionam a pesquisa e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas baseadas nos
pressupostos da inclusdo escolar (LIPPERT, 2021, p. 45), e, os designios da Educacéo
Inclusiva trabalham para que as escolas estejam preparadas e organizadas para receber sem
distingéo ou restricdo, todos os estudantes.

As politicas publicas na interface da Educacdo Escolar Indigena, tem por finalidade
“[...] assegurar que os recursos, servigos ¢ atendimentos educacionais especializados estejam
presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas socioculturais
desses grupos” (BRASIL, 2008, p. 22-23). No entanto, a concretizacdo das propostas da
Educacdo Especial, sdo especificas da cultura ndo indigena, o que demonstra que existe a
necessidade de uma organizacao adequada para incluir o aluno indigena com deficiéncia nos
programas do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A valorizagdo da educacéo inclusiva e especial em areas indigenas ¢ uma obrigacédo
moral e educacional que reconhece a variedade cultural e as exigéncias particulares das
comunidades nativas. Essa estratégia busca assegurar a igualdade de acesso a educagéo,
levando em consideragdo as peculiaridades linguisticas, culturais e sociais dos povos

indigenas, incluindo aqueles que necessitam de atencao especial.
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Em principio, € essencial compreender e respeitar a diversidade das cosmovisoes
presentes nos territorios indigenas. A forma de comunicacéo, os habitos e as préaticas de cada
grupo tém uma funcao vital na formacdo da identidade dos membros. Por essa razdo, as
estratégias de ensino devem ser adequadas de modo a representar e apreciar esses aspectos
culturais, oferecendo uma oportunidade de aprendizado relevante e contextualizada.

O preparo dos especialistas da area educacional tem um papel fundamental nesse
desenvolvimento. Docentes e outros profissionais envolvidos necessitam de formacao
intercultural que englobe aspectos culturais. O que exige uma formacéo intercultural que
aborde aspectos culturais e linguisticos de forma abrangente e educacionais presentes nas
comunidades indigenas. Isso abrange adaptacdo de estratégias didaticas, métodos de
avaliacdo sensiveis as diferencas culturais e uma compreensdo aprofundada das demandas
singulares dos estudantes com suas especificidades.

Sendo assim, a detecgé@o antecipada e a intervencdo efetiva séo fatores fundamentais
para assegurar o completo desenvolvimento académico e social de estudantes indigenas com
deficiéncia. Colaborag6es entre especialistas da area da salde, educacdo e comunidade sdo
de extrema importancia para estabelecer programas de identificagéo e suporte que levem em
consideracdo as particularidades culturais e garantam o acesso a atendimentos apropriados.

Nesta perspectiva, ampliar e adaptar a cultura aos materiais de ensino e recursos
didaticos é uma acdo util para incentivar a inclusdo. A traducdo para os idiomas regionais, a
inclusdo de aspectos da cultura indigena nos materiais e a oferta de tecnologias auxiliares
ajudam a tornar o ambiente educacional mais acessivel e enriquecedor para todos os
estudantes.

A partir disso, percebemos que é crucial que as comunidades indigenas tenham um
papel ativo na formulacdo de politicas educacionais. Para alcancar a inclusdo social, é
necessario implementar praticas que enaltecam a diversidade, combatam a segregacao e

evitem a estigmatizacao.

Trilhando Caminhos na Educacéo inclusiva no Colégio Indigena Teko Nemoingo

O direito garantido as sociedades indigenas a uma educacdo escolar diferenciada,
especifica, intercultural e bilingue no Brasil, desde a promulgacéo da Constituicdo Federal
de 1988, tem sido progressivamente regulamentado por meio de diversos dispositivos legais.
Inicialmente, o Decreto 26/91 (BRASIL, 1991), marcou uma mudancga significativa ao
transferir a responsabilidade exclusiva da conducao dos processos de educacéo escolar nas
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comunidades indigenas do 6rgao indigenista (FUNAI) para o Ministério da Educacgdo e
Cultura (MEC), cabendo aos estados e municipios a coordenagdo e execugdo das acoes
(BRASIL, 1998).

Relacionando isso, o Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo também ilustra essa
transformacéo significativa na educacgdo indigena. A Portaria Ministerial n.° 559/91 é um
marco fundamental que evidencia uma mudanca de paradigmas na abordagem educacional
voltada para as comunidades indigenas. Nesse contexto, a educacéo deixa de seguir o modelo
integracionista preconizado pelo Estatuto do Indio (Lei n.° 6.001/73) e passa a adotar o
principio do reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica do Brasil, bem como
o direito a sua preservacdo (SILVA, 2019).

O Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo esta localizado na aldeia indigena
Tekoha Ocoy, Santa Rosa do Ocoy, no municipio de Sdo Miguel do Iguacgu, a 40 km do
Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Foz do Iguagu. Sua Associacdo de Pais, Mestres e
Funcionarios (APMF) foi fundada em 2 de abril de 2009, com registro 2574 em Sao Miguel
do lguacu, sendo aprovada em 29 de abril de 2009. No ano de 2013, um secretario indigena
foi contratado para trabalhar na instituicdo de ensino. Em 2016, foi contratada a primeira
pedagoga indigena guarani, e em 2017 ocorreu a eleicdo de uma vice-direcdo indigena. A
grande conquista veio em 2020, quando a direcdo escolar passou a ser totalmente indigena,
com a posse de uma professora guarani como diretora (PPP, 2023).

A Escola Estadual Indigena Ava-Guarani recebeu autorizacdo por meio da Resolucgéo
n. 8590, datada de 28 de dezembro de 1984. Em 1999, solicitou a alteracdo da Entidade
Mantenedora da Fundagio Nacional do indio (FUNAL), para a Prefeitura Municipal de Sdo
Miguel do Iguacu. A partir de 29 de julho de 1999, passou a ser conhecida como Escola
Rural Municipal Indigena Ava-Guarani, conforme Parecer n.° 2228/99-CEF-, Lei n.°
1208/99 e Resolugéo n.° 900/99. Oferece Educagéo Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao
5% ano, correspondente & antiga 12 a 42 série (PPP, 2023).

Posteriormente, surgiu a necessidade de ampliagdo da estrutura escolar para atender
os alunos que concluiam a 42 série (5° ano). Estes alunos, ao passarem para a Escola Estadual
Santa Rosa, em Santa Rosa do Ocoy, enfrentaram a auséncia de ensino da Lingua Materna
Guarani e a falta de um enfoque especifico para os aspectos socioculturais indigenas. A
Instituicdo de Ensino solicitou ao governo estadual a construgdo de mais salas para as séries
de 5% a 82 (6° a 9° ano), resultando em 3 salas de aula, um sagudo para refeitorio e uma
biblioteca. No final de 2008, ocorreu a estadualizacdo através da Resolugcdo 687/08
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(BRASIL, 2008), unindo a Escola Ava-Guarani, que passou a se chamar Escola Estadual
Indigena Teko Nemoingo.

Com a legalizacdo da escola no ambito estadual em 5 de maio de 2008, leis como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996) e a Politica
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, instituida em 2007, iniciaram-se novas préaticas
pedagdgicas, que se mantém em pleno funcionamento até os dias atuais. Em 2010, a
denominacdo foi alterada para Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, abrangendo
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
conforme a Resolugdo de Autorizacdo 5453/08 e o Parecer 194/10-CEF. Em 2011, foi

autorizada a abertura da Sala de Recursos Multifuncional 1.

Conhecendo o Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo da Terra Indigena do Ocoy

O colégio estadual indigena, oferece diversos niveis de ensino, incluindo Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Com
um porte de nivel 2, a instituicdo atende atualmente 334 alunos, sendo 266 no periodo diurno
e 68 no periodo noturno, na modalidade EJA. Seguindo as diretrizes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), a carga horaria anual é de 800 horas. Essas
horas sdo distribuidas ao longo de 200 dias letivos para os anos iniciais e EJA, e 192 dias
letivos para os anos finais e Ensino Médio. As aulas tém uma duracdo de 50 minutos cada,
conforme o Art. 30 da Lei Complementar 103/2004, que estabelece que a hora-aula do
professor em exercicio de docéncia sera de até 50 minutos, garantindo ao aluno um minimo
de 800 horas anuais, conforme previsto na Lei Federal 9394/96, Art. 24 § | (MALDANER,
2017).

A instituicdo oferece uma abrangente variedade de programas educacionais. Na
Educacdo Infantil, ha trés turmas para criancas de 4 a 5 anos, no periodo vespertino. No
Ensino Fundamental, distribuido entre os Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao
9° ano), sdo oferecidas diversas turmas em ambos os periodos, com destaque para as nove
turmas de 9° ano. O Ensino Médio conta com trés turmas no periodo matutino também
participam, no contra turno, das disciplinas do novo itinerario indigena. 1sso destaca o
compromisso da instituicdo em promover uma educacdo inclusiva e adaptada as
necessidades especificas de cada grupo, garantindo uma experiéncia educacional
enriquecedora para todos os estudantes. Enquanto a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
abrange o Ensino Fundamental — Fase I e 11, além do Ensino Médio, ministrados no periodo
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noturno, totalizando trés turmas. Essa diversidade reflete o compromisso da instituicdo com
a educacao em diferentes fases da vida.

O colégio se destaca por um ambiente que promove a aprendizagem e reduz a evasao
e reprovacdo. Localizado em &rea rural, conta com treze salas de aula bem equipadas, uma
biblioteca, salas administrativas, laboratdrio de informatica e parquinho pedagdgico, todos
apoiados por diversos materiais pedagogicos que integram a ludicidade e fortalecem a
cultura indigena.

Na visdo dos alunos indigenas, a escola € um espacgo Unico, sem distin¢do entre o
ambiente escolar e a comunidade. Essa integracdo com a vegetacdo e um lago proximo
enriquece a experiéncia educativa. A escola também oferece infraestrutura completa,
incluindo areas para refei¢6es, banheiros, cozinha, lavanderia e depdsitos, evidenciando seu
compromisso com uma educacao de qualidade em um ambiente acolhedor.

Discutir a educacao escolar para as comunidades indigenas e para 0 povo
de Ocoy € proporcionar aos estudantes indigenas e as suas familias as
expressdes de suas necessidades e interesses frente ao cotidiano em que
estdo a ser inseridos. Portanto, cada grupo singular, conforme a localizacéo
das comunidades, a caga, a pesca e a subsisténcia de suas familias, possui
necessidades impares para o processo de escolarizagdo das criancas,
adolescentes, jovens e adultos indigenas, como a valoriza¢do da lingua
materna, da espiritualidade, da danca e do canto, das comidas tipicas, dos
artesanatos, das plantas medicinais, dos jogos indigenas, da pintura
corporal, do plantio, da colheita e do luto indigena Guarani (RIBEIRO,
2022, p. 45).

O atendimento as demandas educacionais em Terras Indigenas, marcadas por suas

particularidades étnicas e linguisticas, requer uma compreensdo profunda e abrangente. E
crucial continuar aprofundando o conhecimento sobre a populacdo indigena, intervindo e
agindo de maneira estratégica para garantir condi¢des essenciais e um atendimento adequado
aos indigenas com necessidades educacionais especiais (NEE).

No contexto do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, foi implementada uma
Sala de Recursos Multifuncional para alunos dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental e Médio. Foram contratados dois Professores de Apoio a Comunicacao
Alternativa para atender alunos com deficiéncia fisica neuromotora. A escola também conta
com cerca de 20 alunos matriculados que enfrentam distarbios de aprendizagem,
evidenciando a necessidade de abordagens inclusivas.

Além disso, a instituicdo possui instalacbes de qualidade que promovem um
ambiente propicio a aprendizagem, com treze salas de aula, biblioteca, salas administrativas,
laboratdrio de informatica e parquinho pedagogico. A escola desenvolve aulas ladicas e

prioriza a boa comunicacdo e o fortalecimento da cultura indigena. Também oferece
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infraestrutura adequada para refei¢Oes, banheiros, cozinha e lavanderia, refletindo seu
compromisso em proporcionar uma educacédo de qualidade que valoriza a cultura, histdria,

tradicdo e espiritualidade, como mostra a Figura 1 abaixo.

| Yooged _
Fonte: Acervo escolar, 2024.

O projeto de inclusdo é fundamental, pois h4 a presenca de alunos com diversas
necessidades, como deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais, transtornos do espectro
autista e superdotacdo. Em respeito a cultura indigena, é essencial que criangas com
necessidades especiais permanecam proximas de suas mdes, recebendo atendimento na
escola da comunidade. Essa proximidade facilita o acompanhamento necessario para o
desenvolvimento dessas criancas. A este respeito, Sa (2011) destaca a importancia de
estruturar um ambiente educacional que respeite e integre a cultura local. Nesse contexto, a
busca por apoio para a inclusdo inclui a formacédo de professores habilitados e preparados
para lidar com as diversas necessidades, singularidades e diversidade dos alunos indigenas.
Metodologias e conteddo especificos, assim como a elaboracdo de Planos de Trabalho
Docente adaptados as particularidades de cada aluno, sdo fundamentais para promover uma
educacdo inclusiva e culturalmente sensivel (SA, 2011).

As atividades diferenciadas desempenham um papel crucial na sala de recursos,
proporcionando um ambiente inclusivo e adaptado as necessidades individuais dos alunos.
Como destaca Vygotsky, a aprendizagem é mais eficiente quando adaptada ao nivel de
desenvolvimento da faixa etaria da crianga. Ao implementar estratégias diferenciadas, os
educadores reconhecem e respondem as diversas habilidades e estilos de aprendizagem

presentes na sala de aula, promovendo, assim, um engajamento mais profundo e
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significativo. De acordo com Tomlinson 2001, o processo de imerséo e diferenca é uma
resposta respeitosa as diferencas individuais dos estudantes. Portanto, ao adotar abordagens
personalizadas, os professores ndo apenas atendem as necessidades especificas dos
estudantes, mas também cultivam um ambiente que valoriza a diversidade e promove o
sucesso académico para todos (VYGOTSKY, 1978; TOMLINSON, 2001).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € realizado em salas de recursos
multifuncionais, que oferecem um espaco fisico adaptado e acolhedor, com profissionais
qualificados, como pedagogos e psicélogos, que possuem formacao especifica em educagédo
inclusiva. Essas salas utilizam métodos de ensino diversificados e materiais didaticos que
respeitam a cultura indigena, permitindo intervencdes personalizadas que atendem as
necessidades de cada aluno. a AEE promove a inclusdo, favorecendo a convivéncia entre
estudantes com e sem deficiéncia, e busca o desenvolvimento integral, abordando ndo apenas
as dificuldades académicas, mas também o crescimento emocional e social dos alunos,

contribuindo assim para uma educacéo escolar indigena diferenciada.

Figura 2-Alunos participando da Sala de Recursos Multifuncionais com atividades

adaptadas do Colégio estadual Indigena Teko Nemoingo sé&o Miguel do Iguacu, P_I;{r__

Fonte: Autoria propria, 2024.
As atividades diferenciadas na sala de recursos, como demonstra a Figura 2, ndo

apenas se alinham com principios tedricos fundamentais, mas também tém respaldo em
estudos praticos. De acordo com os resultados da pesquisa das teorias de Gardner (1994)
sobre inteligéncias mdltiplas, os alunos possuem diferentes habilidades e aptiddes que nédo
sdo totalmente capturadas por avaliacBes padronizadas. Ao incorporar estratégias
diferenciadas, os educadores podem explorar e nutrir diversas inteligéncias, permitindo que
os alunos brilhem em areas especificas onde podem prosperar (GAMA, 2014). Além disso,

a abordagem centrada no aluno, apoiada por Dewey (1997), destaca a importancia de adaptar
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a instrugdo as necessidades individuais para promover um aprendizado mais auténtico e
duradouro. Dessa forma, as atividades diferenciadas ndo apenas refletem teorias
educacionais, mas também se traduzem em beneficios tangiveis para o desenvolvimento
académico e pessoal dos alunos (GAMA, 2014).

Em resumo, a adocéo de atividades diferenciadas na sala de recursos € uma préatica
pedagdgica fundamentada em principios tedricos sélidos e respaldada por evidéncias
praticas. Ao seguir diretrizes que enfocam a adaptacdo ao nivel de desenvolvimento dos
alunos e o respeito as suas diferencas, os educadores promovem um ambiente que valoriza
a diversidade, estimulando um engajamento mais profundo. A consideracao das habilidades
diversas, como apontado na pesquisa sobre inteligéncias multiplas, reforca essa abordagem
ao permitir que os alunos se destaquem em areas especificas. E essencial também incorporar
a perspectiva da educacdo escolar indigena, reconhecendo as tradi¢fes culturais e formas de
aprendizado das comunidades originarias. Integrar elementos da educacdo indigena
enriquece o ambiente educacional, proporcionando uma abordagem inclusiva que respeita
ndo apenas a diversidade cognitiva, mas também a cultural. Além disso, a perspectiva
centrada no aluno destaca a importancia de ajustar a instrucdo as necessidades individuais,
promovendo um aprendizado auténtico e duradouro. Assim, as atividades diferenciadas
refletem teorias educacionais e traduzem-se em beneficios tangiveis para o desenvolvimento

dos alunos, criando um ambiente propicio ao sucesso para todos.

Considerac0es finais

A implementacéo e funcionamento da sala de recursos no Colégio Estadual Indigena
Teko Nemoingo representa um marco crucial na jornada da instituicio em direcdo a uma
educacdo inclusiva e sensivel as necessidades individuais. Ao adaptar-se a diversidade
presente em uma escola indigena, a sala de recursos emerge como um ponto focal para
proporcionar atendimento especializado, reconhecendo e valorizando as particularidades dos
alunos indigenas com necessidades especiais.

Esta iniciativa ndo apenas configura um espaco fisico adaptado, mas simboliza o
comprometimento da escola em criar um ambiente educacional que respeite e celebre a
singularidade de cada estudante. A sala de recursos torna-se, assim, ndo apenas um local de
intervencdo, mas um epicentro para o desenvolvimento integral e inclusivo dos alunos,

oferecendo recursos, métodos e profissionais qualificados para que essa categoria de
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aprendizado some com as escolas indigenas em promover uma educagdo escolar indigena
diferenciada.

Certamente, a busca por uma educacdo inclusiva e de qualidade ainda demanda
investimentos continuos e estratégicos e uma atencdo especial. Além das medidas ja
destacadas, € crucial direcionar recursos para a aquisicdo de materiais adaptados, que
atendam as necessidades especificas de cada aluno. A diversificacdo dos curriculos também
se revela fundamental, garantindo uma abordagem pedagogica que respeite e valorize as
particularidades de cada estudante. Ao priorizar a inclusdo, ndo apenas no discurso, mas com
investimentos concretos em infraestrutura, formacdo e materiais didaticos adaptados,
estamos construindo as bases para uma educacao mais igualitaria e acessivel a todos.

Neste contexto, a sala de recursos no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo n&o
apenas atende as demandas do momento, mas se destaca como um convite a reflexdo
constante e progresso continuo. Ao superar desafios e engajar-se de maneira ativa com a
comunidade, a escola ndo apenas se posiciona como um modelo inspirador de educacao
inclusiva e culturalmente adaptada, mas também se torna um agente de fortalecimento dos
lagos entre a instituicdo e a comunidade.

Este processo em andamento ndo s6 prepara os alunos para os desafios futuros, mas
também consolida os vinculos entre a escola e a comunidade, criando assim um ambiente
educacional verdadeiramente igualitario e respeitoso. Essa abordagem considera as
identidades Unicas e potenciais individuais de cada estudante, proporcionando uma educacao
escolar indigena diferenciada que promove a diversidade e o respeito cultural.
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