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Resumo: A Licenciatura em Educacdo do Campo ¢ um curso em consolidacdo dai surge
a necessidade de se discutir a formacdo de professores da Educacdo do Campo no ambito
académico de nosso pais, tendo como foco suas contribui¢des para o desenvolvimento rural
e para a sociedade nacional, bem como para a superacao de processos de exclusdo socio-
historicos para educacgdo desses sujeitos. Como as LEdoCs com habilitagdo em Ciéncias da
Natureza organizam o trabalho politico-pedagdgico e curricular por area na formagao inicial
de professores? Para responder a pergunta utilizamos as técnicas da andlise documental
dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo com

1 Alguns trechos desse artigo estdo contidos no e-book “Organizagdo politico-pedagdgica na formagao de professores do
Campo em Ciéncias da Natureza no Brasil” (RIBEIRO; FALEIRO; ALMEIDA, 2020).
2 Mestranda em Educag@o pela Universidade Federal de Goias.

Pés Doutor em Educagao pela Pontificia Universidade Catolica de Goias.
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habilitacao em Ciéncias da Natureza no Brasil. Nossa intengao com essas analises ndo ¢ propor
uma maneira certa ou errada de se formar professores do Campo nem tecer comparagdes entre
os PPPs dos cursos analisados, mas compreender como esses processos formativos, mesmo
que parcialmente, contribuem para o fortalecimento da Educac¢do do Campo.

Palavras chave: Formacao de professores. Formacao por area. Matriz Curricular.

Abstract: The Licenciatura em Educa¢do do Campo is a course under consolidation, hence
the need arises to discuss the training of rural education teachers in the academic scope of our
country, focusing on their contributions to rural development and to national society, as well
as to overcoming socio-historical exclusion processes for the education of these subjects.
How do LEdoCs with qualifications in Natural Sciences organize political-pedagogical
and curricular work by area in initial teacher training? To answer the question we used the
techniques of documentary analysis of the Political-Pedagogical Projects of the Degree
courses in Rural Education with qualification in Natural Sciences in Brazil. Our intention
with these analyzes is not to propose a right or wrong way to train teachers in the field or to
make comparisons between the PPPs of the courses analyzed, but to understand how these
training processes, even if partially, contribute to the strengthening of rural education.

Keywords: Teacher training. Training by area. Curriculum.

Resumen: La Licenciatura em Educacdo do Campo es un curso en proceso de consolidacion,
por lo que surge la necesidad de discutir la formacion de docentes de Educacion Rural en el
ambito académico de nuestro pais, centrandose en sus contribuciones al desarrollo rural y a la
sociedad nacional. asi como para superar procesos de exclusion sociohistorica para la educacion
de estas materias. ;Como organizan los LEdoC con calificaciones en Ciencias Naturales el
trabajo politico-pedagogico y curricular por area en la formacion inicial del profesorado? Para
responder la pregunta, utilizamos las técnicas de analisis documental de los Proyectos Politico-
Pedagégicos de los cursos de Licenciatura en Educacién Rural con calificacion en Ciencias
Naturales en Brasil. Nuestra intencidon con estos andlisis no es proponer una forma correcta
o incorrecta de capacitar a los docentes en el campo o hacer comparaciones entre las APP
de los cursos analizados, sino comprender como estos procesos de capacitacion, aunque sean
parcialmente, contribuyen al fortalecimiento de la educacion rural.

Palabras clave: Formacion docente. Entrenamiento por area. Plan de estudios.
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1-INTRODUCAO

A sociedade prevalece sendo regida pela desigualdade, na qual, poder, saber e palavra
nao sdo conduzidos com equidade, mas distribuidos hierarquicamente de diferentes modos,
repartidos de acordo com a divisdo social do trabalho. Dessa forma, sdo poucos os que pos-
suem o direito de dizer a palavra, de garantir a “verdade” e apresentar um conhecimento “le-
gitimo”. Na verdade, existimos em um mundo social governado pelos interesses de senhores
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do poder que, através de um Estado de democracia restrita, decidem e definem normas, regras
e direitos da vida coletiva, as quais devem ser obedecidas pelos demais (BRANDAO, 2012).

Nesse contexto ¢ notavel o posicionamento da escola diante desse processo de
dominacgao/subordinacdo social. A escola tem sido instrumento de propagacgdo das relagdes
em sociedade, tem se tornado cada vez mais seletiva, segregadora e marginalizadora. Isso
acontece na medida em que a escola desenvolve a fun¢do de adaptar e ajustar os educandos
a sociedade, a partir de dons, talentos e aptiddes individuais; de “compensar” os déficits
socioculturais, porque “alguns” alunos sdo carentes e privados de cultura, “sem cultura”;
de tratar a diferenca como deficiéncia. Além disso, o problema ¢ que o fracasso escolar* é
justamente caracteristica dos alunos pertencentes as camadas desfavorecidas’ e esse efeito
acentua e legitima as desigualdades sociais (SOARES, 2017).

Podemos ver a luta das camadas populares em nossa sociedade por reconhecimento
de suas identidades, por direitos, respeito e pela chance de se viver mais dignamente. Diante
disso surge a Educagdo do Campo, como resultado da pressdo e das demandas dos trabalha-
dores e trabalhadoras do Campo, dos Movimentos Sindicais e Sociais. O trabalho em questao
apresenta reflexdes sobre a formagao de professores em Educacao do Campo, ressaltando a
importancia do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) como instrumento
de luta por uma Educacao Basica que valorize a identidade do povo campesino e atenda suas
necessidades enquanto sujeitos de direitos.

A Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC) ainda ¢ um curso em consolida-
¢do, com implantagdo recente, surge a necessidade de discutir a formagao de professores da
Educacao do Campo no ambito académico de nosso pais, tendo como foco suas contribui¢des
para o desenvolvimento rural e para a sociedade nacional, bem como para a superacao de
processos de exclusdo socio-histdricos para educagdo desses sujeitos. Vale ressaltar que, no
Brasil, temos 46 seis LEdoCs: 4 sdo considerados cursos-pilotos (UFMG, UnB, UFBA e
UFS) e as demais sdo advindas do Edital n. 02/2012 — SESU/SETEC/SECADI/MEC, de
31 de agosto de 2012, Chamada Publica para selecdo de Instituicdes Federais de Educagao
Superior — IFES e de Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFET, para
criacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, na modalidade presencial. Esses
cursos distinguem-se em quatro areas de conhecimento: Linguagens; Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias da Natureza ¢ Matemética; e Ciéncias Agrarias (MOLINA; SA, 2012).
Isso ¢ um diferencial quando se compara com as Licenciaturas disciplinares, posto que um
dos desafios da Educacao do Campo ¢ “a ruptura com as tradicionais visdes fragmentadas
do processo de produgdo de conhecimento, com a disciplinarizagdo da complexa realidade
socioecondmica do meio rural na atualidade” (MOLINA; SA, 2012, p. 469). A formagio por

4 Magda Soares (2017, p. 133,134) apresenta que “por fracasso escolar deve-se entender tanto fracasso na escola
quanto fracasso da escola. A expressdo fracasso na escola pde o foco nos alunos, em seu insucesso no seu processo de
escolarizagdo [...]. Grande parte desse fracasso na escola ¢ consequéncia do fracasso da escola brasileira, resultante de
politicas publicas ausentes ou ineficientes”.

5 Usamos a defini¢do de Magda Soares (2017), que emprega o termo camadas desfavorecidas para designar os individuos
ou grupo de individuos que constituem uma camada qualificada “pelo critério de privacdo de bens, de beneficios, de
adequadas condigdes econdmicas, sociais, culturais”. O termo camadas populares ¢ empregado como sinénimo de
camadas desfavorecidas.
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areas de conhecimento busca superar essa centralidade na organizacao curricular por disci-
plinas, por meio de uma abordagem interdisciplinar e contextualizada dos conhecimentos
cientificos ja conquistados historicamente com recortes da realidade no campo.

Como forma de delimitar nosso estudo, buscamos compreender como as LEdoCs
com habilitacdo em Ciéncias da Natureza (CN) organizam o trabalho politico-pedagogico por
area na formacao inicial de professores. Por conseguinte, o objetivo ¢ analisar a organizacao
politico-pedagogica e curricular dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC)
com habilitagdo em Ciéncias da Natureza (CN) na formacao de professores mediante o aten-
dimento dos principios da Educacao do Campo.

2-METODOLOGIA

Buscando assegurar a construcdo dos dados para atingir o objetivo principal do
trabalho, utilizamos as técnicas da analise documental dos Projetos Politico-Pedagogicos
(PPPs) dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC) com habilitagdo em
Ciéncias da Natureza no Brasil. A escolha desses documentos deve-se ao fato de entendermos
os PPPs como essenciais para a institucionalizagdo e consolida¢do dos cursos em analise. E,
ainda, concordamos com Farias e Faleiro (2019, p. 129) ao afirmarem que:

O PPP surge enquanto alternativa para se vislumbrar possibilidades, formas e
estratégias para resolver, debater e materializar questoes que se caracterizam
como problematicas no processo educativo. Vai além de uma lista de
planos e atividades, ¢ um processo vivenciado nos diversos momentos da
institui¢do, na busca por uma diredo. E uma agdio com intencionalidade,
de um processo coletivo na co-responsabilizagao dos diversos sujeitos que
compdem a dinamica educativa, levando em consideragao tensdes locais,
nacionais e globais (VEIGA, 2007). Fagundes (2009) discorre sobre o PPP
enquanto instrumento de mediagdo entre as produgdes sociais e pedagogicas.

Sobre o universo da pesquisa, dos quarenta e dois cursos de Licenciaturas em
Educagdo do Campo provenientes do Edital n. 02/2012, optamos por trabalhar apenas com
as Instituicoes de Ensino Superior que ofertam os cursos com habilitacdo em Ciéncias da
Natureza por ser uma recomendacdo, preferéncia, dessa mesma Chamada Publica, a fim de
atender a demanda de docentes habilitados nesta area nas escolas rurais. A Figura 1 indica
apenas dezoito cursos no territdrio brasileiro.

m RIET, Ano | | Volume | | Nimero | Julho/Dezembro de 2020 ISSN: 0000-0000 HTTPS://0JS.UFGD.EDU.BR/INDEX.PHP/RIET



Figura 1 — Licenciaturas em Educag¢do do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza
no Brasil.

* Licenciaturas
= Horte

[] Hordeste

[ ] Centro Deste
B Sudeste

g Sul

Fonte: FARIAS; FALEIRO, 2019.

Dos 18 cursos, analisamos cinco PPPs, sendo um de cada IES referente a uma regido
geografica do pais. Os critérios de selecao das IES, no ano de 2018, foram os seguintes:

» Serem cursos ofertados em Universidades, considerando apenas um modelo de traba-
lho institucional (13 cursos).

* Possuirem o PPP disponivel no site oficial das Universidades (9 cursos).

Como a amostragem ainda era grande foi adotado alguns pardmetros especificos
para a escolha de uma IES por regido geografica do Brasil: Para as regides Norte, Nordeste e
Sudeste foi levada em consideracdo a pagina do curso que apresentava melhor estruturagao e
informacodes disponiveis. Para a regido Centro-oeste, os pesquisadores ndo possuirem nenhum
vinculo com a institui¢do. E, para a regido Sul, escolhemos a instituicdo que esta inserida em
um assentamento, o que nao ¢ a realidade das demais LEdoCs. O Quadro 1 apresenta as
LEdoCs selecionadas para este estudo e indica como os PPPs foram identificados: letra “P”
seguida de um niimero.
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Quadro 1 — Identificacao das cinco Universidades selecionadas para analise do PPP de suas
licenciaturas em Educagdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias da Natureza.

Reg1’a0 Universidade Estado Identificaciao
geografica
Norte Universidade Federal de Rondénia (UNIR) Rondoénia P-1
Universidade Federal Rural do Semiarido .
Nordeste (UFERSA) Rio Grande do Norte P-2
Universidade Federal da Grande
Centro-Oeste Dourados (UFGD) Mato Grosso do Sul P-3
Universidade Federal do Tridngulo . .
Sudeste Mineiro (UFTM) Minas Gerais P-4
Universidade Federal da Fronteira do Sul .
Sul (UFFS) Santa Catarina P-5

Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020).

Com a definicdao das cinco IES ¢ com a coleta do PPP de suas licenciaturas em
Educac¢ao do Campo habilitagao em Ciéncias da Natureza, fizemos uso da Analise de Contetido
para tratarmos os nossos dados. Apesar de esse método ser marcado pelos “[...] postulados
positivistas para os quais o rigor cientifico invocado ¢ o da medida, objetividade, neutralidade
e quantificacdo” (FRANCO, 2018, p. 9), destacamos que a referida autora traz a perspectiva
de realizar uma Andlise de Conteudo baseado em “uma abordagem metodologica critica e
epistemologicamente apoiada numa concepcdo de ciéncia que reconhece o papel ativo do
sujeito na producao do conhecimento” (p. 10).

3-RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos cinco PPPs analisados, todos os cursos de LEdoCs sao ofertados com duragao
de quatro anos, que ¢ uma defini¢do presente em varios pareceres e resolugdes do Conselho
Nacional de Educagao (CNE), podendo ser acessados diretamente no site do Ministério da
Educacdo (MEC)®.

O Edital n. 02/2012 ainda afirma que para concorrer a esta selecao

todos os Projetos Politico Pedagdgico de cursos deverdo cumprir os critérios
estabelecidos pela SESU/SETEC/SECADI, conforme estabelecido no
Formulario de Apresentacdo de Projeto Politico Pedagdgico, anexo I, bem
como estar em consonancia com o Programa PRONACAMPO ¢ os marcos
legais da Educagao do Campo (p. 2, grifos do documento).
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O Programa PRONACAMPO foi implementado por causa das “reivindicagdes historicas
destas populagdes [do Campo e quilombolas] quanto a efetivagdo do direito a educagdo” [BRASIL,
2013, p. 2], objetivando

Disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito
Federal para a implementacao da Politica de Educa¢ao do Campo, visando a
ampliacao do acesso e a qualifica¢do da oferta da Educagao Basica e Superior,
pormeio de agdes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de ensino,
a formacao inicial e continuada de professores, a produ¢ao e disponibiliza¢ao
de material especifico aos estudantes do Campo e quilombolas, em todas as
etapas e modalidades de ensino (p. 3)

Um dos eixos e acdes do PRONACAMPO ¢é/foi a formacgdo inicial de professores
para atuac¢do nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o que caracteriza
a implantacao dos novos cursos de LEdoCs — PROCAMPO - selecionados pelo Edital n.
02/2012 e divulgados pela Portaria n. 72/2012. Os PPPs analisados no presente estudo sao
provenientes das propostas aprovadas no Processo Seletivo.

O Edital n. 02/2012 (BRASIL, 2012, p. 2-3) continua pontuando o que os PPPs
deveriam apresentar:

» Considerararealidade social e cultural especifica das populagdes a serem beneficiadas;

* Prever os critérios e instrumentos para uma sele¢do especifica a fim de contribuir
para o atendimento da demanda por formacao superior dos professores das escolas
do Campo;

* Apresentar a organizagdo curricular por etapas equivalentes a semestres regulares
cumpridas em Regime de Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade;

* Apresentar diagnostico da demanda no ambito do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio nas comunidades a serem beneficiadas pelo projeto, bem como perfil e carac-
teristicas sociais, culturais e econdomicas de suas populagdes;

» Apresentar Curriculo organizado de acordo com areas de conhecimento previstas para a
docéncia multidisciplinar, sendo que a recomendacdo e preferéncia era pelas habilitacdes
em Ciéncias da Natureza para atendimento da demanda de professores nas escolas rurais;

* O coordenador devera dispor de agenda para participar de reunides técnicas (oficinas,
seminarios e outros eventos) convocados pela SECADI.

Além disso, no item 4.1.3 do edital, ¢ especificado que

Os Projetos Politico-Pedagdgicos deverdo contemplar os seguintes itens:
apresentacao, justificativa, objetivos, perfil desejado do formando [perfil do
egresso], papel dos docentes, estratégias pedagdgicas, Curriculo (objetivos
do Curriculo, estrutura ou matriz curricular, etapas — identificacao das etapas,
objetivos das etapas, contetido programatico, divido emunidades e subunidades,
bibliografia basica e complementar), avaliagdo e acompanhamento das etapas
e cronograma de execucdo.
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Desses critérios, observamos que os PPPs discutidos nesse estudo apresentam estrutura
semelhante ao que ¢ solicitado nesse edital, conforme podemos observar no Quadro 2.

Quadro 2 — Estrutura dos PPPs das Licenciaturas em Educacdo do Campo com habilitagao
em Ciéncias da Natureza das cinco Universidades selecionadas.

PPP (ano) Estrutura

Apresentacao;

1. Contextualizagdo;

2. Organizagao didatico-pedagogica;

P-1(2014) | 3. Estrutura administrativa e académica do curso;
4. Infraestrutura;

5. Bibliografia;

Anexos

. Dados cadastrais do proponente;

. Elaboragao do projeto pedagogico (projeto do curso);
. Politicas de acesso;

. Plano geral de implementacao do curso;

. Referéncias.

P-2 (2013)

DB W=

. Introducgao;

. Identificac¢do do curso;

. Organizagdo didatico-pedagodgica;
. Corpo docente e tutorial;

. Infraestrutura;

. Referéncias

P-3(2017)

AN AW~

Identificacdo do curso;

Preambulo;

Fundamentacao legal;

1. Apresentacao do projeto pedagogico;

2. Historico da UFTM e a identidade institucional;

3. Historico do curso e justificativa da necessidade social e econdmica;

4. Abrangéncia do curso no ensino, na pesquisa € na extensao;

5. Administra¢do académica do curso;

P-4 (2014) | 6. Concepgao do curso;

7. Organizagdo curricular;

8. Metodologia de ensino e aprendizagem,;

9. Sistema de avaliacdo;

10. Incorporagdo das novas tecnologias educacionais ao ensino de graduacao;
11. Medidas de consolidagao do curso;

12. Politicas de acompanhamento aos alunos egressos;

13. Ementas, contetidos programaticos e bibliografias dos componentes curriculares;
Anexos
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PPP (ano) Estrutura

. Dados gerais do curso;

. Histérico institucional;

. Equipe de elaboragdo e acompanhamento do PPC;

. Justificativa da criacdo do curso;

. Referenciais orientadores;

. Objetivos do curso;

. Perfil do egresso;

. Organizagao curricular;

P-5(2013) | 9. Processo pedagogico e de gestdo do curso e processo de avaliagao do ensino e aprendizagem;,
10. Autoavaliagdo do curso;

11. Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

12. Perfil docente (competéncias, habilidades, comprometimento, entre outros) e
processo de qualificagdo;

13. Quadro de pessoal docente;

14. Infraestrutura necessaria ao curso;

15. Anexos;

Referéncias.

0NN B W~

Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020).

E importante evidenciarmos que os PPPs analisados sdo os que estavam disponibili-
zados nos sites institucionais de cada Universidade e, como podemos constatar, ndo estavam
atualizados no momento da consulta, com exceg¢ao de P-4, que levando em consideracao
a data da busca (primeiro semestre de 2018), foi o mais atual. Alids, dois PPPs, P-1 e P-2,
apresentam termos que direcionam para supormos que a eventualidade de ser o documento
encaminhado ao Ministério da Educagdo em atendimento ao Edital de selecdo n. 02/2012
da SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012. A seguir expomos alguns desses
trechos:

Neste espago estdo implantados os laboratorios de solos, informatica,
biologia geral, genética, cinco salas de aula, laboratorio de parasitologia, e
tanques de piscicultura, sendo que essa infraestrutura podera ser colocada
a disposi¢do do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ao ser
implantado (P-1, 2014, p. 9, grifos nossos).

Pode-se considerar que o processo de implementagdo do Curso tem o seu
inicio com a publicagdo desta chamada quando, desde entdo, um grupo
de docentes da UFERSA passou a se reunir para se articular no sentido da
construgdo desta proposta de Projeto Politico Pedagogico. Dentro dos limites
e dificuldades impostos por nossas atividades cotidianas na Universidade, a
proposta foi construida e sera encaminhada 8 SECADI/MEC (P-2, 2013, p.
76, grifos nossos).

A constatagdo de que os projetos ndo foram atualizados e ainda trazem tragos da pro-

posta padrao que concorreu ao edital de selegao, mostram o quanto ¢ preciso assumir como
desafio o construir estruturas de trabalho mais coerentes, responsaveis e transformadoras.
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Uma observagao interessante ¢ que P-2 contém até o cronograma de execucao, que especifica
acOes para implantagdo do curso de LEdoC, prevendo que em 2016 ja seria o ingresso da
sexta turma, sendo as defesas de TCC da primeira turma esperada para 2017/1, mesmo assim,
esse era o documento disponibilizado no site da instituicao.

Acrescentamos que apenas um desses PPPs assumem a orientagdo teorica e politica
do materialismo historico-dialético para o trabalho pedagogico escolar: P-1, como podemos
observas nas citacoes abaixo:

A fundamentacdo filosofica do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo tem por base a concep¢ao do materialismo historico e dialético em
que prima por compreender o contexto da realidade vivencial dos discentes,
a totalidade dos fatos e fenomenos sociais, dentre outros aspectos relevantes
que sdo considerados nesta perspectiva (P-1, 2014, p. 14, grifo nosso).

Compreende-se que a concep¢do do Materialismo Historico e Dialético
sustenta a orientacdo filosofica deste curso, por se tratar de abordagem
que se preocupa com as interconexdes dos saberes nas diversas areas do
conhecimento e disciplinas do Curriculo de ensino, buscando compreender
e explicar a objetividade da natureza e da historia e reciprocidade de
influéncias entre a histéria da sociedade e a historia da natureza (P-1, 2014,

p. 15).

Assim, o Materialismo Historico e Dialético € a teoria por exceléncia de base
epistemologica para a orientagao da Alternancia Pedagogica na Licenciatura
da Educacgao do Campo (P-1, 2014, p. 16).

Em P-1, sua abordagem ¢ fundamentada pelo didlogo com autores e obras impor-
tantes do materialismo historico-dialético, como “A dialética da natureza”, de Engels, “A
ideologia alema”, de Marx e Engels, e outras obras de Marx. Bezerra Neto e Bezerra (2010,
p. 253) defendem que “através deste método de analise devemos partir sempre do particular
para o geral, partindo de um dado empirico, concreto, factual, dai sua importancia para com-
preender os movimentos de luta pela terra e o processo educacional por estes desenvolvidos”.

Apesar de ndo se posicionarem sobre o aspecto filosoéfico adotado, P-4 ¢ P-5 dei-
xam subentendidos que também adotam o materialismo histdrico-dialético. P-4 afirma uma
abordagem dialética: “Ao se considerar a realidade humana e social atual, caracterizada pelo
avango tecnoldgico e a informacao instantanea, pela globalizagdo e pela abordagem dialética
de educacao, serd levada em conta, na metodologia do curso, a relacdo dialética entre teoria/
pratica/teoria” (P-4, 2014, p. 118-119, grifos nossos). Enquanto P-5 menciona um principio
marxista que nos direciona ao materialismo:

Como estratégia para que este processo se consolide de forma cumulativa,
os Seminarios Integradores serdo propostos para que avancem no sentido de
envolver situagdes cada vez mais complexas e abrangentes, partindo de uma
compreensao inicial do proprio sujeito para a compreensdo cada vez mais
ampliada de mundo (P-5, 2013, p. 42, grifo nosso).
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Posteriormente no documento, cita um dos teoéricos principais do materialismo, Marx:

Para romper com a légica que tem por base a subserviéncia ao capital, é
preciso instaurar um projeto de formacao-educacdo que facilite aos sujeitos
colocarem-se em movimento, sendo capazes de pensar alternativas que criem
novas relagdes a partir das condi¢des existentes na sociedade (MARX),
assumindo principios omnilaterais, totalizadores (P-5, 2013, p. 124).

Assim, podemos sinalizar que para essa corrente filosofica € interessante relaciona-la
a perspectiva freireana, uma vez que, segundo Bezerra Neto e Bezerra (2010, p. 264),

Toda a pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
tem por base a Pedagogia de Paulo Freire, neste sentido, ¢ Roseli Caldart,
quem afirma que existe uma relacdo entre a Pedagogia do Movimento ¢ a
Pedagogia do Oprimido (teorizada por Paulo Freire), dado que segundo ela,
ambas sdo materializagdes historicas da Pedagogia da Praxis e por isso, a
Pedagogia do Movimento também ¢ herdeira da Pedagogia do Oprimido.

A Pedagogia de Paulo Freire tem por base o existencialismo cristdo, o qual acredita
que “o homem se faz no mundo, ao longo de sua vida, através de suas experiéncias, seus
conflitos suas conquistas e derrotas, ndo existindo uma esséncia do que seja o ser humano.
Assim cada individuo ¢ um ser particular, que constrdi sua propria esséncia” (BEZERRA
NETO; BEZERRA, 2010, p. 265). Porém, h4d uma contradi¢do nessas teorias, dizemos em
relacdo ao marxismo e ao existencialismo, conforme discutido pelos autores supracitados:

O marxismo se diferencia do existencialismo, por entender que a realidade
existe independentemente da consciéncia sobre ela, dado que o homem tem
uma esséncia, que é sua capacidade de transformar o mundo e criar, em
ultima instancia, seu proprio mundo. Ja para o existencialista a realidade
deriva da consciéncia sobre o mundo, a ponto de os filosofos existencialistas
afirmarem que a “existéncia precede a esséncia” (p. 266).

Os autores (p. 265-266) ainda afirmam que ¢ justamente essa relagdo contraditoria
que justifica 0 método do materialismo historico-dialético para a Educacao do Campo, con-
siderando que

Como a realidade ¢ contraditoria, histérica e dialética e ndo apenas uma
questdo de escolhas de um cientista e/ou de um filésofo, necessitamos de
um método para entendé-la. Como a realidade é material, entendemos que
o melhor método para o seu entendimento ¢ o materialismo historico e
dialético, que vé a realidade como materialista historica e dialética, buscando
entendé-la em toda sua totalidade e complexidade.

Tendo isso em consideragdo, também observamos nos PPPs que todos adotam pers-
pectivas humanistas de educacdo, principalmente a pedagogia de Paulo Freire. P-1 (2014, p.
19) declara:
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A orientagdo epistemologica que direciona o curso de Licenciatura em
Educac¢do do Campo inspira uma cumplicidade entre educandos e educadores
no ato de ensinar e aprender. Tal afinidade rompe com a concepgao
tradicional, vista por Freire como concepgao bancaria da educagdo, em que a
relagdo vertical que se estabelece entre ambos, nega a esséncia da existéncia
do homem, em que a aprendizagem acontece em diferentes espagos da
existéncia em que o processo produtivo tem lugar privilegiado.

P-2 (2013, p. 27) ndo apresenta um argumento explicito sobre esse aspecto pedagod-
gico, mas direciona para tal ao afirmar que “as estratégias pedagdgicas deverdo pautar-se na
ideia de que o foco da educagdo ¢ o/a educando/a, como sujeito historico, de forma contex-
tualizada”. Ja P-3 (2017, p. 14-15) posiciona que

[...] o PPP toma como principios a dinamica da Alternancia, a relacdo da
organicidade com os Movimentos Sociais ¢ o contexto local, considerando
como marco teérico/metodologico, entre outas, as perspectivas humanistas
de educacdo (em especial Vigotski, Gramsci e Freire). A partir destas
referencias concebe-se uma relagdo pedagdgica onde os educandos nio sio
pessoas genéricas, mas vinculadas as comunidades camponesas, inseridas
nas praticas pedagogicas locais — pratica que serd o ponto de partida do
processo formativo.

P-3 (2017, p. 83-84) reitera que “as atividades deverdao respeitar os principios da
educacdo libertadora por meio de uma vivéncia coletiva, pautada no didlogo na troca de
experiéncia e de saberes, no respeito mutuo, na discussdo das dificuldades, nos estudos em
grupo para a realizacao das atividades previstas”. P-4 (2014, p. 41), da mesma forma defende
as ideias de Freire,

A formacao do educador do Campo deve ser feita na perspectiva da educagao
libertadora, amparada nos principios defendidos por Freire, que entende ser
papel do educador contribuir para a inser¢do dos sujeitos oprimidos num
contexto em que estes se coloquem no mundo de maneira ativa, consciente
e questionadora. Por isso, esta proposta encontra respaldo em Freire (1977,
1979), pela necessidade de se estabelecer um didlogo com os sujeitos acerca
da educacdo na perspectiva da praxis libertadora e dialogica.

Outro ponto relevante citado por P-4 (2014, p. 42) ¢ uso da praxis educativa como
meio para a consciéncia de classe:

A praxis educativa (FREIRE, 1979), unido ‘teoria-pratica’, serd estimulada
através da reflexdo da pratica por meio da teoria, visando criar condig¢des
para que os sujeitos alcancem um nivel de amadurecimento e de consciéncia
de sua condi¢do, das lutas de classe e que percebam que a conquista da
terra ndo basta, que € necessario, portanto, desencadear outras lutas para que
tenham condigoes de vida reais e dignas (GONZAGA, 2009).
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Por fim, P-5 (2013, p. 31) defende que, na perspectiva freireana, “o conhecimento
exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo, requerendo a agdo transformadora
sobre a realidade, demandando a busca constante e reclamando a reflexdo critica de cada um
sobre o ato mesmo de conhecer”.

Como foram analisados PPPs das LEdoCs com habilitagdo em Ciéncias da Natureza
(CN), para uma melhor compreensao dessa organizagdo curricular, faz-se necessario analisar
a carga horaria (CH) das disciplinas relacionadas a area, assim no Quadro 3 apresentamos
a organizacdo curricular desses documentos, definindo o que cada PPP traz sobre o nucleo/
dominio e a carga horaria (CH) correspondente. Vale ressaltar que os componentes curriculares
em P-1, P-2, P-3 e P-4 estdo organizados em nucleos. P-5 organiza por dominios.

Quadro 3 — Organizacao e defini¢do dos componentes curriculares apresentada nos PPPs das

cinco LEdoCs brasileiras selecionadas.

Organizacio curricular | Defini¢do CH (%)
Ntcleo comum “estdo as disciplinas que permitem embasamento tedrico pratico” 800 h
obrigatorio (p.- 42) (*24%)
Nucleo de estudos Estdo as disciplinas especificas da area de habilitacdo e 1760 h
P-1 | pedagogicos especificos correspondem aos conhecimentos de Biologia, Quimica e Fisica (= 52%)
Nucleo de formacao “estdo as disciplinas destinadas a formacdo pedagdgica para o 800 h
integrador exercicio da profissdo docente” (p. 42) (£ 24%)
Nicleo de estudos comuns “estao inseridas disciplinas nas areas de Linguagens e Cddigos, 1605 h
Ciéncias Agrarias, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais (p. 29) (50%)
“estdo inseridas as componentes de pesquisa, praticas pedagogicas,
P Nucleo de atividades métodos de organizacdo e educagdo comunitdria, seminarios 975 h
integradoras integradores, estagios curriculares supervisionados e trabalho de (£30%)
conclusao de curso” (p. 29)
Ntcleo de estudos Estdo as componentes que correspondem a habilitagdo Ciéncias 630 h
especificos da Natureza (£20%)
Nucleo de estudos de
formagéo geral, areas “campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das 1680 h
especificas e interdiscipli- | diversas realidades educacionais” (p. 17) (*49%)
naridade
Ntcleo de « a 'ﬁ 29 . 1 g
Do Mmool conteudps especificos e pedagoglc;os, prlonzadas pelo projeto 1060 h
p-3 . . - 2 pedagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de o
diversificagdo das areas de .20 (£ 31%)
~ 3 ensino” (p. 18)
atuacao profissional
Nucleo de estudos para enriquecimento gurrlcular . (p. 19), , gompreqnde 0s 630 h
. seminarios e estudos curriculares, atividades praticas e atividades o
integradores d Co ~ (= 20%)
¢ comunicagdo e expressao
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“subsidios para a construcdo da formagao intelectual, visando
a reafirmag¢do da identidade cultural da comunidade do Campo,

Nucleo de estudos . . e e . 1020 h
formador articulando aspectos de docéncia, memoria e praticas educativas ( 30%)
na Educac@o do Campo como principais elementos da formagao o
educador/licenciado” (p. 104)
“Tem como objetivo possibilitar uma sélida formagao tedrico-
P-4 pratica do licenciando, por meio da oferta de componentes
ucleo de estudos curriculares que objetivam o desenvolvimento de competéncias
Nicleo d d icul que objeti d lvi d peténci 1080 h
especificos ¢ habilidades para a sua atuacdo como professor, conforme a (£32%)
habilitagdo escolhida” (p. 104). Sao apresentadas as disciplinas
da habilitagdo em Ciéncias da Natureza
, Composto por Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC); atividades
Eltlglig d((i)i estudos praticas curriculares; estagio curricular supervisionado; atividades (i236 é)o/h )
& académico-cientifico-culturais o
“Os componentes curriculares do dominio comum buscam asse-
gurar que todos os estudantes da UFFS recebam uma formagao ao
mesmo tempo cidada, interdisciplinar e profissional, possibilitan- 540 h
Dominio comum do otimizar a gestdo da oferta de disciplinas pelo corpo docente (16%)
e, como consequéncia, ampliar as oportunidades de acesso a co- e
munidade, com énfase em fundamentos ontologicos, historico-so-
ciais e ético-epistemologicos” (p. 49)
“compde-se de um conjunto de disciplinas da area pedagogica, as
Dominio conexo quais tém por finalidades situar e habilitar o académico do curso 300 h
para a pratica docente na area de formagao prevista (Ciéncias da (9%)
Natureza)” (p. 50)
e . “« e . » 360 h
Dominio especifico abordar as tematicas proprias do curso” (p. 51) (10,5%)
“tém como objetivo o tratamento dos conhecimentos necessarios
‘ ~ ara a formagdo do professor para atuar no Ensino Fundamental 855h
Area de formagao p P P
¢ e Médio, que tem como foco a area de Ciéncias da Natureza (25,5 %)
P-5 (Biologia, Fisica e Quimica)” (p. 52)
Trabalho de conclusio de 120 h
curso (3,5%)
Pratica pedagogica como Seminarios inteeradores 420 h
componente curricular g (12,5%)
2t 405 h
Estagios (12%)
Componentes curriculares Tépicos especiais 180 h
optativos P P (5%)
Atividades curriculares 210h
complementares (6%)

Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020).

ﬂ RIET, Ano | | Volume | | Nimero | Julho/Dezembro de 2020 ISSN: 0000-0000

HTTPS://0JS.UFGD.EDU.BR/INDEX.PHP/RIET




Outra observagdo relevante ¢ a carga horaria total do curso, porque alguns deles
integralizam-se com o cumprimento dos componentes curriculares dos nucleos, como ¢ o
caso de P-2, P-3 e P-4, que possuem 3.210 h, 3.420 h, 3.360 h, respectivamente. Ja P-1
e P-5 se organizam diferentemente. P-17 é estruturado de maneira que os componentes
curriculares (disciplinas) compdem os nucleos basicos, como descrito no Quadro 3. Mas para
a integralizacao do curso ¢ distribuida em: CH de disciplinas — 3.360 h; CH de estagio — 400
h; CH de atividades complementares — 200 h; seminarios tematicos — 100 h, totalizando 4.060
h. E, P-5 dedica-se 3.390 h a integraliza¢do do curso, distribuidas conforme apresentado.

Ainda, afirmamos que a CH das disciplinas dedicadas as Ciéncias da Natureza para
os PPPs analisados ¢ distribuida de maneira distinta em cada documento: P-1 destina + 52%
da sua CH de disciplinas para os estudos nessa area de habilitagdao; P-2, + 20% de sua CH
total; P-3, £ 49% da CH total; P-4, = 32% da CH total; P-5, 25,5% da CH total. Entretanto,
i1sso ndo quer dizer que essa CH ¢ disposta integralmente as disciplinas de Biologia, Fisica
e Quimica, conforme podemos observar no Quadro 4, que especifica os nicleos/dominio
especificos da habilitagdo em Ciéncias da Natureza.

Quadro 4 — Especificacao dos ntcleos/dominio que sdo ofertadas as disciplinas da habilita-
¢ao em Ciéncias da Natureza das cinco LEdoCs brasileiras selecionadas.

Nucleo/dominio Disciplina

Geopolitica das migracoes (optativa

P-1 | Nucleo de estudos pedagogicos especificos

Biotecnologia e as necessidades humanas
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Educagao socioambiental

P-2 Nucleo de estudos especificos

Ambiente, tecnologia e sociedade

Educacao socioambiental e sustentabilidade

Geociéncias

Nucleo de estudos de formacao geral, areas

189 especificas e interdisciplinaridade
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P-4 Nucleo de estudos especificos

Paleontologia

P-5 Area de formagdo

Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020). Legenda: Disciplinas da area CN (Biologia, Fisica e Quimica - em
cor azul), disciplinas pedagogicas e/ou do campo educacional (em cor laranja); disciplinas relacionadas a realidade
do Campo (em cor verde); as Ciéncias (em cor amarelo), de um modo geral; a Matematica (em cor vermelho).

Diante da breve andlise, pois ndo era objetivo deste estudo analisar as ementas dos
cursos, podemos supor que nesses nicleos/dominio sdo ofertadas, além das disciplinas rela-
cionadas as CN, disciplinas pedagogicas e/ou do campo educacional; disciplinas relacionadas
a realidade do Campo; as Ciéncias, de um modo geral; a Matematica. Logo, conseguimos
dimensionar a quantidade de horas que sdo dedicadas as disciplinas da area de habilitacdo
(aqui estamos falando apenas das disciplinas especificas da area Ciéncias da Natureza):

» Cada disciplina especifica de P-1 tem CH igual a 80 h, assim sdo destinadas 1.200
h do curso as CN, sendo correspondente a 15 disciplinas;

» Cada disciplina especifica de P-2 tem CH igual a 60 h, assim sdo destinadas 420
h do curso as CN, sendo correspondente a 7 disciplinas;

+ Cada disciplina especifica de P-3 tem CH igual a 72 h, assim sdo destinadas 936
h do curso as CN sendo correspondente a 13 disciplinas;

* Em P-4, 8 disciplinas especificas tém CH igual a 75 h, as outras 7, 60 h, assim sdo
destinadas 1.020 h do curso as CN;
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Cada disciplina especifica de P-5 tem CH igual a 60 h, com excec¢ao das discipli-
nas Biologia na Educacao Basica IV, Fisica na Educagdo Bésica IV e Quimica na
Educacao Basica IV, que possuem CH de 45 h. Assim, sdo destinadas 735 h do

curso as CN.

Dessa forma, temos valores reais da CH que ¢ destinada a area de Ciéncias da

Natureza: P-1 destina £ 29% da CH do curso as CN; P-2, £ 13%; P-3, £ 27%; P-4, = 30%;
P-5, £ 21%. Portanto, P-4, P-1 e P-3 sd0 os cursos que distribuem uma maior CH para a area
de habilitacao em foco.

Para além dessa comparagdo, o Quadro 5 nos apresenta um enfoque nas disciplinas

relacionadas as Ciéncias da Natureza classificadas em Biologia (em amarelo); Fisica (em
vermelho); Quimica (em azul); Biologia e/ou Fisica (em laranja); Biologia e/ou Quimica (em
verde); Fisica e/ou Quimica (em roxo). Nosso intuito foi identificar se os cursos analisados
apresentam carga horaria proporcional a cada disciplina dessa area de conhecimento ou se a
formacdo ¢ voltada especificadamente para alguma delas.

Quadro 5 - Classificagdo das disciplinas da area de CN em Biologia, Fisica e Quimica das cinco
LEdoCs brasileiras selecionadas.

Nicleo/dominio

Disciplina

=1

Ntcleo de estudos pedagégicos especificos

Biologia geral

Histologia e Citologia

Genética animal

Genética vegetal

Reproducao e embriologia animal

Ecologia

Reproducao e embriologia vegetal

Bioética

pP-2

Ntcleo de estudos especificos

Biologia

Olericultura e plantas medicinais
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Biodiversidade e biomas brasileiros

Biologia, biotecnologia e ensino de Ciéncias

Desenvolvimento humano, meio ambiente e satude

Diversidade morfofisioldgica dos seres vivos [, I1

_ Nucleo de estudos de formacao geral, areas
1P=3] ; X Lo S
especificas e interdisciplinaridade

Manejo ecolégico dos sistemas de produgao

Meio ambiente e ecologia dos ecossistemas

Ecologia geral e estudo do meio

Zoologia de invertebrados no contexto do Campo
Zoologia de vertebrados no contexto do Campo

P-4 Ntcleo de estudos especificos

Botanica geral

Genética e evolucao

Anatomia e fisiologia humana [, I

Biologia Geral

Biologia na Educacao Basica [, II, ITI, IV

) o o _

Fonte: Elaborado para o presente estudo (2020).

Legenda: Biologia (em amarelo); Fisica (em vermelho); Quimica (em azul); Biologia e/ou Fisica (em laran-
ja); Biologia e/ou Quimica (em verde); Fisica e/ou Quimica (em roxo).

Como resultado, a maioria dos cursos discutidos nesse estudo dao maior énfase ao
estudo de contetudos relacionados a Biologia (P-1, + 53%; P-3, + 54%; P-4, 50% e P-5, £
39%), com excecdo apenas de P-2, que enfoca mais para a Fisica (+ 43%). Podemos inferir,
sobre a maioria dos cursos terem maior CH para as disciplinas de Biologia, que seja por
esta ser utilizada com mais frequéncia, principalmente na disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental.
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Para mais, em um estudo realizado por Almeida (2019), o autor faz um comparativo
entre a CH das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia ministradas na LEdoC da UFGD e
UFFS e a CH dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia oferecidos em ambas
as IES, e conclui que a quantidade de horas trabalhadas na LEdoC ¢ muito inferior ao que se
¢ trabalhado na Licenciatura em Quimica, por exemplo, e argumenta:

Tal situag@o por sua vez, permite ao egresso de um curso de Licenciatura em
Quimica, melhor aprofundamento sobre os conteidos a serem trabalhados
no ensino de Quimica, pois sua formagao inicial o prepara para compreensao
de assuntos mais complexos relacionados a essa area do saber, e que de certo
modo, sdo necessarios para o desenvolvimento de alguns contetidos a nivel
fundamental e médio (ALMEIDA, 2019, p. 46).

Porém, o autor ressalta que a intengdo desse viés de argumentagao nao ¢ inferiorizar
as LEdoCs com habilitagdo em CN, “e sim considerar que um melhor aprofundamento dos
conteudos curriculares dessas areas, por meio do aumento da carga horaria, permitiria ao
futuro egresso melhor compreensao de conceitos e suas aplicagdes durante a abordagem no
Ensino Fundamental e Médio” (ALMEIDA, 2019, p. 46). Isso porque para ele ¢ importante
nos preocupar “com uma formacao que permita ao sujeito do campo, ter direito a vir para o
urbano sem perdas ou agravamento do processo de subalternizacdo e demérito ja dado a esse
sujeito” (ALMEIDA, 2019, p. 46).

A intengdo dessa discussao sobre as CH ndo € contradizer a formacao por area, haja
vista que as [ES estdo formando professores/as por area e ndo por disciplinas. Contudo, este
tipo de formacao ¢ complexo, além de habilitar profissionais para trabalhar com os conteudos
da area, ¢ preciso prepara-los pedagogicamente e para as especificidades da Educacdo do
Campo, bem como da realidade camponesa da regiao.

Essa complexidade vai além disso, segundo Faleiro e Farias (2016, p. 93), existem
grandes desafios para as LEdoCs e o ensino das Ciéncias da Natureza, como por exemplo:

Ha grande dificuldade em se ter professores formadores capacitados
e familiarizados com acgdes especificas da Educagao do Campo e com o

\

trabalho interdisciplinar. Essa dificuldade ¢ devida a propria estrutura
e Curriculos encontrados nos cursos de formacdo de professores, onde a
padronizacgdo, disciplinarizagao, fragmentacdo e a homogeneizagdo vigora
na maioria das IES brasileiras. Outro desafio ¢ articular interdisciplinarmente
os conteudos teoricos e as realidades sociais do Campo, que acontece pela
falta de conhecimento e vivéncias sobre as especificidades do Campo.

Ademais, podemos acrescentar que a area em questao ¢ considerada de dificil com-
preensdo, a julgar por se tratar da juncdo de trés disciplinas (supostamente dificeis), nas
quais héa grande déficit de formagdo e indice de evasdo durante o Curso. Dessa forma, os
Quadros 3 e 4 evidenciam como essas LEdoCs estdo lidando com essas complexidades, ou
seja, como elas estdo organizando os componentes curriculares de modo a contemplar uma
melhor formagao docente.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Nossa inten¢do com essas analises ndo € propor uma maneira certa ou errada de se
formar professores do Campo nem tecer comparagdes entre os PPPs dos cursos analisados,
mas compreender como esses processos formativos, mesmo que parcialmente, contribuem
para o fortalecimento da Educagdo do Campo. Realidade parcial, porque evidenciamos que,
mesmo considerando a andlise dos PPPs desses cursos, indispensaveis para compreensao do
processo de construgdo, desenvolvimento e mudancas da LEdoC, nosso objeto de andlise é
limitado, nd3o sendo possivel inferirmos se as complexidades discutidas neste trabalho sdo
observadas na pratica ou se os principios ausentes nos PPPs estdo sendo praticados. Outra
limitacdo do nosso estudo foi encontrar, nos sites institucionais, PPPs desatualizados, com
excec¢do de P-4 (2017), o que nos leva inferir que pode acontecer de algum dado nao corres-
ponder a realidade do Curso.

Outro aspecto a considerar ¢ como a LEdoC propde a superacao das tendéncias
dominantes nas politicas de educa¢do do meio rural para o desenvolvimento emancipatorio
no Brasil, ¢ importante ter cautela com as aproximagodes dos principios da Educacgdo do
Campo aos principios escolanovistas e relativistas presentes em pedagogias ndo-criticas.
Isso porque este tipo de proximidade pode implicar profundamente no desenvolvimento e
organizac¢ao individual e coletivo das lutas sociais. Além disso, € preciso compreendermos
em que bases ideologicas pertencem esses principios pedagdgicos, porque, mesmo que
colocadas como neutras, ndo existe neutralidade em praticas educativas e escolares, sempre
ha uma ideologia imersa. Nesse caso, o resultado pode ser interpretagdes e assimilagdes
que comprometem os principios da Educacdo do Campo, assemelhando-se mais ao discurso
hegemonico.

Sobre isso, apenas P-1 assume o materialismo historico-dialético como abordagem
filosofica para o trabalho pedagdgico escolar, sendo que P-4 e P-5 deixa isso subentendido.
P-2 e P-3 ndo se posicionam quanto a esse aspecto. Vale destacar que os cincos documentos
defendem uma perspectiva freireana da Educagdo, pautada em uma praxis libertadora e dia-
logica, na qual se reconhece que toda pratica pedagogica ¢ também politica.

Com relacdo a questdo curricular enfatizada nesse estudo, os cinco documentos
analisados distribuem as disciplinas das Ciéncias da Natureza distintamente, sendo que
a carga horaria disposta entre as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica ndo ¢ igual. A
maioria dos cursos ddo maior énfase ao estudo de conteudos relacionados a Biologia. Isso
pode prejudicar a formacado desse (a) futuro (a) docente, no sentido de que ele (ela) nao
tenha dominio cientifico de todas as disciplinas que correspondem sua area de habilitagdo.
A apropriagao do conhecimento cientifico ¢ fundamental para a compreensao da totalidade
e da complexidade dos processos encontrados na realidade e de assuntos relacionadas a
essa area.

Nossa inten¢ao nao ¢ inferiorizar as LEdoCs com habilitagdo em CN, mas expor que
um melhor aprofundamento do conhecimento historicamente ja conquistado pode garantir
que esse (a) uma compreensao mais ampla de conceitos e suas aplicagdes durante a aborda-
gem no Ensino Fundamental e Médio. Ressaltamos ainda que essa discussdo sobre as CH nao
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¢ para contradizer a formagao por area, haja vista que as IES estdo formando professores/
as por area e nao por disciplinas. Contudo, este tipo de formagao é complexo, além de habi-
litar profissionais para trabalhar interdisciplinarmente com os conteudos da area, ¢ preciso
prepara-los pedagogicamente e para as especificidades da Educacao do Campo, bem como da
realidade camponesa da regido.
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