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Resumo: Apresentamos consideragfes iniciais sobre o processo de producdo de
saberes docentes sistematizados por Diva Noronha nas publicagbes dirigidas a
professores do Laboratério de Curriculos (LC) do estado do Rio de Janeiro, no periodo
de implementacao da reformulacao curricular de matematica do Estado, a partir da
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década de 1970 até o encerramento das atividades do LC. Adotamos o0s conceitos: expert,
saberes a ensinar e saberes para ensinar para auxiliar nas analises do material selecionado no
periodo de funcionamento do LC. Assim, as primeiras considera¢des nos permitem caracterizar
Noronha como uma possivel expert para a formagdo de professores das séries iniciais.
Apontamos, ainda, a producao de saberes docentes com influéncia da psicologia e pedagogia
e as orientacbes para professores que revelam uma matemdatica para ensinar cognitivista,
respeitando o desenvolvimento mental das criancas.

Palavras-chave: Histéria educacdo matematica. Expertise. Diva Noronha.

Abstract: We hereby present some initial concerns on the production process of teaching
knowledge, systematized by Diva Noronha through the publications addressed to teachers of
the Curriculum Laboratory (LC) of the state of Rio de Janeiro, in the period of the implementation
of the state's curriculum reformulation of mathematics from the 1970's until the end of LC's
activities. The following concepts were adopted: expert, knowledge to be taught and knowledge
to teach, to assist in the analysis of the selected material during the period of operation of the
LC. Thus, the first considerations allow us to characterize Noronha as a possible expert for the
training of teachers in the initial grades. We also point out the production of teaching knowledge
with the influence of psychology and pedagogy and guidelines for teachers that reveal a
mathematics to teach cognitivist, respecting the mental development of children.

Keywords: History mathematics education. Expert. Diva Noronha.

Resumen: Presentamos consideraciones iniciales sobre el proceso de produccion de
conocimiento didactico sistematizado por Diva Noronha en las publicaciones dirigidas a los
profesores del Laboratorio de Curriculo (LC) del estado de Rio de Janeiro, en el periodo de
implementacién de la reformulacion del curriculo estatal de mateméaticas desde la década de
1970, hasta el cierre de las actividades del LC. Adoptamos los conceptos: experto,
conocimiento para ensefiar y conocimiento para ensefiar para ayudar en el andlisis del material
seleccionado en el periodo de funcionamiento del LC. Asi, las primeras consideraciones nos
permiten caracterizar a Noronha como una posible experta para la formacion de profesores de
series iniciales. También sefialamos la produccion de conocimiento didactico con influencia de
la psicologia y la pedagogia y las directrices del profesorado que revelan una matematica para
ensefar cognitivista, respetando el desarrollo mental de los nifios.

Palabras-chave: Educacion matematica en la historia. Expert. Diva Noronha.
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INTRODUCAO

Esta investigacdo € guiada a partir do relato de experiéncia concedido por Diva
Noronha através de uma videoconferéncia (Live, 2020), dos jornais Correio da Manha
(1971) e O Fluminense (1970, 1971), leitura de texto de Franca e Maciel (2020) e a
tese de Noronha (1980). O objetivo é discutir consideracdes iniciais sobre o processo
de producdo de saberes docentes sistematizados por Diva Noronha nas publicacdes
dirigidas a professores do Laboratério de Curriculos (LC) do estado do Rio de Janeiro?,
no periodo de implementacdo da reforma curricular de matematica do estado, a partir
da década de 1970 até o encerramento das atividades do LC. Procuramos construir
um cenario indicando as etapas de implementacéo instituidas apds a efetivacdo da
Lei n. 5.692 (1971) — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)?.

De acordo com Faria e Lobo (2005) as mudancas no sistema de ensino do Brasil
fizeram-se necessarias, pois a educagdo vivenciava um estado critico,
especificamente no Rio de Janeiro, visto a necessidade de homogeneizacdo de
propostas de ensino para o novo estado, criado a partir da fuséo?®.

Neste contexto, entrelacamos as fontes a que tivemos acesso até entdo: os relatos
concedidos por Noronha (Live, 2020), os noticiarios de Correio da Manha (1971) e O
Fluminense (1970, 1971) coletados na Hemeroteca Digital Brasileira* sobre as
seguintes palavras-chave: “Laboratério de Curriculo” e “Reforma Curricular” com o

propésito de observar a situacdo da educacéo no estado do Rio de Janeiro, indicando

10 Presidente Ernesto Geisel sancionou, em 12 de julho de 1974, a lei que estabeleceu a criagdo de novos
Estados e Territérios e fixou disposicoes para a fusdo dos Estados da Guanabara e Rio de Janeiro a partir
de 15 de margo de 1975. Os dois Estados passam a se constituir em um sé, com o nome de Estado do Rio
de Janeiro (Franga & Maciel, 2020).

2 Modificou a estrutura de ensino do pafs, na qual o curso primdrio e o antigo ginasio se tornaram um sé
curso de 12 grau. Foi uma lei promulgada no contexto da ditadura civil-militar e que trouxe permanéncias
e mudangas nas concepgdes de educagdo que vinham se desenhando no periodo (Franga, 2019).

3 Para compreender melhor as mudancgas ocorridas no espago geografico do que significou e hoje significa
Estado do Rio de Janeiro: de 1891 a 1960, a cidade do Rio de Janeiro denominava-se Distrito Federal, de
1960 até 1974, Estado da Guanabara e finalmente a partir de 1974 houve a fusdo do Estado da Guanabara
com o Estado do Rio de Janeiro, passando a ser o Estado do Rio de Janeiro (Villela, Lacava, Costa, Franca, &
Salvador, 2016).

4 Disponivel em https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.
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a presenca do tema nas preocupacdes e a cobranca da sociedade por solugdes dos
problemas.

Sabendo que ha varias discussfes sobre o conceito de experts, ponderamos a
afirmacdo de Borry (2020): os experts constituem uma entidade quase indefinivel,
entretanto essencial em nosso estilo de vida atual. Ademais, o expert consegue fazer
o diagndéstico de um problema, visto que jé vivenciou situagdes similares tendo uma
representacdo holistica que propicia fazer conexdes uteis, em razdo de sua efetiva
atuacdo no campo.

Para Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017) a expertise é vista como uma a¢ao
do especialista em educacdo em uma instituicdo, aliando saberes da profissdo com
os da disciplina académica. Assim, a expertise que consideraremos esta ligada a
producdo de saberes para professores durante o periodo da reforma curricular do
Estado do Rio de Janeiro, em que Noronha trabalhou na formacéo de professores de
matematica da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro.

A expertise € condicdo fundamental para a convocacdo do especialista pelo
Estado para resolver problemas técnicos. A esse especialista atribui-se o nome de
expert e, como identificado por Franca (2020), para que seja categorizado como tal,
necessita cumprir as seguintes condi¢des: participagdo em uma funcao no aparelho
estatal por indicacao politica, social, educacional; reconhecimento pelos pares — ter
recebido destaque por um grupo de professores, associacfes ou instituicdes de
ensino, revistas ou jornais especializados; sistematizacdo e objetivacdo de saberes;
circulacao dos saberes produzidos.

Para a verificagcdo da condicdo de Noronha como expert, trazemos as ideias de
Valente (2019) para o didlogo. O autor, apropriando-se dos conceitos saberes a
ensinar e saberes para ensinar postos por Hofstetter et al. (2017), estabeleceu a
hipotese tedrica de que o saber profissional do professor que ensina matemaéatica é
formado por dois conjuntos de saberes, quais sejam: a matematica a ensinar e a
matematica para ensinar. Dessa forma, a primeira “refere-se a matematica como

objeto de ensino do professor; o que ele tem que ensinar” (p. 18), que se origina do
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campo disciplinar matematico, e a segunda “leva em conta a formagéo de professores”
(p- 18), “indica o instrumento para esse ensino, uma ferramenta, portanto” (p. 21).

Dessa forma, este estudo norteia-se por trés questdes: De que maneira Diva
Noronha colaborou para a producdo de saberes profissionais docentes para 0s
professores das séries iniciais no Laboratorio de Curriculos (LC) do estado do Rio de
Janeiro? Que contextos de sustentagdo possibilitaram as propostas de Noronha?
Quais as propostas gerais de Noronha?

Diante deste cenario, propomos e elaboramos um estudo, desenvolvido pelo
GHEMAT-RIo0® que se justifica pela necessidade de debater sobre questdes referentes
a formacao didatico-metodoldgica de professores das séries iniciais em matematica.
Vé-se, assim, que ha um possivel fundamento em termos da historicidade da
formacéo do professor no espaco geografico que tomamos neste projeto que abarca
o estado do Rio de Janeiro e que nos parece, no intervalo temporal em estudo, ser
fértil para nossa reflexao.

Nossas primeiras consideracdes indicam que Diva Noronha, professora do estado
do Rio de Janeiro, tornou-se reconhecida por seus pares, de tal maneira que suas
experiéncias docentes foram sistematizadas e circularam em forma de cursos de
aperfeicoamento para professores do ensino primario® além disso, também
desempenhou uma fungéo governamental. Dessa forma, iSso a caracterizaria como
uma possivel expert para a formacéo de professores.

O CENARIO: A EDUCAGCAO NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
(DECADA DE 1970)

O jornal Correio da Manha, em sua edi¢cao de 1 de margo de 1971, trouxe detalhes
sobre “evaséo, reprovacao, falta de condicbes materiais, deficiéncia dos curriculos e
o despreparo das professoras” na escola primaria, publicando um relatério elaborado

pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), com a finalidade de subsidiar

5 Os participantes do GHEMAT-Rio pertencem a diferentes atividades de ensino: estudantes de iniciagdo
cientifica, mestrado, doutorado e professores da rede publica.

® Hoje corresponde ao primeiro segmento do ensino fundamental.

7 Utilizamos a expressdo posta no jornal.
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0 grupo de estudo do projeto que discutia a Lei 5.692, que seria aprovada apenas em
agosto de 1971, com a promessa de sua implementacdo completa até 1972.

Conforme o relatorio publicado, a pesquisa do INEP na época constatava que:

Funcionam no Brasil, atualmente, 135 mil escolas primérias. Dessas, cérca de
95 tém apenas uma sala de aula para todas as turmas, de todos os niveis. Sao
13,6 milhdes de crian¢cas matriculadas, sendo que, sé no primeiro ano, 37% séo
reprovadas. (Correio da Manha, 1971)

O relatério anunciou, de acordo com a pesquisa realizada, que a modificacdo
prevista nessa lei, abolindo o sistema de passagem do primario para o ginasio®, ndo
seria suficiente para resolver a problematica das evasdes, listando trés “defeitos
essenciais” que precisariam ser corrigidos: “curriculos mal feitos, professores
despreparados e pequena duragao dos cursos”.

Conforme o relatério, também, apés um estudo comparativo dos curriculos
escolares brasileiros com o de paises como Estados Unidos, Franca, Unido Soviética,
Suica, Suécia, Itdlia e Bélgica, observou-se que seria necessario adaptar 0s
programas do curso primario, de maneira que eles correspondessem ao que a crianga
seria capaz de aprender, ndo ao que ela deveria aprender. Outra verificacao relevante
desse estudo foi que enquanto os professores brasileiros possuiam formacéo
secundaria, os de outros paises tinham formacao universitaria.

O relatério considerou, entdo, que nossos programas ndo poderiam fazer as
mesmas exigéncias dos paises anteriormente citados, visto que eles tinham mais
tempo para abordar o mesmo contetddo, e exemplificou sua argumentacdo ao
comparar 0os saberes matematicos de referéncia para o ensino primario no Brasil e em

outros paises:

No programa de matematica, enquanto no Brasil o primeiro ano prevé no estudo
da numeracéo, o limite de 100, em outros paises como a Suica, o aluno de 1°
ano trabalha com nameros até 10 e na Italia e na Bélgica até 12. As contas de
multiplicacdo que séo aprendidas pelas criancas do 2° ano primario e as vezes
até pelas do 1° ano sdo ensinadas apenas no 4° ano, nas escolas da Suica e

8 Hoje corresponde do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
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dos Estados Unidos. Na lItalia foi realizado um estudo sobre o dominio dos
conhecimentos de fracdo ja no ensino médio onde se verificou que o dominio
das operagcBes com fracbes sé € obtido no 3° ou 4° ano dos cursos médios. A
introduc&o da nocao de numero decimal, que aqui € feita no 3° ano, € realizada
no 4° na Italia e na Bélgica e no 5° em Genebra, na Suica e em Columbia nos
Estados Unidos. Em Nova York so é feita no 6° ano escolar. (Correio da Manha,
1971)

O relatério, ainda, discute sobre os professores “despreparados”, pois, segundo o
Censo Escolar realizado naquele periodo, o magistério primario era constituido por
aproximadamente 50% dos professores com formacdo incompleta, os nomeados
“‘docentes leigos”. A pesquisa do Inep foi realizada em 85 das consideradas
insuficientes 2000 escolas normais, nas quais se observaram deficiéncias nos cursos

de formagéo:

Os cursos normais, na maioria, ndo oferecem aos professores oportunidades
eficientes de préatica e observacao de aulas. Alguns ndo mantém escolas de
aplicacdo e outros tém leigos em seus quadros. Outra agravante: além de
insuficiéncia no niumero de escolas e na formacédo dos profissionais, a pesquisa
revelou que muitos nunca chegam a exercer a profissdo e outros somente a
exercem com a intengdo de financiar um curso universitario. (Correio da Manha,
1971)

Nessa pesquisa, a faixa-etaria média de idade dos professores primérios estaduais
e municipais era de 20 a 29 anos, em sua maioria do sexo feminino, que recebiam,
pela média de 4 a 5 horas diarias de trabalho, de 1 a 2 salarios minimos® em nivel
estadual e menos de 1/2 salario minimo em nivel municipal. Os indices relatados
foram justificados por: “Auséncia de formacdo pedagdgica especifica para o
magistério; baixos salarios; insuficiente instrucdo dos professores; grande
dependéncia financeira; falta de curso de aperfeicoamento e a falta de critério para

promogao ministerial” (Correio da Manha, 1971).

® Decreto n° 68576, de 1971, determinava que a partir de maio de 1971 o salario minimo seria de Cr$
225,60. De acordo com o DIEESE - Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos, uma cesta basica na época valia aproximadamente Cr$ 105,08.
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Ainda, segundo o Correio da Manhad (1971), as estatisticas da UNESCO?°
coletadas no periodo da pesquisa mostravam que 5 anos de estudo numa escola
primaria brasileira correspondiam a aproximadamente 3.950 horas de aula, caso a
escola seguisse o0 regime de dois periodos por dia e 22 horas semanais. Em
comparacdo, para estes mesmos anos, em paises desenvolvidos como Franca,
Inglaterra, Estados Unidos e Suica, o total de horas de aula nunca ficava abaixo de
5.500.

Diante do cenario, a reforma curricular do Rio de Janeiro era iminente e urgente,
devendo criar condigbes socioecondmicas para o profissional docente e para 0s
futuros profissionais no seu ambiente de estudo, pois o baixo indice de
profissionalizacdo do magistério brasileiro, de acordo com a pesquisa, era o principal
agravante dos problemas do ensino primario. Também, com a responsabilidade pela
implementacdo da Lei 5.692 (1971) no Estado, aliada aos problemas oriundos da
fusdo do estado do Rio de Janeiro com o estado da Guanabara, era necessario
convocar especialistas que trouxessem solucdes e, mais ainda, com respaldo da
comunidade escolar para aceitar as reformas propostas.

Antes mesmo de entrar em vigor, a implementacéo da reforma dos sistemas de
ensino deliberados nessa lei iniciou-se em carater experimental em algumas escolas
do Brasil, escolhidas pelo Conselho Federal de Educacéo.

Foi o caso da Escola Experimental da Lapa de Sdo Paulo!!, conhecida pelas
experiéncias educacionais. Desse modo, a escola de 2000 alunos, em média, recebeu
250 técnicos em educacdo como psicélogos, socidlogos, técnicos em comunicacgao,
professores e sanitaristas, considerando-se que, conforme os resultados das
conclusdes obtidas pela aplicacdo das experiéncias, os métodos deste colégio
poderiam ser aplicados a todos os colégios da rede publica (Correio da Manha, 1971).

Para se adequar a nova estrutura de ensino, o colégio experimental da Lapa

precisou adequar a sua estrutura fisica, construindo salas especiais com instalacbes

10 Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

11 A Escola implantou um projeto educacional integrado, que formava o aluno ao longo dos 11 anos e
gue compreendia a pré-escola, o primario e o ginasio (hoje educacéo infantil e ensino fundamental), a
equipe da escola e a prépria comunidade (Franga, 2019).
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bem simples como “salas de artes plasticas, de artes industriais, uma cozinha para
educacdo doméstica, um laboratdrio de ciéncias, um laboratério de recursos
audiovisuais e uma biblioteca” (Correio da Manha, 1971).

No Rio de Janeiro, a escola selecionada para experiéncias educacionais foi o
Centro Educacional de Niteréi - CEN, localizado na capital estadual fluminense e
coordenado pela diretora Myrthes de Luca Wenzel*2.

Segundo o jornal O Fluminense (1970), podemos observar que, anteriormente a
reforma, o CEN ja usava uma proposta de ensino voltada tanto para o conhecimento
do cotidiano dos alunos quanto para sua individualidade. Em entrevista, a diretora
Wenzel relatou o foco principal do novo curriculo do CEN:

A linguagem € o ponto de partida para a estruturacao do curriculo do CEN. Esta
visdo eminentemente linguistica do processo de conhecimento constituira a base
metodoldgica em que se baseara o ensino nas primeiras séries do primeiro grau,
quando apenas um professor se encarregard do ensino da Linguagem e a
Matematica podera surgir como lingua segunda. (O Fluminense, 1971)

Para identificar que novos saberes foram produzidos pelas escolas experimentais,
gue subsidiaram a elaboracao de propostas para o LC, a visdo de Wenzel é importante
para o nosso estudo, ja que, tempos depois, como secretaria de educacéo do Rio de
Janeiro, criaria o LC, convocando uma equipe de especialistas, com a finalidade de
producdo de saberes, acordados nas propostas da reforma, e sistematizados nas

publicacdes do LC.

E importante ressaltar aqui o apoio que esta proposta buscou nos principios
linguisticos — da Logica matematica — do desenvolvimento das estruturas
vivenciais, a partir da Psicanalise, além dos principios da Epistemologia
Genética. A inteligéncia se constroi a partir da agdo que o individuo realiza sobre
0 meio. Essa ac¢ao consiste num movimento continuo em busca de equilibrio das
suas fungdes bésicas do organismo: assimilacdo e acomodacdo. (Rio de
Janeiro, 1976, p. 27)

12 Dois grandes momentos marcaram a sua vida de educadora: a criagdo do Centro Educacional de
Niterdi, Escola Experimental da Fundacdo Brasileira de Educacdo, em 1960, do qual foi Diretora
Fundadora; e a participacao no Governo, na fusédo dos Estados do Rio e Guanabara, como Secretéaria
de Estado de Educacéo e Cultura (conforme http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/)
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Como a proposta estabelecia a fundamentacdo nas teorias psicogenéticas de
Piaget®3, o enfoque principal para a criacdo dos novos programas foi de se voltarem
inteiramente para as especificidades e necessidades dos alunos, ativando suas
estruturas mentais, no tempo de cada individuo e também da escola, além de serem
adequados as peculiaridades regionais, fornecendo, assim, um roteiro basico aos

professores, ou seja, com prescricdes aos professores de como ensinar.

A CRIACAO DO LABORATORIO DE CURRICULOS

No dia 15 de margo de 1975, Wenzel assumiu a secretaria de educacao do Rio de
Janeiro, ja colocando em pratica todos os ideais para a reforma na educacéo do
Estado. Em sua primeira reunido anual com os secretarios de educacéo dos estados
do Brasil, ela defendeu, como possivel solu¢cdo para os problemas do ensino, a
regionalizacdo da educacao e da cultura, procurando solucdes especificas para cada
regido. Desse modo, avaliando que parte dos problemas da educacdo estava nos
programas das escolas, Wenzel decidiu criar um projeto diretamente responséavel pela
mudanca e renovacao: o Laboratorio de Curriculos.

Sustentando suas ideias na teoria da linguistica transformacionista de Noam
Chomsky!* e seguindo fielmente a concepgado de Piaget, que explica o “processo de
desenvolvimento cognitivo”, Wenzel nomeou Circe Navarro Rivas como a primeira
diretora para o projeto, incumbida de formar uma equipe preparada para debater sobre
as necessidades da mudanca curricular.

Essa equipe era formada por professores do Estado, que ja possuiam um trabalho
notavel nas suas escolas; também, alguns desses professores faziam parte do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacgdo da Fundagédo Getulio Vargas, onde a

propria Circe Navarro Rivas era docente. Diva Noronha foi, entdo, nomeada para

13 Bidlogo, Psicologo e Epistemoldgico suico que revolucionou o modo de enfrentar a educacéo de
criancas ao mostrar que elas constroem o préprio aprendizado e que ndo pensam como o0s adultos.

14 Professor emérito em Linguistica no Instituto de Tecnologia de Massachusetts, & também o autor de
trabalhos fundamentais sobre as propriedades matematicas das linguagens formais, postulando que
se podem descrever algebricamente as linguas, ou melhor, a lingua humana, a partir de esquemas
abstratos. (Leia mais em: https://super.abril.com.br/cultura/dentro-da-cabeca-de-noam-chomsky)
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coordenar a equipe de mateméatica para as seéries iniciais, com o papel de elaborar
documentos, orientando e formando professores para implementar as novas
propostas da reforma.

De acordo com o relato de Noronha (Live, 2020), a equipe de matematica voltada
para as séries iniciais do LC era constituida por Leila Alcure Pereira, Maria José
Montes, Luiz Antonio Garcia e por ela prépria. Todos eles dividiam as
responsabilidades, refletindo sobre suas experiéncias docentes, com a finalidade de
desenvolver ideias sobre 0 que poderia ser proposto para o ensino de matematica. As
reunides ocorriam semanalmente, para discusséo e avaliacdo dos cursos de formacao
ministrados, incluindo comentarios dos participantes sobre as atividades propostas e
0S encaminhamentos para viabilizar as novas propostas de formacdo para o0s
professores da rede do estado. Noronha ressalta que a producdo de documentos
indicando o processo de producéo de saberes nessas reunides foi prejudicado pela
falta de tempo da equipe, sendo, pela facilidade que tinham para se entenderem

usando poucas “letras”, as anotacdes feitas em qualquer papel ou canto de pagina.

QUEM FOI DIVA NORONHA?

Diva Maria Bretas de Noronha nasceu em 29 de janeiro de 1937 em Niter6i, no Rio
de Janeiro. Graduou-se bacharel em Matematica em 1961 e em Licenciatura em 1962,
pela Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0). Devido a extin¢cao
do curso, foi transferida para a Universidade Santa Ursula (USU) e, por meio de um
convénio entre as instituicdes catodlicas, foi agraciada com uma bolsa de estudos na
Universidade de Louvain, na Bélgica, em 1961 (Ramos, 2011).

O curso de extensdo em Louvain terminou em 1962. Em 1965, Noronha iniciou sua
trajetéria profissional como professora no Colégio Pedro Il, convidada pelo Professor
Haroldo Lisboa (professor do CPIl) e ali permaneceu até 1968, quando foi aprovada
em um concurso publico para professora da rede do estado da Guanabara. Durante
esse periodo, conquistou outra bolsa concedida pelo governo francés para estagiar
no Instituto de Pesquisa em Educacdo Mateméatica (IREM) de Lyon nos anos 1972 e

1973. Além disso, atuou também como professora da Secretaria de Estado de
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Educacao do Rio de Janeiro (SEEC/RJ) e da Associacéo Fluminense de Educacéao e,
como professora convidada, no curso de especializacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em 1989.

Em 1980, tornou-se mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), orientada por Sérgio Lorenzato,
defendendo a dissertagdo chamada de: “Proposta de solugido para atualizacdo dos
professores da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro em matematica, utilizando
video-tape”. Durante o seu mestrado, a convite do professor Ubiratan D'Ambrosio,
Diva cursou na Unicamp uma disciplina que a fez conhecer o Instituto de
Epistemologia e relata que la: “As pessoas se prendiam na faixa etéria para definir a
fase da pessoa e s6 depois se percebeu que o encadeamento que vale, ou seja,
alguns grupos chegam ao conhecimento mais cedo e outros mais tarde” (Live, 2020).

Segundo Noronha, todos os que realizaram esse mestrado na Unicamp tinham um
compromisso com as suas secretarias ou paises para desenvolverem alguma técnica
gue melhorasse a educacao, fato que tornou o mestrado bem produtivo para todos,
devido a troca de experiéncias e de solugcdes para a educacdo. No seu caso
especifico, a busca por uma solucao para implementar a proposta metodolégica para
o Laboratério de Curriculos (Live, 2020).

Podemos dizer que os saberes docentes produzidos por Noronha e repercutidos
nos cursos de formacdo de professores para rede publica, ministrados por ela,
proporcionaram prestigio em seu campo. As oportunidades de vivéncias,
principalmente as da Europa, e do contato com a literatura cientifica na participacéo
em cursos e congressos possibilitaram a producdo de saberes docentes para as
séries iniciais, necessarios as novas propostas. Estes saberes passaram a circular em
cursos de formagéao de professores.

Assim, por sua expertise, Noronha foi convocada pelo estado do Rio de Janeiro
em 1975 para chefiar a equipe de matematica das seéries iniciais e, posteriormente,
integrou a equipe que elaborou a estruturacéo do ensino primario do Colégio Pedro I,

o Pedrinho, primeiro segmento do ensino fundamental.
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Para Noronha, o sucesso da implementacdo das propostas do LC perpassou
principalmente pela atuacdo do professor. Como exemplo, afirma que, para trabalhar
na abordagem de uma matematica estruturalista fundamentada nas relacdes, era
necessario propiciar situacdes variadas utilizando material concreto para que essas
relagcdes fossem concretizadas. Dentre os materiais utilizados, estavam: caixinha de
fésforo, semente de pinha, saquinho amarrado com fita colorida, papel, etc. Para ela,
a diversidade dos materiais era imprescindivel para que o aluno se sentisse desafiado
e motivado a tirar daquele material alguma abstracédo; caso contrario, o aluno estaria
apenas aprendendo a utilizar o material e ndo o contetdo em si (Live, 2000).

Outro ponto defendido por Noronha foi de que, ao preencher uma tabela, ndo
importava como o aluno ordenava os algarismos, tanto da direita para a esquerda
guanto ao contrario, pois isso ndo demonstrava se o aluno tinha aprendido ou nao
(Live, 2000). Para a época, esses pensamentos e concep¢cdes eram muito exclusivos,
pois a maioria do professorado tinha um ensino mecanizado e o aluno deveria sempre
reproduzir o que foi ensinado, e ndo refletir sobre aquilo.

Noronha também produziu materiais didaticos que estavam em total acordo com
os ideais propostos pelo LC e pelo que defendiam Piaget e Dienes, sendo a area de
desenvolvimento de inteligéncia e autonomia do raciocinio o principal foco de seu

trabalho.

O PAPEL DE DIVA NORONHA NO LABORATORIO DE CURRICULOS

Conforme relato de sua experiéncia (Live, 2020), o trabalho no LC foi iniciado com
visitas a escolas em classes de alfabetizacdo, primeiras e segundas séries com o
intuito de apresentar materiais concretos que poderiam ser utilizados nas atividades
propostas. Os referidos materiais eram confeccionados pela prépria equipe e as
apostilas, depois de elaboradas, eram datilografadas por um funcionario do Estado
para serem distribuidas nas reunides de formacao de professores.

Enguanto esteve na equipe do LC, um dos seus papéis, assim como dos demais,
era treinar polos experimentais, ou seja, formar professores para trabalhar com os

saberes docentes produzidos, além de observar nas escolas se esses professores
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estavam aplicando, aos alunos em sala de aula, o que fora ensinado. Segundo ela,
vale frisar que esses materiais ndo eram repetidos e “tudo que fosse apoiado no Piaget
e Dienes nés usavamos; classificacéo e seriacdo, faziamos com as letras e palavras
durante o ensino de matematica” (Live, 2020).

Essa fala de Noronha pode ser comprovada analisando-se a publicagéo do LC (Rio
de Janeiro, 1976), em que ha citacdes que corroboram as ideias de Piaget e Dienes,
visto que sdo propostas atividades de seriacdo e classificacdo com a utilizacao de

material concreto.

$23.2.1. Matemitica
— PRIMEIRAS SERIES

0 aluno dever4 ser capaz de:

— classificar objetos segundo determinados atributos; ,

_ determinar, concretamente, a intersecgéo, a reunido e a di-
ferenga de 2 conjuntos;

— determinar, concretamente, subconjuntos em um conjunto
dado; :

— utilizar o diagrama de Yenn para representar os conjuntos
construidos; '

— estabelecer relagdes entre os elementos de um conjunto, a
partir de situagdes concretas;

— percorrer caminhos continuos; -

— distinguir interior, exterior e fronteira;

— reproduzir esquemas simples dados a sua cpse(vacén;

— percorrer caminhos respeitando os sentidos indicados;

— determinar o cardinal de um conjunto;

— ordenar conjuntos segundo seus cardinais: i
— estabelecer a igualdade (ou desigualdade) entre os cardinais
de conjuntos a partir da correspondéncia termo a termo;

— ordenar subconjuntos finitos de nimeros naturais (N);

— recitar a sucessdo dos primeiros numeros naturais;

— utilizar diagramas sagitais ou tabelas de dupla entrada para
estabelecer relagdes de ordem ou equivaléncia;

__ efetuar concretamente a adigdo e a subtragdo de cardinais

Figura 1 - Laborat6rio de Curriculo
Fonte: Rio de Janeiro, 1976, p. 159.

Ainda na Unicamp, Noronha percebeu que a forma mais acessivel para atingir
todos os professores do estado do Rio de Janeiro com as praticas que estavam sendo
desenvolvidas no LC era a de gravar videotapes. A ideia era filmar algumas aulas,
para que os professores observassem os videotapes e entendessem como funcionava
uma aula ativa, que, em pratica, seria: “desenvolvimento de estratégias que garantam
a organizacdo de um aprendizado mais interativo e intimamente ligado com as
situacdes reais” (Camargo & Daros, 2018, p. 4).

O tema escolhido por Noronha foi “Funcdes”, que era uma unidade estudada
no 1° grau, devido a sua grande aplicacéo a diferentes niveis e areas da matematica.

Segundo ela, os videotapes sobre fungdes teriam como objetivos:

Ev NG SR
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Modificar a sistematica do treinamento de professores, desenvolver um sistema
para aperfeicoamento e/ou atualizacdo em Educacdo matematica dos
professores da Rede Estadual de Ensino do 1° Grau do Rio de Janeiro, em tempo
habil, elaborar um modelo de curso de treinamento nos aspectos pedagodgico e
matematico que atenda as necessidades decorrentes das diretrizes da proposta
Metodolbgica do Estado do Rio de Janeiro, utilizando video tapes, propiciar ao
professor a dindmica desenvolvida em aulas ativas e fornecer modelo de curso
de treinamento aos Centros Regionais de Educacdo e Cultura e aos Nucleos
Comunitarios de Educacéo e Cultura. (Noronha, 1980, p. 27)

Definidos os objetivos e sob orientagdo do professor Caban'®, decidiram
primeiro criar um roteiro para uma gravacao de 5 a 7 minutos. A gravagao foi feita com
uma pequena camera portatil e numa sala de aproximadamente 5 m2, com o auxilio
de colegas do curso de mestrado, que simulavam os alunos, de modo a demonstrar a
interacdo professor-aluno. Conforme Noronha, a primeira fase foi um sucesso e a
partir dai decidiram elaborar um curso completo de treinamento de professores (Live,
2020). Para isso, analisou-se a producao dos roteiros, determinacdo do tempo de
observacéo real do individuo, manejo do equipamento e levantamento de custos e

recursos existentes na SEEC/RJ. O resultado dessa organizacgao foi que:

Cada curso se constituiria de uma série de modulos cobrindo um contetdo de
matematica ensinado no 1° Grau por um professor que, partindo de situacées
concretas propostas aos alunos, os orienta para uma sistematizacdo, até que
eles mesmos cheguem a descoberta do conceito matematico subjacente.
(Noronha, 1980, p. 30)

No final desse curso, o professor deveria montar um planejamento de aula
baseado na nova metodologia, usando o material concreto necessario para o
desenvolvimento. Além dos textos, os professores cursistas receberam bibliografias
sobre o conteudo e a metodologia estudada. No que se referia a distribuicdo desse
material em todo o estado do Rio de Janeiro, Noronha revela trés opcfes de como

esses professores receberiam e aplicariam esses recursos:

15 Professor da Unicamp e especialista em tecnologias educacionais (Noronha, 1980).
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[1] A instalacdo de monitores de video-cassete nos CREC’s (Centros Regionais
de Educacéo e Cultura), o que permitiria a realizacdo de cursos de treinamento
nestes centros, o que ja significaria uma descentralizacdo; [2] a emissédo dos
video-tapes em circuito aberto aproveitando horarios ociosos na TVE (Televisédo
Educativa). Neste caso, os professores cursistas poderiam ser reunidos em
turmas em qualquer escola que dispusesse de um receptor de televisdo, ou
receber na sua escola o material escrito correspondente e fazer o curso em sua
prépria casa, enviando a avaliacéo final para o CREC a que esta subordinado;
[3] a transformacédo dos video-tapes em filmes. Processo mais barato que a
filmagem direta e que permitiria a realizacdo dos cursos de treinamento nas
escolas que ja possuem projetor de filmes. (Noronha, 1980, p. 33)

Por questdo orcamental, a ideia que seguiu adiante foi a de utilizar a televisao
educativa como estimulador da criatividade, fazendo com que o telespectador fosse
ativo, eliminando a ideia de produzir um telespectador passivo que somente assiste a
televisao.

Depois do seu trabalho no Laboratério de Curriculos, Noronha continuou
trabalhando na formacéo de professores para atuarem no 1° grau, como mostra o
noticiario do Jornal do Brasil (1989), sempre seguindo que estava diretamente

alinhada com as ideias defendidas pelo Movimento da Matematica Moderna (MMM).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Retomando nossas questdes iniciais: De que maneira Diva Noronha colaborou
para a producdo de saberes profissionais docentes para os professores das séries
iniciais no LC do estado do Rio de Janeiro? Que contextos de sustentacao
possibilitaram as propostas de Noronha? Quais as propostas gerais de Noronha?

Apds nosso estudo operando uma analise contextual do periodo demarcado a
respeito dos problemas nas séries iniciais, destacando a deficiéncia dos programas
de ensino e as lacunas na formacgéo docente em relacdo aos saberes para ensinar e
os saberes a ensinar, podemos dizer que, de maneira geral, a LDB 5.692 (1971) trouxe
a oportunidade e a exigéncia de manifestar aquilo que se propunha o Estado para
atender as especificidades e necessidades do aluno/escola para desenvolver a
politica econdémica do pais, através da profissionalizacdo qualificada de baixo custo

para as industrias.
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Sobre o ensino de matemética no estado do Rio de Janeiro, podemos dizer que
Diva Noronha, a convite do Estado para solucionar problemas técnicos, coordenou a
equipe de matematica para as séries iniciais do Laboratorio de Curriculo, produzindo
transformacdes da matematica, seja ela para/a ensinar, visto que a responsabilidade
da equipe era de reformular o ensino do Estado implementando novos contetdos e
abordagens, que, de algum modo, viriam a modificar a concepc¢do do docente sobre
0 ensino de matematica.

De modo geral, os saberes a/para ensinar sistematizados por Noronha no
documento analisado consideravam a matematica como uma estrutura. Assim, o
programa do LC desenvolveu um sistema de cursos, de modo a oportunizar, através
de aulas em videotapes, a formacao nos novos contetdos e abordagens apregoados
pelo LC da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. A utilizacdo de video aulas, de
acordo com Noronha, viabilizou a participacdo de muitos docentes, visto que poderiam
ser assistidas em qualquer local. Além disso, as aulas propostas tinham como
pressupostos uma aula dindmica e ativa, com materiais concretos.

Assim, os cursos gravados em videotapes desenvolvidos pelo LC foram
distribuidos em todo o estado do Rio de Janeiro, sendo entregues aos Centros
Regionais de Educacao e Cultura, para que os professores cursistas pudessem se
reunir em qualquer escola que dispusesse de um receptor de televisdo. Ja para 0s
materiais escritos, havia a possibilidade de o professor receber o material na sua
escola para que pudesse ser feito o curso em sua propria casa. Dessa forma,
podemos constatar que os saberes abordados nos cursos de formacao de professores
foram circulados e sistematizados em toda a rede de ensino do Estado.

Nessa perspectiva piagetiana e estruturalista, novos modos fizeram-se
necessarios, constituindo-se uma série de moédulos cobrindo um conteddo de
matematica, partindo de situacdes concretas propostas aos alunos, com as devidas
orientacdes para sua sistematizacao, até que eles mesmos chegassem a descoberta
do conceito matematico implicito.

Logo, constatamos que, por sua expertise profissional — adquirida por sua

formacdo e praticas de ensino vivenciadas no ambiente escolar e empregada no

() OO0 Reyista Tangram, MS, V.04, N°03, julho / setembro 2021, 2595-0967 200

Ev NG SR




Universidade Federal da Grande Dourados

Laboratorio de Curriculos a pedido do Estado —, podemos caracterizar Diva Maria
Noronha como uma expert na formacéo de professores, que buscou solucionar o
problema do desnivel da matematica para/a ensinar do corpo docente do estado do
Rio de Janeiro com um método ativo por meio de videotapes.

Quanto aos saberes produzidos por Noronha, identificamos que a metodologia
proposta deveria ser acessivel a faixa etaria atendida, numa abordagem que
valorizasse as estruturas matematicas e que explorasse conhecimentos abstratos, em
consonancia com o desenvolvimento psicolégico.

De acordo com Franca e Zuin (2020), os saberes a/para ensinar matematica,
nas décadas de 1960 e 1970, foram produzidos em grupos de estudos de professores
gue se aglutinavam para estudar e produzir saberes, baseados em Piaget e Brunner,
tedricos que fundamentavam o ideario do MMM. Assim, a aprendizagem, vista como
processo global, abrangeria o desenvolvimento intelectual de habilidades e atitudes.
O MMM propunha novos contetudos e também outras formas de organizar esses
conteudos. Nesse sentido, revisava a concepcdo estrutural da matematica, dando
énfase as funcdes e as relagdes interligadas pela teoria dos conjuntos, iniciando pelas
estruturas matematicas simples. Observamos que Noronha procurou didatizar essas
ideias, abordando as atividades de classificacdo e seriagao.

Assim, as analises iniciais indicam a producdo de saberes docentes com
influéncia da psicologia e pedagogia, assim como orientacdes para professores que
revelam uma matematica para ensinar cognitivista, respeitando o desenvolvimento

mental das criancas.
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