REVISTA
INTERDISCIPLINAR

O

E TERRITORIALIDADE

Indicadores de metodologias ativas no ensino remoto emergencial
Indicators of active methodologies in emergency remote education

Indicadores de metodologias activas en educacion remota de emergencia

Paula Patricia Barbosa Ventura

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Cearé (IFCE)
Fortaleza, Ceara, Brasil

E-mail: paula.ventura@ifce.edu.br

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1405-0634

Resumo: Pesquisas sobre metodologias ativas vém sendo realizadas em cursos superiores
ministrados no ensino remoto emergencial. Nessa perspectiva, 0 artigo em questao objetiva
investigar a inclusdo dos indicadores de metodologias ativas na pratica de uma docente de
uma instituicdo federal de ensino no semestre 2020.1. A pesquisa se caracterizou como de
opinido no modelo escala de likert. Participaram da investigacao, 28 discentes da disciplina
de Didética Geral das licenciaturas em Educacdo Fisica e Matematica. Como instrumento,
recorreu-se a um questionario no Google Forms contendo 14 questdes. A analise dos dados
seguiu trés fases: preparacdo, descricdo e interpretacdo dos dados. Os resultados mostraram
que a docente apresentou todos os indicadores de metodologias ativas discutidos no
referencial tedrico, variando entre 57,1% e 92,9%. Apesar de terem sido desenvolvidos para
0 ensino presencial, os indicadores se mostraram aplicaveis a uma realidade especifica como
0 ensino remoto emergencial.

Palavras-Chave: Indicadores de Metodologias Ativas. Ensino Remoto Emergencial.
Educagéo Superior.

Abstract: Research on active methodologies has been carried out in higher education
courses taught in emergency remote education. In this perspective, the article in question
aims to investigate the inclusion of indicators of active methodologies in the practice of a
teacher at a federal educational institution in the semester 2020.1. The research was
characterized as opinion in the Likert scale model. Participated in the investigation, 28
students of the discipline of General Didactics of the degrees in Physical Education and
Mathematics. As a tool, a questionnaire on Google Forms was used containing 14 questions.
The analysis of the data followed three phases: preparation, description and interpretation of
the data. The results showed that the teacher presented all the indicators of active
methodologies discussed in the theoretical framework, varying between 57.1% and 92.9%.
Despite being developed for face-to-face education, the indicators proved to be applicable
to a specific reality such as emergency remote education.

Keywords: Indicators of Active Methodologies. Emergency Remote Teaching. College
education.
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Resumen: Se han realizado investigaciones sobre metodologias activas en cursos de
educacion superior impartidos en educacion remota de emergencia. En esta perspectiva, el
articulo en cuestion tiene como objetivo investigar la inclusion de indicadores de
metodologias activas en la practica de un docente en una institucion educativa federal en el
semestre 2020. La investigacion se caracterizd como opinion en el modelo a escala Likert.
Participaron de la investigacion 28 alumnos de la disciplina de Didactica General de las
licenciaturas en Educacién Fisica y Matematicas. Como herramienta, se utilizé6 un
cuestionario en Google Forms que contiene 14 preguntas. El analisis de los datos siguid tres
fases: preparacion, descripcion e interpretacion de los datos. Los resultados mostraron que
el docente presentd todos los indicadores de metodologias activas discutidos en el marco
tedrico, variando entre 57,1% 'y 92,9%. A pesar de haber sido desarrollados para la educacion
presencial, los indicadores demostraron ser aplicables a una realidad especifica como la
educacion remota de emergencia.
Palabras Clave: Indicadores de metodologias activas. Ensefianza remota de emergencia.
Educacion 168niversitaria.
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Introducéo

Sob diferentes enfoques, pesquisas vém sendo realizadas sobre a tematica das
metodologias ativas em cursos superiores ministrados no ensino remoto emergencial
(ALMEIDA, 2020; FOSSA et al, 2020; RIES, ROCHA; SILVA, 2020a, 2020b;
PALMEIRA, RIBEIRO; SILVA, 2020; OLIVEIRA, FERNANDES; ANDRADE, 2020)%.
Esse tipo de ensino surgiu devido a necessidade de isolamento social oriundo da pandemia
de COVID-19, requerendo dos professores o replanejamento das aulas presenciais.

Compreende-se por metodologias ativas aquelas capazes de suscitar maior
participacdo dos alunos, engajamento nas acdes desenvolvidas, interesse intrinseco em sua
realizacdo; protagonismo e gerenciamento da propria aprendizagem sendo a autonomia,
elemento de grande destaque. Quando se diz que nessas metodologias o foco é o discente,
ndo se esta excluindo a participacdo conjunta do professor, mas, para que aquele seja posto
no centro dos processos de ensino e aprendizagem, urge a necessidade deste gerenciar meios
para que esta centralidade aconteca. O termo “ativo” diz respeito a uma necessidade ou
interesse intrinseco de saber, de investigar e compreender algo e ndo de se mover, mexer ou
executar um trabalho (CLAPAREDE, 1958).

!Levantamento realizado em 03/04/2021 no Portal da CAPES ao colocar em busca avancada dois descritores
entre aspas: Metodologias Ativas e Ensino Remoto. Dos 4 resultados encontrados, 2 foram excluidos por se
tratar de metodologias ativas no ensino remoto aplicadas a Educacdo Basica. Os demais foram retirados sem
critérios no Google.
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Neste sentido, novas possibilidades devem ser pensadas, como a diversificagdo de
estratégias de aprendizagem, o incentivo a participacdo do aluno e a valorizagdo de suas
producdes intelectuais desenvolvidas no correr da disciplina, considerando uma avaliacéo
formativa e subsidiada por instrumentos diversos, tais como seminarios, rodas de conversa,
painéis integrados, pesquisa, resolucao de problemas, dentre outros.

Mesmo que o ensino remoto tenha sido pensado para substituir as aulas presenciais,
conforme a Portaria n°® 544 de 16 de junho de 2020 do Ministério da Educacéo, as aulas
remotas necessitam ser planejadas mediante as condi¢cdes fornecidas aos docentes e o
contexto que os alunos se encontram e ndo simplesmente replicar 0 que comumente €
realizado na presencialidade. No tocante as metodologias ativas, elas devem chegar na
pratica docente como um direcionamento, ndo como imposicdo, ordem. E escolha do
professor adota-las ou néo.

No presente artigo, pretende-se investigar a inclusdo dos indicadores de
metodologias ativas na pratica de uma docente do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) no semestre 2020.12. Participaram da pesquisa, 28 discentes
oriundos da disciplina de Didatica Geral das licenciaturas em Educacéo Fisica e Matematica.
Os indicadores sdo resultantes de uma tese de doutorado, sendo eles: valorizagcdo da
autonomia, valorizagdo das producgOes individuais, engajamento ativo no processo de
aprendizagem, estimulo a participacdo do discente, pesquisa como principio educativo e
equilibrio entre atividades individuais e coletivas, conforme detalhado na se¢édo seguinte.

Este artigo esta dividido em cinco secbes. Ap6s as consideracdes introdutorias,
apresentam-se os indicadores de metodologias ativas. Na terceira se¢do, a metodologia. Em

seguida, os resultados e discussdes. Por fim, algumas consideragdes.

Metodologias Ativas e o0 Protagonismo Docente

A discusséo sobre metodologias ativas, comumente, centra-se no protagonismo
discente. Sua aprendizagem €& um processo de construcdo auténoma, reflexiva, de
experimentacdo e analise. Todavia, para que essas acdes se efetivem, sugere-se que o

professor direcione de forma mais ativa, atenta e proxima ao que é realizado pelos alunos.

2Esse semestre ocorreu entre os meses de novembro/2020 a meados de abril/2021 em razdo da greve de
docentes em anos anteriores. No curso de Educacao Fisica a disciplina foi concluida em 31/03/2021 e no curso
de Matemética em 01/04/2021 ficando os demais dias de abril para os alunos que ficaram de Avalia¢do Final
(AF). Essa avaliagdo é aplicada quando o aluno ndo obtém a média para a aprovacao direta da disciplina.
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Sua funcdo ndo é somente delegar ordens (dizer o que fazer e como fazer), mas atuar em
colaboracdo com o discente para que este possa avangar em seu processo de aprendizagem.

Segundo Moran (2019), essas metodologias se expressam em trés conceitos-chave,
tanto para docentes quanto discentes: maker (exploracdo do mundo de forma criativo-
reflexiva), designer (projetar solucbes, caminhos, itinerérios, atividades significativas de
aprendizagem) e empreender (testar ideias rapidamente, corrigir erros, realizar algo com
significado), ratificando a importancia do protagonismo do docente nas metodologias ativas.

Similar a ideia de Moran (2019), a Unesco (1998) pontua no artigo 10 da Declaracao
Mundial da Educacé@o Superior, professor e alunos como agentes principais, bem como o
desenvolvimento de politicas de formacdo de professores para este nivel de ensino,
possibilitando-lhes a inovacdo dos curriculos e de seus métodos de ensino. Neste percurso
de trabalho conjunto, o professor é responsavel por propiciar situagoes desafiadoras, que
estimulem a criatividade, a reflexdo, o amadurecimento de ideias e conceitos, visando a
solugao pratica de problemas.

Uma caracteristica essencial nas metodologias ativas é a experiéncia, a vivéncia com
0 objeto de estudo, a promocdo de situacdes reais que oportunizem e incentivem 0s
estudantes a pesquisar e aprenderem juntos em ambientes diversificados (tanto dentro quanto
fora da instituicdo formadora). Por meio de situacBes praticas de aprendizagem, os
aprendizes aprendem a pensar e conceituar o que fazem, construindo conhecimento sobre 0s
contetdos envolvidos.

Dewey (1959) valorizava a experiéncia como elemento fundamental do aprender
fazendo. Nesse sentido, o papel mais dificil do professor ¢ o de “reincorporar os temas de
estudo na experiéncia” (DEWEY, 1959, p.285). Pondera ainda, que os professores nao
imponham o sentido democratico na aula, mas criem um ambiente em que 0s alunos
assumam, por si mesmaos, as responsabilidades de uma vida moral democratica tornando um
habito social, fruto de sua compreensao. Para tanto, “o professor ¢ elemento essencial da
situacdo em que o aluno aprende, e sua funcdo é, precisamente, a de orientar, guiar e
estimular a atividade através de caminhos conquistados pelo saber e experiéncia do adulto”
(WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010, p. 64).

Em estudo realizado, Ventura (2019) desenvolveu seis indicadores de metodologias
ativas com suporte das tecnologias digitais. Tal estudo, trouxe a tona a importancia do

professor se fazer atuante e de forma mais assidua em todo o correr da aprendizagem
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discente. Os indicadores propostos foram divididos por dimenséo (relacional e pedagdgica),
mas, apesar de virem separados, néo sdo excludentes podendo ser compreendidos em mais
de uma dimensdo.

Os indicadores da dimensédo relacional estdo ligados ao que o docente acredita
favorecer a aprendizagem do aluno, mas que ndo necessariamente se voltam aos contetdos,
mas as atitudes que d&o credibilidade ao discente como ser humano. As relagdes entre
professor e aluno podem desencadear relacGes de proximidade, solidariedade, justica,
generosidade, afeto, respeito e dialogo, o que, por outro lado, ndo deixa de contribuir para a
producdo do conhecimento. Sdo eles: valoriza¢do da autonomia, valorizacdo das produgdes
individuais e engajamento ativo no processo de aprendizagem.

A valorizacdo da autonomia ocorre quando “o professor delega maior
responsabilidade aos estudantes, cultivando a sua liberdade de expressdo, assim como
respeita a improvisacdo e o resultado advindo dela, ouve as necessidades de aprendizagem
e estimula o dialogo entre os alunos” (VENTURA, 2019, p. 122).

A valorizacdo das producdes intelectuais acontece quando o docente valoriza 0s
conhecimentos prévios dos alunos e as atividades realizadas, independentemente do
resultado. Estimula os interesses e necessidades intelectuais, oferece diferentes
possibilidades de raciocinio quando da necessidade de criar e realizar, suscitando o interesse
do aluno, a iniciativa pessoal, o0 espirito de observacdo e a curiosidade epistemoldgica. “Essa
iniciativa requer elaboracdo propria, eximindo o professor do estabelecimento de modelos
prontos e sequéncias fixas a serem seguidas numa determinada atividade” (VENTURA,
2019, p. 124).

“O engajamento ativo no processo de aprendizagem ocorre quando o professor
assume uma posicdo de elaborador de conhecimento junto ao aluno, colaborando,
conduzindo-o em suas investigacoes e experiéncias” (VENTURA, 2019, p. 127). Mostra-se
comprometido com a aprendizagem de seu aluno; faz-se presente em todos os momentos (e
ndo unicamente na conducdo da aula) e se mostra disponivel a participar efetivamente dos
trés momentos do percurso de formulacdo de conhecimentos do discente (sincrese, analise e
sintese).

Os indicadores da dimenséao pedagdgica estdo ligados diretamente ao planejamento,
devendo o professor criar condi¢Bes para que a aprendizagem aconteca. S&o eles: estimulo

a participagdo do discente, pesquisa como principio educativo e equilibrio entre atividades
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individuais e coletivas. Ainda que os indicadores da dimens&o relacional também precisem
de planejamento, o foco é nas relagdes interpessoais, nas trocas comunicativas e no dialogo
entre os participantes (professor-aluno e aluno-aluno).

O estimulo a participacao do discente ocorre quando o docente favorece a tomada de
anotacoes, instiga os alunos a falarem, sugerindo que “fornegcam exemplos pessoais, visando
a ampliar as ideias discutidas, bem como exemplos praticos na area do conhecimento do
curso, fagam perguntas e apresentem exercicios” (VENTURA, 2019, p. 130). J& na pesquisa
como principio educativo, o professor “solicita que os alunos tragam conceitos, ideias,
palavras-chave para a discusséo decorrente dos textos indicados ou da necessidade do
proprio discente em aprofundar o tema estudado” (VENTURA, 2019, p. 134).

O equilibrio entre atividades individuais e coletivas ocorre quando o professor
mescla os dois tipos de atividades, ndo priorizando apenas uma delas. A finalidade é que
sejam desafiadoras, criativas, promovam a curiosidade, o interesse de realizagdo por parte
do aluno, a colaboragéo, assim como sejam contextualizadas ao seu cotidiano.

Ainda que as pesquisas citadas na se¢do introdutoria facam referéncia a uma ou mais
metodologias ativas no ensino remoto emergencial, ndo se detiveram a investigar elementos
especificos da préatica do professor, denominados aqui de indicadores. Acredita-se que tdo
importante quanto pér em pratica uma metodologia ativa é apresentar, em sua atuacdo
docente, indicadores que possam levar ao desenvolvimento de qualquer metodologia ativa.

Destaca-se, também, que as pesquisas dao énfase ao protagonismo do aluno e pouco
citam as agdes do professor. Quando a figura deste é referenciada, aparece velada e
superficialmente discutida. No entanto, o protagonismo do discente ndo invalida o
protagonismo do docente. Ambos podem ser, desde que os objetivos a serem alcancados e
0s papéis (de todos) sejam coparticipados com a turma.

O Quadro 1 resume os indicadores propostos e suas respectivas dimensdes.

Quadro 1 - Indicadores de Metodologias Ativas

Dimensé&o Indicadores
Valorizacdo da Autonomia
Relacional Valorizacdo das Producdes Intelectuais

Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem
Estimulo a Participacdo do Discente
Pedagdgica Pesquisa como Principio Educativo
Equilibrio entre Atividades Individuais e Coletivas
Fonte: Ventura (2019)
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Metodologia

A presente pesquisa teve por objetivo investigar a inclusdo dos indicadores de
metodologias ativas na pratica de uma docente do IFCE no 1° semestre de 2020. Caracteriza-
se como uma pesquisa de opinido no modelo Escala de Likert. Este tipo de pesquisa visa
conhecer as opinides, as intengdes ou até comportamentos de uma populacdo (LAVILLE;
DIONNE, 1999).

Na Escala de Likert o respondente deve emitir o seu grau de concordancia com a
questdo proposta marcando a que mais traduz a sua opinido. Dentre as op¢oes da escala, tem-
se: concordo totalmente (CT), concordo parcialmente (CP), nem concordo nem discordo
(NDNC), discordo parcialmente (DP) e discordo totalmente (DT).

Participaram da pesquisa, 28 discentes oriundos da disciplina de Didatica Geral das
licenciaturas em Educacdo Fisica e Matematica. No Quadro 2 € apresentado, por curso, o
quantitativo de alunos regularmente matriculados e 0s que concluiram a disciplina, assim

como 0s que responderam a pesquisa de opiniao.

Quadro 2 — Curso e Quantitativo de Alunos Regularmente Matriculados, Concluintes e que
Responderam a Pesquisa de Avaliagdo Docente

Curso Alunos Regularmente Alunos Alunos que responderam a
Matriculados Concluintes | Pesquisa no Google Forms
Educacao Fisica 31 26 23
Matematica 9 6 5

Fonte: Elaboracdo Propria

Em ambos os cursos, a disciplina possui carga horaria de 80h/a®. Foram utilizadas as
ferramentas*: Google Classroom, Google Agenda, Google Meet, E-mail institucional, e
Youtube (utilizacdo de videos para aprofundamento dos conteddos). Complementar as
citadas, utilizou-se o Hangouts para tirar as davidas dos alunos e o Google Forms para a
resolucédo de uma atividade, assim como para a pesquisa de opinido.

Os dados foram coletados entre os dias 24/03 e 02/04/2021 pelo Google Forms. Este
instrumento contemplou 14 questdes, sendo 13 fechadas e 1 aberta. Por meio dele e das aulas

sincronas, os alunos foram convidados a participarem da pesquisa de avaliacdo docente. O

3 Foram 50h sincronas e 30h assincronas. Sobressaiu-se os momentos sincronos por defender maior
proximidade (ainda que virtual) com os discentes. A divisdo desse quantitativo de horas foi escolha da docente,
uma vez que os documentos oficiais da instituicdo ndo demarcaram a carga horaria para cada momento.

4 Foi sugestdo da instituigdo, por meio do oficio conjunto circular n® 3/2020 de 01 de junho de 2020, utilizar
essas ferramentas.
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instrumento, postado no Classroom, continha o seu objetivo. Dados complementares foram
coletados mais especificamente as falas dos discentes no chat do Google Meet no dltimo dia
de aula. Neste encontro, a professora apresentou um slide denominado Didatica no Ensino
Remoto: Algumas Reflexdes, destacando as dificuldades, os desafios e as perdas da disciplina
quando ofertada no formato remoto, finalizando com um video motivacional Desafiando
Gigantes.

No quadro 3, sdo apresentadas as questdes do instrumento de coleta e o indicador

correspondente a cada questao.

Quadro 3 — Questdes do Google Forms (QF), Enunciado das Questdes (EQ) e Indicador (1)

QF EQ I
1 | A profa. delegou maior responsabilidade aos estudantes, remetendo a | Valorizagéo da
uma pratica que situa o aluno como sujeito, autor e condutor de sua | Autonomia
formacéo
2 | Aprofa. valorizou as atividades realizadas, independente do resultado
final, tratando os erros dos alunos como parte do processo Valorizagéo
3 | Aprofa. valorizou os conhecimentos prévios dos alunos, incentivando- | das Producdes
0s a realizacdo das atividades, bem como a sua reflexdo perante o Individuais
contetido
4 | A profa. forneceu feedback das atividades, estimulando o raciocinio
para a sua reformulacéo e estimulando o pensamento critico dos alunos
5 | A profa. se engajou (participou/ colaborou) ativamente no processo de | Engajamento
aprendizagem dos discentes Ativo no
6 | Aprofa. mostrou-se comprometida (disponivel) a responder as diividas | Processo de
dos discentes Aprendizagem
7 | A profa. estimulou a participagdo dos discentes ao provocarem a Estimulo a
falarem, sugerindo que fornecessem exemplos pessoais visando a | Participagdo
ampliacdo das ideias discutidas do Discente
8 | A profa. utilizou a pesquisa em sua pratica estimulando a autoria e 0 | Pesquisa como
protagonismo dos alunos Principio
9 | A profa. aliou teoria e pratica possibilitando a aprendizagem dos Educativo
discentes
10 | A profa. equilibrou atividades individuais e em grupo, respeitando as
condicdes de acesso e manuseio da tecnologia por parte da turma Equilibrio
11 | Em relagdo as atividades individuais, a profa. estimulou a escrita entre
cientifica e a tomada de decisdo Atividades
12 | Em relagéo ao trabalho em grupo (os seminarios), a profa. participou | Individuais e
ativamente da atividade com sugestBes, comentarios e avaliacdo Coletivas
construtiva
13 | A disciplina ndo deveria ter sido ofertada no formato remoto, pois -
prejudicou a aprendizagem dos alunos
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14 | Apresente sugestdes que considere significativas para o melhor -
desempenho da docente no formato remoto
Fonte: Elaboragdo Prépria

A andlise dos dados seguiu trés fases: preparagdo e descricdo dos dados e
interpretacdo dos resultados (MOREIRA; CALEFFE, 2006). Na primeira fase, transcreveu-
se os dados brutos em uma matriz facilitando a visualizacdo de todo o corpus coletado, bem
como foram separados pelas opcgdes da escala de Likert (Tabela 1). Na segunda fase, a de
descricdo, verificou-se o percentual de cada questdo, quantos discentes representavam tais
percentuais e a quantidade de vezes que 0s percentuais se repetiam em cada indicador. Na

ultima fase, realizou-se a interpretacdo propriamente dos resultados.

Resultados e discussdes

Nessa secdo, apresentou-se inicialmente os dados (Tabela 1) e, em seguida, a sua
analise correlacionada a literatura apresentada. Os dados ndo foram separados por turmas,
por dois motivos. Primeiro, o quantitativo de alunos do curso de Matematica foi bem inferior
ao quantitativo de discentes do curso de Educacdo Fisica. Segundo, a finalidade n&o foi

estabelecer um comparativo entre turmas, mas identificar a incluséo dos indicadores de

metodologias ativas na pratica da docente.

Tabela 1 — Questdes (Q), Numeracdo e Percentual de Discentes por Opcdes da Escala de Likert

Q CT CP NCND DP DT
1 [19(67,9%) | 5(17,9%) | 3(10,7%) | 0(0%) | 1(3,6%)
2 | 22(78,6%) | 5 (17,9%) 1 (3,6%) 0(0%) | 0(0%)
3 | 21 (75%) 7 (25%) 0 (0%) 0(0%) | 0(0%)
4 | 23(82,1%) | 5 (17,9%) 0 (0%) 0(0%) | 0(0%)
5 | 22(78,6%) | 6 (21,4%) 0 (0%) 0(0%) | 0(0%)
6 | 26 (92,9%) | 2 (7,1%) 0 (0%) 0(0%) | 0(0%)
7 | 21(75%) | 6 (21,4%) 1 (3,6%) 0(0%) | 0(0%)
8 | 19 (67,9%) | 7 (25%) 2 (7,1%) 0(0%) | 0(0%)
9 |16 (57,1%) | 9(321%) | 3(10,7%) | 0(0%) | 0 (0%)
10 | 17(60,7%) | 8(28,6%) | 3(10,7%) | 0(0%) | 0 (0%)
11| 21 (75%) 7 (25%) 0 (0%) 0(0%) | 0(0%)
12 | 24 (85,7%) | 4 (14,3%) 0 (0%) 0(0%) | 0(0%)
13| 2(71%) | 9(32,1%) | 8(28,6%) | 3(10,7%) | 6 (21,4%)

Fonte: Dados da Pesquisa

Verifica-se que a docente apresentou todos os indicadores, variando entre 57,1%? (a0

utilizar a pesquisa como principio educativo, dimensao pedagogica - Questdo 9) a 92,9%

5 Indo do menor para 0 maior %.
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(ao se engajar ativamente no processo de aprendizagem, dimensao relacional - Questdo
6). Nesse Gltimo dado, um comentério merece atencdo. Tanto no estudo desenvolvido
(VENTURA, 2019) quanto na presente pesquisa, 0s resultados mostraram a importancia de
estabelecer e fortalecer as relacdes entre professor e aluno durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Quando as relagbes acontecem entre iguais, nenhum demonstrando ser mais
importante que o outro, aumenta a probabilidade de interesse dos alunos em se fazerem
atuantes no percurso da disciplina. Isto requer um trabalho docente assiduo, de
acompanhamento, supervisao, retorno, olhar e escuta sensivel aos éxitos e dificuldades dos
discentes. Na disciplina em questdo, todas as davidas enviadas por e-mail, postadas no
classroom e hangouts da docente tiveram retorno em menos de 6h, incluindo finais de
semana e feriados.

Nos demais indicadores, a professora também obteve indices elevados uma vez que
um de seus objetivos foi tornar o aluno responsavel por suas acoes e opg¢des evidenciado
pelo indicador valorizacdo da autonomia (Questdo 1 — 67,9%).

Sobre o indicador valorizagdo das producdes individuais (Questdes 3, 2 e 4 —75%,
78,6% e 82,1%, respectivamente), todas as atividades tiveram feedback e foram consideradas
para fins avaliativos, ainda que os alunos ndo demonstrassem compreensdo do contetdo
trabalhado. O objetivo desse retorno foi mostrar a cada um a importancia de sua pessoa e
presenca (pelas postagens) indo ao encontro do indicador estimulo a participacédo do
discente (Questdo 7 — 75%), dai afirmar que os indicadores ndo sdo excludentes. Quando o
aluno percebe a valorizagdo do professor nas atividades realizadas, independente do
resultado, aquele se sente estimulado a participar das aulas e realizar as atividades.

No que diz respeito ao indicador equilibrio entre as atividades individuais e
coletivas (Questdes 10, 11 e 12 — 60,7%, 75% e 85,7%, respectivamente), os alunos
perceberam esse equilibrio quando a professora demonstrou respeitar as condi¢des de acesso
e manuseio da tecnologia, uma vez que nem todos os alunos tiverem acessos iguais® em
tempos similares. Isso dificultou o planejamento da docente para a realizagdo de tarefas em

grupo. Apesar de serem relevantes as trocas dialdgicas entre os discentes, considerou-se o

® Em alguns momentos, os alunos pontuaram assistir as aulas por celulares, tablets (fornecidos pela instituicdo)
ou notebooks destacando a qualidade da Internet e dificuldades com os aplicativos do pacote office e postagens
das atividades.
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contexto que os participantes se encontraram. Do contrario, a aula se centraria Unica e
exclusivamente na docente.

A questdo 13 ndo esteve relacionada aos indicadores, mas traz uma porcentagem em
todas as op¢oes da escala, quando os alunos opinaram sobre a oferta da disciplina no ensino
remoto emergencial. Dos 28 respondentes, 2 (7,1%) e 9 (32,1%) concordaram total e
parcialmente, respectivamente, que a disciplina de Didatica ndo deveria ser ofertada nesse
formato, pois prejudicou a aprendizagem. Destaca-se, também, a neutralidade dos alunos
quanto a questdo proposta, chegando a atingir 8 alunos (28,6%), enquanto 3 (10,7%) e 6
(21,4%) discordaram total e parcialmente sobre a ndo oferta, ndo causando tantos danos a
sua aprendizagem.

Para a questdo aberta (14), dos 28 respondentes, s6 6 forneceram sugestdes. Sdo elas:

[...] o melhor seria ndo ofertar disciplinas tdo complexas (Aluno A)

Buscar conduzir as aulas do mesmo modo da etapa II7, interativa, como
exercicios que estimulem o aulo® a revisarem as aulas, bem como, corrigir
erros cometidos (Aluno B)

Durante a 1 etapa, que tem bastante texto, propor um resumo ou apresentar
aos alunos esse resumo, no estilo de mapa conceitual. Deixando bem claro
0s conceitos e as suas correlagoes, de forma que o contetdo ndo fique téo
cansativo e puxado (Aluno C)

Buscar mais meios que despertem o interesse dos alunos para 0
conteldo/aula, mais atividades abertas que proporcionem 0
desenvolvimento do aluno etc. (Aluno D)

Prazos maiores para algumas atividades (Aluno E)

Exemplos mais simplificados (Aluno F)

Embora todas as questes fossem obrigatdrias, os demais discentes responderam ndo
haver sugestdes (8), ndo sei (1), sem comentarios (1), nada a declarar (2), elogiaram (5),
colocaram um ponto final, um trago ou coracdo (3), afirmaram gostar da disciplina (1), e ndo
oferta-la no formato remoto (1), totalizando 22 discentes.

No que tange as sugestdes, comentam-se trés: as dos alunos B, D e E. Pela tabela 1

questdo 4, verifica-se discordancia do aluno B, pois 23 discentes responderam haver

7 Na instituicdo, todas as disciplinas sdo divididas em duas etapas.
8 Todas as transcrices foram literais, ndo havendo correcdes gramaticais correspondentes a norma culta.
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feedback por parte da docente correspondendo a 82,1%. A Unica atividade que ndo teve
feedback foi a realizada no Google Forms, predominantemente com questdes objetivas. Esta
atividade correspondeu ao contetdo Planejamento da Acdo Didatica (etapa Il) onde os
alunos foram convidados a marcarem uma Unica alternativa sobre a importancia do
planejamento, conceitos, caracteristicas, niveis e tipos de plano.

O fornecimento dos retornos construtivos pode ser visualizado pelas atividades
realizadas (subjetivas), bem como pelas falas dos discentes no chat da Gltima aula. Sobre a
fala do discente E, todas as atividades tiveram inicialmente uma semana para a sua
realizacdo. Como muitos alunos ndo cumpriram esse prazo, todas tiveram o prazo estendido
até o ultimo dia de cada etapa, pois a finalidade ndo era excluir o aluno do processo de
aprendizagem, mas fazer com que ele refletisse acerca de suas acbes e propositos na
disciplina. No mural do Classroom foram postadas mensagens de lembretes e orientagdes,
assim como ratificadas nas aulas sincronas.

A fala do aluno D se mostra contraditéria quando sugere mais atividades abertas.
Conforme comentado anteriormente, s6 houve uma atividade no Google Forms com
questdes objetivas. As demais promoveram o pensar reflexivo e a autonomia discente, pois
a finalidade foi a livre expressdo de ideias, argumentos e reflexdes (ainda que desordenadas).
O reconhecimento dessa finalidade estd nas falas a seguir. Como dito na metodologia, 0s
dados coletados no Google Forms foram complementados com as falas dos alunos no chat
do Google Meet, no ultimo dia de aula.

A seguir, as transcrigdes das falas seguido do indicador:

Eu gostei muito da forma que a professora avaliava todos os trabalhos
passados. Independe de certo ou errado, sempre levou em conta outras
coisas, ndo se prendia apenas a uma Unica forma de aviagdo (Aluno 1) °.
[Valorizagéo das Produgdes Individuais].

Eu também sempre gostei das atividades, pois na maioria das vezes pedia
0 nosso entendimento e nunca era sO copiar e colar, o que nos fazia ler os
textos (Aluno 2). [Valorizacdo da Autonomia e das Producdes
Individuais].

Verdade. No presencial a gente mal fazia uma atividade. Entdo foi um
desafio para todos. Foi de grande aprendizado esse semestre (Aluno 1).
[Valorizagéo das Produgdes Individuais].

® As denominagdes (Aluno A, ...) se diferenciam da questdo aberta do Google Forms (Aluno 1, ...), pois no
formulério tem as opinifes dos alunos das duas turmas. Ja no chat do Google Meet, sé os alunos do curso de
Educacdo Fisica. Os discentes do curso de Matematica ndo opinaram, apenas se despediram ao final da aula
ligando os microfones.
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Pensei que as disciplinas remotas era s6 a famosa teoria (Aluno 1).
[Pesquisa como Principio Educativo]
Parabéns professora por todo o desempenho, dedicagdo e profissionalismo.

& (Aluno 1). [Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem]

Novamente, os indicadores da dimenséo relacional se sobressaem aos indicadores da
dimensdo pedagdgica ratificando a importancia das relacfes entre professor e aluno para
fortalecer o processo de aprendizagem. Se essas relacbes ndo forem alimentadas a cada
encontro, o docente se sentira sozinho e, provavelmente, os alunos se sentirdo forcados a
concluirem a disciplina apenas pela obrigatoriedade da aprovacgédo. Essas relagdes quando
substanciadas no respeito mutuo e na valorizagcdo do outro e em sua producéo, os alunos se
sentirdo instigados a participarem da sua aprendizagem, bem como contribuir para que o
outro aprenda.

O aluno 1 destacou trés indicadores, a valorizacdo das producdes individuais (ao
realizar uma avaliacdo personalizada por parte da professora), a pesquisa como principio
educativo (ao reconhecer que a disciplina exigia a relacdo entre teoria e prética) e o
engajamento ativo no processo de aprendizagem (pelo desempenho, dedicacdo e
profissionalismo da docente). J& o aluno 2 frisou a valorizacdo da autonomia (ao
reconhecer que a atividade exigia reflexdo e protagonismo discente excluindo o binémio
copiar-colar) e a valorizagdo das produces individuais (ao solicitar entendimento proprio e
ndo o que somente o texto trazia).

Outras mensagens se destacaram, pois 0s alunos reconheceram que o ensino remoto
emergencial ndo pode nem deve ser cursado de qualquer forma. Inicialmente sentiram medo,
depois alegaram ter gostado da experiéncia, agradeceram as aprendizagens e ensinamentos,
reconheceram a qualidade dos materiais, a importancia de mesclar entre os encontros

sincronos e assincronos, dentre outros, conforme visualizado a seguir.

Gostaria de ressaltar professora a qualidade dos materiais de apoio (Aluno
3).

Eu morria de medo do ensino remoto (Aluno 2).
J& sabemos que escolher muitas disciplinas, fica muito sobrecarregado.

Isso j& foi um aprendizado do ensino remoto! (Aluno 4).

Foram muitas dificuldades... mas nos proporcionou muita aprendizagem e
desenvolvimento. Achava que ficariamos prejudicados em aprendizagem
no ensino remoto mas agora vejo que foi muito proveitoso (Aluno 5)
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O novo sempre é um desafio, e a gente ndo sabia como iria ser (Aluno 2).
O revezamento de aulas sincronas e assincronas foi muito bom (Aluno 1).

Eu nem sabia que didatica tinha que ter essa ida na escola (Aluno 1).

Professora Gratiddo viuQP. N&o vou mentir que foi complicado essa
mudanga toda. Mas valeu a pena e foi um grande aprendizado. Abraco
professora (Aluno 6).

Agradeco pela oportunidade, por todos os ensinamentos, & @ . Obrigada
pela paciéncia (Aluno 2).

Foi uma boa experiéncia. & (Aluno 1).

A senhora é uma professora excelente e espero g um dia a gente possa se
conhecer pessoalmente para que eu possa agradecer pessoalmente (Aluno
6).

Sonhei com uma aula nossa presencial kk. Abrago. Até logo(3 (Aluno 7).
Tchau professora @ Tudo de bom! (Aluno 4).

A seguir, outras consideracdes.

Considerac0es Finais

A presente pesquisa teve por objetivo investigar a inclusdo dos indicadores de
metodologias ativas na pratica de uma docente do IFCE no 1° semestre de 2020. Pelos dados,
a professora apresentou todos os indicadores, um em maior grau (Engajamento Ativo no
Processo de Aprendizagem) e o outro em menor grau (Pesquisa como Principio Educativo).

Ressalta-se que os indicadores foram estruturados para o ensino presencial, mas pela
pesquisa desenvolvida mostraram-se aplicaveis a uma realidade especifica como o ensino
remoto emergencial. Ainda assim, & importante valorizar a autonomia do docente.
Autonomia para decidir o que utilizar, no caso, as tecnologias digitais. A instituicdo, por
meio do oficio circular n® 3/2020, “sugere” a utilizagdo de determinadas tecnologias em
detrimento de outras. Mesmo que a docente tivesse experiéncia com ambientes virtuais de
aprendizagem diversos e com o que é utilizado pela instituicdo em cursos a distancia
(Moodle), tal opgéo néo foi considerada.

A inclusédo dos indicadores pela docente demonstrou o seu protagonismo no correr
da disciplina e ndo apenas em momentos especificos como na condugdo das aulas e no

fornecimento &gil de feedbacks das atividades. A sua presenca constante ndo anulou o
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protagonismo do aluno, pelo contrario. Quanto mais a docente se fazia atuante, mais 0s
alunos se sentiam estimulados a participar das aulas.

A defesa de que professores e alunos atuem como protagonistas e ndo somente este
ultimo, deve-se ao fato de que cada um tem papéis a desempenhar, histérias e saberes a
ensinar e aprender. S&o contributos singulares por possuirem conhecimentos e experiéncias
diferentes que sequer sdo desconsiderados. A partilha dessas aprendizagens enriquece 0
processo educativo. Ao estimular o compartilhamento dos conhecimentos prévios e das
insegurancas do ndo saber (pelo desconhecimento), os discentes se sentiram valorizados
como seres humanos, pessoas Unicas e responsaveis pela propria aprendizagem e a do outro.

No que diz respeito as atividades, todas tiveram objetivos definidos e foram
coparticipados com a turma, assim como 0s critérios de avaliacdo. Nenhuma delas foi
somente para suprir oS momentos assincronos visando a obtencdo de notas. Foi sim,
planejada para pensar na atuagdo dos educandos no chéo da escola e mais especificamente
como futuros professores.

Apesar da professora nao ter desenvolvido uma metodologia ativa especifica, 0s
indicadores fornecem pistas para o desenvolvimento de metodologias ativas mais pontuais,
a depender do seu objetivo e da natureza da disciplina (teérica, pratica, teérico-préatica), dai
afirmar que tdo importante quanto aplicar metodologias ativas é apresentar elementos na
pratica docente que levem a tal aplicacao.

Como sugestdo, impde-se uma formacao pedagogica, metodoldgica e tecnoldgica aos
professores do campus em que a docente atua viabilizando o uso das tecnologias digitais
sugeridas e discutindo as experiéncias exitosas vivenciadas em todos 0s campi da instituicdo

em momentos de pandemia.
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