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0 ENSINO DE SOCIOLOGIA NOS TERMOS DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS: UMA CRITICA ONTOLOGICA
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RESUMO: O presente artigo partiu de um estudo monografico que traz uma analise
introdutéria, fundamentada na critica ontolégica, do ensino da Sociologia no nivel médio em
escolas publicas brasileiras. Especificamente aqui, nos detivemos em expor 0 objeto em
questdo a partir de uma analise das determinacdes e dos encaminhamentos dados pelos
documentos oficiais que abordam questdes atinentes ao ensino de Sociologia, quais sejam: 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+). Percebemos,
a partir da referida analise, que os paradigmas vigentes para o ensino de Sociologia nas
escolas publicas brasileiras vem causando a perda de seu carater de fazer com que os alunos
se apoderem de uma perspectiva critica. Verificamos, entdo, que tal ensino vem passando por
um processo de obedecer, cada vez mais, a logica capitalista de negacdo do conhecimento, a
partir de mecanismos de alienacdo dos estudantes das escolas publicas, potenciais
trabalhadores da classe operaria.

PALAVRAS-CHAVE: Sociabilidade capitalista. Educacdo. Ensino de Sociologia.

ABSTRACT: The present paper came from a monographic study which brings an
introductory analysis, based on ontological criticism, about the Sociology teaching at medium
level in Brazilian public schools. Specifically here, we detained ourselves to expose the object
in question since an analysis of the determinations and the guidings given by the official
documents that broach subjects related to the Sociology teaching, which are: the National
Curricular Parameters of Medium Level (PCNEM) and the Complementary Educational
Orientations to the National Curricular Parameters (PCN+). We realized, since the referred
analysis, that the current paradigms to the sociology teaching at public Brazilian schools has
been causing the loss of its character of doing the students have a critical perspective. We
verified, then, that this teaching has been passing by a process of obedience, each time more,
to the capitalistic logic of denying the knowledge, by mechanisms of alienation of the students
from public schools, workmen in potential.

KEY-WORDS: Capitalistic sociability. Education. Sociology teaching.

! Mestra em Educagéioo pelo Programa de Pés-Graduacio em Educagdo Brasileira da Universidade Federal do Cearé.
Graduada em Ciéncias Sociais (bacharelado) pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). E pesquisadora-colaboradora do
Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operério (IMO/UECE). Foi bolsista de mestrado da Fundagdo Cearense de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (Funcap).

? Doutora em Educacdo pela Alliant International University e pos-doutorado em educacéo pela UNICAMP, realizado sob a
supervisdo do Professor Dermeval Saviani. Mestra em Educagéo pela San Diego State University e graduagio em Pedagogia
pela Universidade Federal do Ceara. E professora aposentada da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Diretora Emérita do
Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario (IMO/UECE). Coordena o Grupo de Pesquisas Trabalho, Educacéo e
Luta de Classes. E editora da Revista Eletronica Arma da Critica.

55



Revista MovimentAc¢ao v.03, n.04, pp. 55-69, 2016.

1 Introdugéo

No presente artigo, intentamos analisar como agem 0s mecanismos das determinacdes
curriculares de ensino no Brasil a partir, especialmente, das andlises de documentos
relacionados ao ensino da Sociologia, este tendo sido tornado obrigatdrio em escolas publicas,
a partir de junho de 2008, pela Lei nimero 11684.

O estudo ora exposto se faz pautado numa critica ontoldgica, que, fundamentada em
Marx, traca, de maneira radical, as especificidades do objeto relacionando-o a realidade como
um todo.

Isto posto, deixamos clara, aqui, a importancia de compreendermos o trabalho como
base dindmico-estruturante do ser social, a partir do qual se desenvolvem todos 0s outros
complexos sociais, inclusive a educacdo, aqui em voga mais diretamente, a partir das
possibilidades externadas pelo trabalho. Tém tais complexos sociais, portanto, dependéncia
ontoldgica com o trabalho, pois surgiram e se desenvolveram a partir dele, e autonomia
relativa, ja que se diferenciaram do trabalho e sdo — aparentemente — independentes.

Sinteticamente, o trabalho, entdo, € a possibilidade, Gnica ao homem dentre todos os
animais, de produzir 0 novo, a partir da sua capacidade teleoldgica de idear previamente o que
esta para ser realizado. Tal capacidade € provida pelo necessario contato do ser humano com
0s outros membros da sua espécie, 0 que o torna, assim, membro do género humano. As
capacidades do ser humano como ser social ndo sdo dadas, outrossim, pelas determinacdes
bioldgicas, mas pelo aprendizado possibilitado pelo desenvolvimento do trabalho,
desenvolvimento esse que, ao longo dos milénios, d4 ao ser social a capacidade potencial
equivalente a dos outros individuos, de acordo com o momento histérico em que se
encontram.

Na sociabilidade capitalista, dadas as suas caracteristicas de exploragdo do trabalhador
em prol do fim ultimo almejado pelos grandes capitalistas que € o lucro, temos nos deparado
com o fendmeno contraditério cada vez mais aprofundado de que o trabalhador ndo se realiza
no seu ato de trabalho. Ao contrario, ele se vé obrigado a trabalhar unicamente para satisfazer
as suas necessidades bioldgicas a partir da mediacdo do salario que recebe. Isto porque,
diferentemente do trabalho ontologicamente compreendido, - a partir do qual o homem
sempre desenvolve suas capacidades e, ao longo dos milénios, foi 0 que permitiu 0 estagio
tecnoldgico de entdo, em todos os sentidos -, na sociabilidade capitalista, 0 homem, enquanto

operario, executa mecanica e repetitivamente o mesmo trabalho durante anos em vistas da
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satisfacdo das suas necessidades biolégicas — e somente elas, que, diga-se, dadas as
possibilidades limitadas de aquisicdo de bens, beiram as necessidades animais, ja que a estes
individuos néo é possibilitada em grande medida a execucdo de atividades que os elevem
enquanto seres plenamente humanos.

Dito isso, ndo podemos deixar de mencionar o carater da educacdo dentro da
sociabilidade capitalista. Primordialmente, a educacdo tem a fungdo de, como vimos, repassar
0 conhecimento historicamente acumulado aos novos individuos humanos, desde épocas
remotas. Atualmente, encontra-se profundamente atrelada as imposicdes capitalistas de
preparar os individuos para atuar no mercado de trabalho, sob um discurso falacioso de que
quanto mais o individuo se gabarita, mais chances tem de barrar individualmente os danos
trazidos pelo desemprego. E 0 que ocorre é que, cada vez mais, se compra cursos de
aperfeicoamento e qualificacdo do trabalhador, que, na verdade, ndo passam de mecanismos
de aprofundar a alienacdo sofrida por ele, que se torna acritico do processo em que esta

inserido, além de mera mercadoria servidora do capital.

2 Esboco das peculiaridades das praticas educacionais vigentes

Duarte (2005) discorre acerca da mercantilizacdo do ensino, um dos principais
mecanismos de alienacdo do trabalhador, que é permeada de caracteristicas peculiares.

A supervalorizacdo da pratica em detrimento da teoria €, segundo o autor supracitado,
um reflexo da mercantilizacdo do ensino. Para Duarte (2005), a formacdo de professores deve
ser baseada em cursos com conteddos mais ricos, com alto nivel cultural, que permitam que
sua formacdo seja mais sélida. Tal formacdo deveria ser essencialmente baseada no que ele
chama de disciplinas cientificas classicas, como Filosofia, Historia etc., que oferecem uma
formacdo baseada nos fundamentos da Educacdo. Para Duarte, o professor precisa ser, antes
de tudo, um intelectual que domine uma vasta e aprofundada cultura intelectual. Ele defende
que os alunos devem ser formados de maneira a se tornarem aptos a refletir e a lutar por uma
sociedade em que o conhecimento seja transmitido a todos os individuos de um modo mais
elevado e mais evoluido. Este processo se aplica, dentre outros, a formacdo de professores
sociélogos, como veremos adiante.

Ainda sobre a desvalorizacdo das teorias, Duarte (2005) aponta o incentivo que é dado
ao aluno, tanto de nivel superior como de nivel médio, a buscar conhecimentos a partir da
prépria curiosidade e dos proprios interesses e ndo mais a aprender a partir das teorias que a
Instituicdo de ensino considera importante transmitir.
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Outro reflexo desse processo é a supervalorizagdo da pesquisa empirica, pois as
politicas neoliberais de educacéo, segundo Duarte (2005), defendem que é mais valioso que
os alunos aprendam por si mesmos do que através de uma transmissdo de conhecimentos
educativa e intencional.

O ensino a distancia é mais um exemplo de que o conhecimento nos é negado.

Também € notéavel a transmisséo, pelas instituicGes de ensino, de muitas informacdes
pontuais, fragmentadas, o que ndo promove conhecimento aprofundado sobre determinado
assunto. Para Duarte, entretanto, “adquirir conhecimento significa adquirir um todo conceitual
estruturado de maneira coerente...” (DUARTE, 2005, p. 7).

J& ao trabalhador ¢ ensinado que ele se utilize do conhecimento tcito (“um saber fazer
oriundo da prética...” (DUARTE, 2005, p. 5)), anteriormente utilizado por ele como
instrumento de resisténcia e luta contra a exploracédo do patrdo e que agora foi incorporado as
obrigagdes de que o trabalhador necessita para gerar o aumento da produtividade dentro da
empresa onde trabalha, ja que é através desse conhecimento que o trabalhador deve colocar
toda a sua inteligéncia a servico de a¢cbes que antecipem tudo o que possa retardar a producéo

ou aumentar os custos de producéo etc.

3 Uma critica ao conceito atual de cidadania

Para a fundamentacgdo correta do cerne de nosso ensaio, que € a critica do ensino de
Sociologia, baseada em uma andlise das determinac@es curriculares para as escolas publicas
de nivel médio brasileiras, faz-se necessario nos apropriar, brevemente, das mediacdes que
estdo implicitas quando se fala em cidadania como algo plenamente justo e igualitario, ja que
é frequente o uso desse termo nos referidos documentos.

O conceito de cidadania foi apropriado pelos discursos do capital e da democracia.
Outrossim, ja podemos afirmar que tal conceito é contraditorio. Isso porque a cidadania
(conceito inaugurado pelos gregos e utilizado por eles com um carater distinto do carater que
porta hoje) €, hoje, “forma politica de reprodugao do capital” (TONET, 2007, p. 30). Também
segundo Tonet (2009a e 2009b), ela é uma forma de liberdade muito importante, porém
limitada. Ser cidaddo ¢ ser “apenas formalmente livre, igual e proprietario” (TONET, 2009, p.
3). Por mais direitos que a cidadania garanta ao cidaddo e por mais que ela permita
aperfeicoamentos, as desigualdades sociais postas pelo capital e que afetam as bases da
sociedade néo podem por ela ser eliminadas nem podem tornar os homens realmente iguais,

como o discurso proclama. Tonet (2009, p. 4, grifos do autor) assevera que
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a condicdo de cidaddo é exatamente expressao e instrumento de reproducao da cisao
(vida privada X vida publica) que se operou e continua a operar-se no homem como
resultado da sociabilidade regida pelo capital.

Quando se proclama o ideal de que todos os seres humanos sejam plenamente
cidadaos, entendemos que se proclama a manutencdo dessa cisdo e, consequentemente, a
manutencdo da explora¢do do homem pelo homem.

E negada & maior parte dos seres humanos a oportunidade de perceber o fato de que se
os direitos do cidaddo, exaustivamente aclamados pelo discurso vigente, fossem uma
realidade efetiva ndo poderiam ser denominados direitos, tendo em vista que seriam tidos
como fendmeno natural.

Marx, nas Glosas Criticas, citado por Tonet (2009a e 2009b), afirma que a distancia
que separa 0 homem do cidad&o ¢é tdo infinita quanto a distancia que separa a vida humana da
vida politica.

Tonet (2007, p. 30) reconhece a importancia que a cidadania “teve e tem no processo
de autoconstrug¢do do ser social”, porém reconhece, também, que ela ¢ largamente utilizada
pelo discurso vigente, configurando-se, portanto, como “expressao e condi¢cdo de reproducao
da desigualdade social e, por isso, de desumanizac¢ao” (TONET, 2009a, p. 3, grifo do autor).

Tonet (2009b) assevera, ainda, que cidadania ¢ uma forma de liberdade, que, no
entanto, é histdrica e particular; a Unica possivel sob a regéncia do capital, ndo sendo, porém,

de forma alguma, o horizonte maximo para a humanidade.

4 O ensino de Sociologia nos termos dos Parametros Curriculares Nacionais

Analisaremos, aqui, sob a Otica da critica marxista, documentos que se propdem a dar
aos professores e as escolas brasileiras direcionamentos de quais contetdos e como ensinar
aos alunos do Ensino Médio, com enfoque para os documentos que expdem, com maiores
especificidades, direcionamentos relacionados ao ensino da Sociologia, quais sejam: 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+).

Os PCNEM abordam a Sociologia a partir da generalidade das Ciéncias Sociais, que
englobam Sociologia, Antropologia e Politica, enquanto que as PCN+ discorrem acerca do
ensino da Sociologia, lidando com sua proximidade com outras ciéncias humanas,
principalmente a Antropologia, a Politica, o Direito, a Economia e a Psicologia, sendo

frequente, também, a mencdo a Filosofia como uma ciéncia préxima da Sociologia, ndo sé
59



Revista MovimentAc¢ao v.03, n.04, pp. 55-69, 2016.

pelas PCN+, mas por todos os outros documentos que apenas citam, porém ndo entram nos
méritos especificos da Sociologia.

Ambos o0s documentos (0s PCNEM e as PCN+) apontam ‘“competéncias e
habilidades” a serem desenvolvidas a partir do ensino da Sociologia, que podem ser
interpretados como objetivos a serem atingidos pelos alunos com base nos estudos da referida

ciéncia. Sao eles, em seus campos:

Representacdo e comunicagéo

* Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as
explicacBes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas tedricos, e as do
Senso comum.

* Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das
observacdes e reflexdes realizadas.

Investigagdo e compreensdo

* Construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida cotidiana,
ampliando a “visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relagdes
interpessoais com 0s VArios grupos sociais.

 Construir uma visao mais critica da industria cultural ¢ dos meios de comunicagio
de massa, avaliando o papel ideoldgico do “marketing” enquanto estratégia de
persuasao do consumidor e do proprio eleitor.

* Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto
principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes do mundo atual.
Contextualizacgéo socio-cultural

» Compreender as transformag¢fes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigida, gerados por mudancgas na ordem econémica.

* Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o
cidaddo e também entre os diferentes grupos (PCNEM, 2000, parte IV, p. 43 e
PCN+, 2002, p. 89-91).

Com relag@o ao primeiro campo, “representacdo ¢ comunicagdo”, as PCN+ afirmam
que, a partir do seguimento das determinacdes pelo campo estabelecidas, “o aluno estard mais
gabaritado para analisar a realidade social dentro de principios cientificos e, também, mais
capacitado para atuar como um agente de mudanca social” (PCN+, 2002, p. 90). Aqui, com
base na concepg¢do marxiana, podemos concordar que o aluno podera se tornar mais propenso
a analisar corretamente a realidade social, dependendo de qual ou quais pressupostos tedricos
sejam abordados em sala de aula, embora saibamos que uma educacdo pautada, em ultima
instancia, pelas determina¢fes do Banco Mundial ndo possa verdadeiramente dar subsidios a
correta analise da realidade social. Discordamos, porém, da afirmacdo de que, através do
estudo da Sociologia, 0 aluno possa se tornar capaz de atuar como um agente de mudanca

social, pois tal transformagéo so se dard em nivel mundial, como assevera Tonet (2002). Uma
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pequena modificacdo pontual ndo muda, em nada, o cerne da sociabilidade capitalista, cada
vez mais marcada por desigualdades, que ndo tém como deixar de existir, sendo, através do
advento de uma nova forma de sociabilidade, superior ao capitalismo; a sociedade
emancipada.

No que concerne ao segundo campo, “investigagdo e compreensdo”, de acordo com as
PCN+, através dele, o aluno estaria apto a “decodificacio da complexa realidade social,
levando-o a assumir atitudes mais criticas e atuantes na comunidade” (PCN+, 2002, p. 90). O
documento aponta a contribuicdo da Antropologia e, ainda, a interdisciplinaridade com a
Historia, a Arte, a Geografia etc., na execucdo de atividades que se voltem para a investigacdo
e a compreensdo cientificas do cotidiano dos alunos e das comunidades das quais fazem parte.
O documento afirma que, concomitantemente, o instrumental teérico e cientifico das ciéncias
humanas deve ser apresentado, discutido e apropriado pelo estudante. Segundo o documento,
esse campo permite “inimeras possibilidades de fazer o aluno o protagonista das atividades
pedagbgicas“ (PCN+, 2002, p. 90). Novamente, aqui, recorre-se a afirmacédo de tornar o aluno
capaz de analisar a realidade social. Com relacdo a possibilidade de interdisciplinaridade,
concordamos com a importancia disso para o aprendizado, visto que, cada vez mais, as
ciéncias sdo separadas, fragmentadas e especificizadas. O processo inverso pode, entdo, fazer
com que o aluno perceba, ainda que minimamente, que tudo esta relacionado a uma realidade
maior, a uma totalidade. No que diz respeito a “fazer o aluno o protagonista das atividades
pedagogicas”, ressaltamos o cuidado que se deve ter acerca desse procedimento e, para isto,
citamos Duarte (2005), que assevera ser condenavel a predominancia desse tipo de pratica

%) no aprendizado escolar,

(inserida nas determinagdes pedagogicas do “aprender a aprender
pois € justamente através do processo de fazer com que as atividades escolares sejam guiadas
pelos interesses, necessidades, expectativas do cotidiano dos alunos que o capital age de
forma a condicionar os futuros trabalhadores a desenvolver, por exceléncia, seu conhecimento
tacito, em detrimento do conhecimento tedrico, ja que é através do conhecimento tacito que o
trabalhador aprende a antecipar-se a tudo o que possa vir a retardar a produgdo, ou aumentar
0s custos de producéo etc., conforme Duarte (2005).

Quanto ao terceiro campo, “contextualizacdo sociocultural”, ¢ dito que

* As pedagogias do aprender a aprender, como bem denominou Newton Duarte de forma genérica, sdo: a
Pedagogia do Professor Reflexivo, também chamada de Epistemologia da Pratica, a Pedagogia das
Competéncias, o Construtivismo, entre outras. Todas elas consistem fundamentalmente em uma formacéo que dé
mais importancia ao conhecimento construido a partir da reflexdo sobre a prética profissional em detrimento do
estudo das disciplinas cientificas classicas, que permitem a apropriacdo dos fundamentos da Educagéo.
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A contextualizagdo do sistema social brasileiro, estruturado em classes sociais,
excludente e concentrador de renda e de poder, vai permitir a elaboracdo de variadas
atividades pedagdgicas. (...) Mas, o professor e o aluno poderdo avancar ainda mais,
se forem criadas oportunidades de atuacdo cidadd, isto é, se o aluno puder
protagonizar a mudanca, mesmo que pequena, viabilizando o exercicio da cidadania
dentro ou fora da Escola (PCN+, 2002, p. 91).

Aqui, a interpretacdo das PCN+ converge com a nossa somente no sentido de que ha
desigualdade de classes. Porém, novamente, se afirma a possibilidade de mudanca feita na
sociedade, através do aluno. Como j& dissemos, isso € impossivel. Acrescentamos, entretanto,
a possibilidade de execucdo de atividades educativas emancipatérias, como diz Tonet (2007),
que vao no sentido de formar individuos comprometidos (tedrica e praticamente) com a luta
pela construcdo de uma outra sociabilidade. Vale frisar que tais atividades ndo sdo, de forma
alguma, o que os documentos propdem. Com relagdo ao termo “cidadd” (e seus variantes),
exaustivamente recorrente nao s6 nas PCN+ e nos PCNEM, mas também na LDBEN (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e nas DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio) quando a Sociologia é abordada, € necessario nos reportarmos a
discussdo presente no item supra deste ensaio, que trata da critica a concepg¢do de cidadania.

Saindo da andlise das competéncias e habilidades, apregoadas pelas PCN+ e pelos
PCNEM, e partindo para topicos mais gerais abordados pelos documentos acerca do ensino da
Sociologia na escola bésica, constatamos a repetitividade das afirmacdes contidas nos
documentos. Novamente, as PCN+ afirmam a importancia de uma “investigagdo social a
partir das questdes do cotidiano” e completam que “os temas dessa investigagdo, que devem
ser de interesse do educando, receberdo a orientacdo e o0 encaminhamento tedrico e
metodologico do professor” (PCN+, 2002, p. 91, grifos nossos).

Novamente com relagdo a cidadania, de acordo com as PCN+, “um dos conceitos
estruturadores da Sociologia atual é o de cidadania” (PCN+, 2002, p. 88, grifo do autor), e,
segundo os PCNEM, “a Lei 9394/96 estabelece como uma das finalidades centrais do Ensino
Médio a construcdo da cidadania do educando, evidenciando, assim, a importancia do ensino
da Sociologia no Ensino Médio” (PCNEM, 2000, parte IV, p. 37), e, ainda, conforme as
DCNEM, “as propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar
e contextualizado para conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (DCNEM, 1998, p.7). Além de associar o termo ‘“cidadania”, a Sociologia, as
PCN+ associam a Sociologia a “procura de uma sociedade mais justa e solidaria” (PCN+,
2002, p. 88), desconhecendo o fato de que, na sociabilidade vigente, a tendéncia é o
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aprofundamento das desigualdades sociais, sendo, portanto, impossivel humanizar o capital,
pois, como assevera Mészaros (2000), enfrentamos uma crise estrutural do capital, que difere
das crises ciclicas, passageiras. Essa crise afeta as esferas econémica, politica e social. Ela é
inerente a estrutura de reproducdo do capital. A impossibilidade de humanizar o capital,
porém, independe da existéncia de tal crise, mas depende, outrossim, da propria légica de
reproducdo do capital, cujas desigualdades sdo intrinsecas a ele. A crise apenas acelera a
agudizacao dessas desigualdades.

As DCNEM apontam para que o ensino da Sociologia no Ensino Médio forneca
instrumentais tedricos para o entendimento, pelo aluno, do “processo de mundializacdo do
capital, em correspondéncia com as sucessivas revolugdes tecnologicas” (PCNEM, 2000,
parte IV, p. 37), antecipado pelo reforco de que cabe a Sociologia dotar o aluno de capacidade
para decodificar a complexidade da realidade social, finalidades estas que, ao nosso ver, ndo
sucederdo, em funcdo do falso interesse que os encaminhamentos educacionais tém de
permitir que o aluno faca isso, pois, do contrério, a logica capitalista, com todas as suas
contradicGes estaria ameacada.

Com relacdo ao trabalho, fundante do ser social, ou da sociedade, o0s PCNEM néo
discorrem com clareza. Primeiramente, afirmam que “no intuito de explicitar melhor o
conceito de sociedade, tomamos a relagdo social como unidade elementar” (PCNEM, 2000.
parte IV, p. 38). Posteriormente, os PCNEM se apdiam em Peter e Brigite Berger, que
“analisam a linguagem como sendo a instituicdo fundamental da sociedade, que permite a
objetivacédo, a interpretacdo e a justificagdo da realidade” (PCNEM, 2000, parte IV, p. 40).

Mais absurdamente, 0 mesmo documento cita que

uma dimensdo importante para a compreensdo da cultura é a do trabalho, enquanto
dimensdo material envolvida na regulacdo das relagBes sociais, que também gera
significados, ou seja uma dimensdo conceitual. O trabalho é um fato cultural.
Nesse sentido, tanto a producdo quanto o seu produto tém significado na cultura
(PCNEM, 2000, parte 1V, p. 39, grifo nosso).

A partir da analise das trés interpretacdes, podemos perceber que os elaboradores dos
PCNEM desconhecem ou séo indiferentes a concep¢cdo marxiana de que o trabalho é a
categoria fundante do ser social: € a partir do trabalho que o ser humano se diferencia dos
outros animais, pois o trabalho humano sempre evolui qualitativamente, enquanto que o

trabalho dos outros animais continua 0 mesmo de milénios atras. Como diz a classica citagdo
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de Marx, “o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha ¢ que ele figura na mente sua
construcdo antes de transforma-la em realidade” (MARX, 2002, p. 211-212).

Com relagdio aos outros autores cléassicos da Sociologia (Max Weber e Emile
Durkheim), além do préprio Karl Marx, importantes para o entendimento das relacdes sociais,
processo tdo aclamado pelos discursos dos documentos, e importantes para a compreensdo do
processo histdrico de surgimento da Sociologia, 0 Unico documento a mencioné-los sdo os
PCNEM, embora muito superficialmente.

Quanto a concepc¢do de Estado que os documentos pretendem repassar aos alunos, a
partir do ensino da Sociologia, os PCNEM, ainda que timidamente, ndo podem deixar de
concordar, embora com outras palavras, que o Estado sustenta o capital:

dentro do campo do Direito, da Politica e da prépria Economia, o conceito de
Estado aparece enquanto uma instdncia que, a0 mesmo tempo, racionaliza a
distribuicdo do poder legitimo dentro de uma nagdo e desenvolve sistemas
econdmicos complexos para distribuir bens, muitas vezes de maneira desigual
(PCNEM, 2000, parte 1V, p. 41).

O documento sugere, entdo, que o estudo acerca do Estado se dé através de uma
andlise das diversas teorias sobre sua origem e finalidade e de uma comparagdo das formas
historicas de Estado com o Estado brasileiro atual, abordando, ainda, uma reflex&o
concernente a relacdo entre Estado e sociedade.

Os PCNEM afirmam o cotidiano como uma categoria significativa no Ensino Médio,
partindo da importancia dada as experiéncias culturais dos alunos para construir o
conhecimento cientifico. Novamente, aqui, recorremos as contribui¢des de Duarte (2005) para
embasar nossa critica a essa concepcao. Duarte assevera que, cada vez mais, 0s conteddos
fundamentados em teorias tém deixado de ser ensinados em prol de um ensino aligeirado, que
enfatiza a pratica, a busca, pelo proprio aluno, de objetos de estudo do seu interesse, em
prejuizo de teorias que as instituicdes escolares considerem importante repassar.

No que concerne a pratica escolar propriamente dita, as PCN+ elegem quatro eixos
tematicos que devem ser abordados durante as aulas de Sociologia do Ensino Médio:
“individuo e sociedade”, “cultura e sociedade”, “trabalho e sociedade” e “politica e
sociedade” e descrevem procedimentos a serem realizados em sala de aula com respeito a
cada um. Tais procedimentos ndo diferem muito do que ja foi debatido por nos até aqui acerca

dos documentos.
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No primeiro eixo, chama a aten¢do a afirmacéo de fazer com que o aluno traga sua
vivéncia, analise teorias e construa conhecimentos. Novamente, h4 a valorizacdo ao
“aprender a aprender”, através do qual o aluno é incitado a buscar e a criar, ndo tendo
significativa importancia as teorias classicas e que melhor explicam a realidade nem o
professor, cujo papel é, a cada dia, mas desvalorizado (o professor estd deixando de ser um
importante transmissor de conhecimentos para se tornar um mero facilitador de atividades
pedagégicas na escola). E de chamar a atencdo, também, a afirmacio de que “seria
interessante o professor mostrar as diferencas entre sistemas politicos democraticos e
autoritarios, para que o aluno valorize as estruturas participativas de poder” (PCN+, 2002, p.
94). N&o ha, em momento algum, nos documentos, uma minima mencdo a superacdo da
sociabilidade vigente, e, embora seja reconhecido por varios tedricos, dentre eles Marx e seus
intérpretes, que uma estrutura social como o capitalismo atual, no qual, pelo menos no
discurso, ha a vigéncia de uma estrutura participativa de poder, sabemos que é completamente
plausivel a afirmacdo de que é possivel superar a sociabilidade capitalista, contraditoria e
desigual, para dar lugar a uma sociabilidade mais evoluida.

Com relagdo ao eixo “cultura e sociedade”, além da afirmacdo ja discutida de
possibilidade de mudanca social por dentro do sistema capitalista, agora embasada por
sugestdes de compreensdo da idéia de contracultura, ou reacdo as culturas hegemonicas e aos
valores culturais dominantes, o que ndo passa de um discurso falacioso, é indagado se, através
do estudo da Sociologia, é possivel ao aluno “enfrentar o poder manipulador da propaganda e
do consumismo” (PCN+, 2002, p. 94), ao que respondemos, com base nos nossos estudos
marxistas, que a légica que rege a alusao e a persuasao ao consumismo exacerbado é a mesma
I6gica que rege 0 ensino que é aqui proposto; um ensino que apregoa a cCOMpreensao e o
exercicio da cidadania como ponto maximo de evolucdo das relagfes sociais. O discurso do

documento ainda aponta que

0 aluno deve perceber como as atitudes consumistas sdo frutos da alienacéo
provocada pela valorizagdo dos bens materiais. O individualismo, a competicdo
desenfreada e a felicidade na posse sdo causas do consumismo e conseqliéncias da
alienagdo (PCN+, 2002, p. 95).

E relevante, aqui, apontar que a valorizagdo dos bens materiais existe
independentemente da forma de sociabilidade e do apelo a utilizacdo destes, ja& que, para
sobreviver biologicamente, 0 homem necessita de recursos materiais (dgua, comida, roupa,

abrigo ferramentas etc.). O que é ignorado, porém, é o fato de que o consumismo, 0
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individualismo, a competicdo desenfreada, a felicidade na posse etc. sdo valores criados, em
ultima instancia, como mecanismos para atender as necessidades de geracdo de lucros dos
proprietarios dos meios de producao.

E muito interessante, surpreendente e convergente com nosso entendimento a

abordagem do terceiro eixo, “trabalho e sociedade”, que aponta que

a verificagdo do funcionamento dos varios modos de producdo, ao longo da historia,
é um tema que o professor de Sociologia ndo pode deixar de apresentar e de debater
com seus alunos. O aluno deve ser capaz de identificar, analisar e comparar 0s
diferentes modos de organizacdo do trabalho e de perceber sua importancia para as
outras estruturas sociais (PCN+, 2002, p. 96).

H& uma consciéncia, ainda que talvez involuntéria, por parte das determinacGes do
documento, da importancia dos rebatimentos histdricos na forma de sociabilidade atual, assim
como da relevancia de se compreender a totalidade. Entretanto, mais adiante, aponta-se que
“levar o aluno a perceber as estreitas relagdes entre profissionalizacdo e possibilidades de
mobilidade social ¢ um dos objetivos desse tema” (PCN+, 2002, p. 96). Com relagdo a isso,
concordamos que a busca constante por qualificacdo profissional, na nossa sociabilidade, seja
o principal caminho a ser perseguido por quem vislumbra atingir um patamar superior de
situacdo financeira, porém devemos ressaltar que tal discurso é, ao mesmo tempo, ilusoério,
pois sdo poucas as pessoas que realmente conseguem elevar-se de classe social, visto que é
intrinseco a sociabilidade vigente haver um grande contingente excluido do acesso as
benesses do capital (um exército de reserva), ainda que grande parte desse contingente esteja
qualificado de acordo com o que prega o discurso capitalista.

No que concerne ao ultimo eixo, “politica e sociedade”, chama a atencdo a afirmacao

de que

movimentos sociais das minorias sexuais, étnicas e religiosas, dos pacifistas, dos
ecolégicos e dos estudantes, dos sem-terra e dos favelados, dos operarios e dos
jovens urbanos etc., sdo exemplos que vao motivar os grupos de alunos a realizar
pesquisas cientificas de investigacdo do entorno social (PCN+, 2002, p. 97).

Ignora-se a concepgdo de que todos esses grupos sociais* e os problemas atrelados a

eles advém de um problema maior e proprio do capitalismo: as classes sociais, cuja

* Optamos, aqui, por nio utilizar o termo “minorias”, como o documento sugere, mas “grupos sociais”, por
compreender que o termo sugerido pelo documento esta carregado de preconceito, pois intenta, com isso,
desqualificar ou inferiorizar a importancia que tais grupos tém dentro da sociedade, fazendo, ainda, crer que sdo
menores do que realmente o séo.
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explicacdo estd acima das explicagBes acerca de tais grupos sociais, que, por sua vez, ndo

remetem a uma totalidade. O problema das classes sociais, sim, remete a uma totalidade.
Podemos resumir, outrossim, os encaminhamentos da disciplina Sociologia a serem

trabalhados com os alunos de Ensino Médio, a partir das determinacdes dos documentos

estudados, da seguinte maneira:

no atual estadgio de desenvolvimento da sociedade globalizada, ¢ no tempo e no
espaco da Educagdo Basica que valores universais como cidadania, consciéncia
ecologica, direitos humanos, democracia e solidariedade, por exemplo, devem ser
analisados e vivenciados pelo aluno. Sdo principios que vao romper com os circulos
de desigualdade e de preconceitos que ainda dividem e denigrem a humanidade e,
em particular, a sociedade brasileira (PCN+, 2002, p. 89).

A partir das afirmacdes supracitadas, podemos, entdo, perceber a mudanca do carater
primordial da Sociologia, que era o de luta por uma sociedade onde vigorasse o socialismo, o
qual os intelectuais de esquerda, de maneira geral, buscavam, para, submetendo-se ao
discurso imposto pelas determinagdes de manuten¢do do capital, incorporar e fazer apologia a
afirmacdes que dao a cidadania um viés de suposta emancipacdo, ndo se fazendo compreender

que tal discurso €, na verdade, reprodutor da l6gica vigente.

5 Consideracdes finais

O propdsito inicial do ensino da Sociologia, - que era de tornar o aluno capaz de
analisar historicamente os fenémenos sociais para se apropriar de suas peculiaridades além
das aparéncias, possibilitando, ainda, que o aluno se tornasse critico com relacdo aos
processos contraditorios da sociedade —, tem se tornado de carater meramente ilustrativo de
fatos cotidianos e que tém a cidadania como ponto culminante de evolugdo que a humanidade
possa atingir. N&o permite, portanto, que o aluno possa analisar a sociedade em seu cerne, ou
a partir de suas raizes, mas apenas de modo superficial e fragmentado.

Os documentos ora analisados, que dao os encaminhamentos da educacgdo nacional, no
caso da Sociologia, lancam propostas reprodutoras dessa Idgica, atrelando o suposto carater
“libertador” da Sociologia a mecanismos que corroboram com a aceitacdo da cidadania, das
pedagogias do “aprender a aprender”, do estudo do cotidiano por ele mesmo, do protagonismo
do aluno em detrimento do papel do professor, da ilusdo de “contracultura”, da suposta critica
ao consumismo, do discurso referente aos grupos vistos como minorias aos quais ndo se

percebe relacdo com as questdes de classe social etc., para se ter a iluséo de que tais discursos
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podem auxiliar os alunos a atentar para a necessidade de pequenas mudangas no contexto em
que vivem; mudangas tais que, quando realizadas, ndo se ddao no ambito da totalidade e,
portanto, ndo sdo relevantes para uma real libertacdo, tdo apregoada pelos discursos
sociologicos, mas que, apenas, tangem o foco dos problemas para uma esfera menor, sob a
iluséo de que, em se transformando um pouco, pode-se mudar a sociedade, mas ignorando-se
que a totalidade tem determinantes preponderantes sobre o particular. Desse modo, no capital,
as contradicdes s6 tendem a se aprofundar, razdo pela qual é impossivel a sua humanizacao.

Por outra via, nossos estudos com base ontolégica apontam que € perfeitamente
plausivel uma sociedade emancipada, em que haja verdadeiramente a igualdade entre todos o0s
individuos. Face ao carater do trabalho que serd inaugurado caso uma revolucdo em nivel
mundial, e que gere os elementos de génese do comunismo, venha a ocorrer, ndo sera mais o
capital - e, em beneficio dele, o Estado - que regerdo as vidas de entdo. O trabalho terd um
carater de associado, em que todos serdo detentores dos meios de producdo, além do que
todos trabalhardo da forma mais plenamente humana, através da manifesta producdo do novo,
e ndo mais para atender a uma classe tida como superior, que, alias, ndo mais existira, pois
serdo extintos os motivos de haver classes sociais.

Ademais, todos terdo acesso aos bens produzidos de acordo com a sua necessidade, e
ndo mais de acordo com as possibilidades postas pelos detentores dos meios de producdo de
uma forma de sociabilidade desumana.

Tonet aponta que “[...] um dos principios gerais mais fundamentais [no que concerne a
uma possivel sociabilidade emancipada] afirma que nenhum homem deve ser tratado como
meio, mas apenas como fim” (TONET, 2002, p. 24).

Podemos afirmar, entdo que as possibilidades humanas ndo se encerram nos limites do
capital. Numa referida forma de sociabilidade emancipada, cada individuo podera se
desenvolver plenamente como membro do género humano. Serdo possiveis e interessantes
para o todo que cada um exerca as atividades denominadas por Tonet (2002) de atividades
mais propriamente humanas, que sdo atividades distintas do ato de trabalho, mas que elevam
igualmente o espirito, quando realizadas, obviamente, no seu carater mais genuinamente

humano.
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