REVISTA DE EDyc

~ACAO

Hogr; S -
RIZONTE

e-ISSIN: 2318-1540

ANALISE DO MODELO DIDATICO DE LICENCIADOS EM MATEMATICA DA
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCACAO (SRE) DA REDE ESTADUAL DE
MINAS GERAIS

ANALYSIS OF THE DIDATIC MODEL OF LICENSES IN MATEMISTRY OF THE
REGIONAL SECRETARY OF EDUCATION (SRE) OF THE MINAS GERAIS STATE @
NETWORK

Ronan Goncalves BEZERRA!
Douglas da Silva TINTI?

Resumo: o presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve por objetivo
identificar o Modelo Didatico (GARCIA PEREZ, 2000) de docentes recém-formados em
Matematica a partir da analise do Grau de Hibridismo (GH) e do Grau de Coeréncia (GC). Para
tanto, optamos por fazer um recorte considerando vinte (20) docentes recém-formados que
atuam em instituicdes de ensino publico da Rede Estadual de Minas Gerais. Os dados foram
coletados a partir de um questionario proposto por Santos Jr. (2009) e os parametros construidos
por Ayres-Pereira (2013). Em relacdo ao GH, os resultados indicam que os modelos didaticos
da maioria dos docentes participantes da pesquisa sao extremamente hibridos, com o GH maior
que 2,0. Ja em relacdo ao GC foi possivel verificar que este grau é extremamente baixo.
Concluimos que a analise de tais resultados pode subsidiar as redes de ensino na proposicao de
acOes de formacdo continuada com vistas a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Palavras-chave: Modelo Didatico. Formacgdo de professores. Licenciatura em Matematica.
Formacdo continuada.

Abstract: the present paper presents the results of a research that aimed to identify the didactic
model (GARCIA PEREZ, 2000) of teachers recently graduated in Mathematics from the
analysis of the Degree of Hybridity (GH) and Degree of Coherence (CG). Therefore, we chose
to make a cut considering twenty (20) newly trained teachers who work in institutions of public
education of the State Network of Minas Gerais. The data were collected from a questionnaire
proposed by Santos Jr. (2009) and the parameters constructed by Ayres-Pereira (2013).
Regarding GH, the results indicate that the didactic models of the majority of teachers
participating in the research are extremely hybrid, with GH greater than 2.0. In relation to CG,
it was possible to verify that this degree is extremely low. We conclude that the analysis of
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these results can subsidize the teaching networks in proposing continuing education actions
with a view to improving the teaching and learning processes.

Keywords: Didactic Model. Teacher training. Graduation in Mathematics. Training.

Introducéo

A formacéo continuada vem se configurando como objeto de investiga¢do de um grande
naimero de pesquisadores da area de Educacdo, tais Crescenti (2008), Ayres-Pereira (2013),
Manrique (2009), Mizukami (2002), Garcia-Perez (2000), Gil Perez (1995) e Santos Janior
(2009). Dentre esses, André (2009) nos mostra que no periodo entre 1990 a 2000 houve um
grande aumento de producgdes nessa area de pesquisas voltadas para a formacédo de professores.
Em funcéo disso, as pesquisas vém revelando uma diversidade de questdes a serem investigadas
visando a qualidade da formacdo e melhoria das aprendizagens dos alunos. Desse modo,
entendemos que tal ampliacdo denota, progressivamente, a relevancia desse campo de
investigacao.

Aspectos como a pouca énfase na reflexdo e valorizagdo da pratica bem como da
desarticulacdo entre as disciplinas pedagdgicas com as especificas, sdo aspectos que parecem
ter chamado a atencdo de pesquisadores como Crescenti (2008), Ayres-Pereira (2013),
Manrique (2009), Mizukami (2002), Garcia-Perez (2000), Gil Perez (1995) e Santos Junior
(2009).

Especificamente no caso da formacdo continuada de professores da area das Ciéncias
Exatas e Naturais, algumas pesquisas tais como Crescenti (2008), Ayres Pereira (2013), Gatti
(1996), Mizukami (2000), Garcia Peréz (2000), Gil Perez (1991), Santos Junior (2009), tém
indicado como problemaética a organizacao curricular tipica do bacharelado e a visao positivista
oriunda das &reas cientificas.

Estudos como de Zullato (2007), Richit (2010) e Crescenti (2008) indicam que a
formagéo continuada permanece aquém das necessidades formativas dos egressos que estdo
iniciando suas atividades profissionais nas escolas. A analise de alguns elementos presentes
nesses textos aponta para dois aspectos que, embora ja venham sendo ha muito tempo discutido

pela pesquisa na area, continuam sendo problematicos para as instituicdes formadoras: a
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desarticulacdo entre as disciplinas especificas com as didatico-pedagdgicas e a pouca ou
inexistente valorizacdo da escola como locus de formacao docente.

Um exemplo disso pode ser a configuracdo e desenvolvimento dos Estagios Curriculares
Supervisionado, que em tese poderia fazer a interacdo entre a formacao dos licenciados com 0s
dois aspectos apontados, mas, nem sempre, atinge esse objetivo. As principais criticas ao
Estagio Curriculares Supervisionados incidem na organizacéo curricular das Licenciaturas que
concebem o Estagio como um conjunto de disciplinas préaticas ofertadas no final do curso depois
das disciplinas teoricas, o que desfavorece a articulagdo entre ambas (MIZUKAMI et al., 2002).

Raymundo (2014) aponta para dificuldades como a falta de fundamentac&o tedrica dos
estagiarios na execucao do Estagio, a falta de integracéo entre a universidade e a escola e até
mesmo, a falta de acompanhamento dos professores orientadores dos Estagios. Ou mesmo que
os professores orientadores ndo trabalhem em conjunto com os professores formadores das
areas especificas do curso.

Miguel (2015) sinaliza que a consequéncia desse processo sdo professores que
desenvolvem crescgas simplistas sobre o ensino e aprendizagem, fortalecendo as suas ideias
sobre as estruturas de pensamentos da pratica docente com o seu senso comum, organizadas a
partir das experiéncias vividas na educacdo basica e pela apropriacdo do discurso de modelos
formativos tradicionais.

Nesse direcionamento, Garcia Pérez (2000) enfatiza que o conhecimento profissional
de professores, estrutura este sistema de crencas em “Modelos Didaticos”, que refletem a
atuacdo do professor frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Porlan et al. (1997) utilizam o termo concepcdes epistemologicas do professor como
uma definicdo muito préxima ao de Modelo Didatico, ou seja, um conjunto de opinides e formas
de atuacao que se catalogam com o conhecimento escolar, o seu processo de construcéo, ideias
essas que podem se manifestar de maneira explicita ou néo.

Nesse sentido, temos por objetivo identificar o Modelo Didatico de docentes recém-
formados por meio da andlise do Grau de Hibridismo e do Grau de Coeréncia. Tal analise
possibilita compreender as concepgdes dos Modelos Didaticos e que permite tragcar um perfil
profissional dos professores e suas crencas e concepcles pedagdgicas. Em funcdo disso
apresentaremos, a seqguir, reflexdes tedricas que nos ajudam a compreender os Modelos
Didéticos (GARCIA PEREZ, 2000).
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Modelos Didaticos

Segundo Garcia Pérez (2000) um Modelo Didatico é um fruto constituido pelas

culturas, pelas crengas, pelas relagcBes sociais que se intercalam no processo de ensino-

aprendizagem e a intencionalidade do professor em ensinar os seus alunos.

cinco

De acordo com Garcia Pérez (2000), A construcdo desses modelos esta baseada em

dimensdes didaticas: qual o objetivo do ensino? (Objetivo); o que deve ser ensinado aos

alunos? (Contetdo); qual a relevancia das ideias e interesses do aluno? (Contribuicao); como

ensinar? (Metodologia); e como avaliar? (Avaliacdo).

De acordo com essas dimensbes, Garcia Pérez (2000) propde quatro modelos

didaticos:

paradig

O modelo tradicional (Tra), baseado em fonte de dados na passagem do conhecimento,
no formato do professor como o pilar do saber, com aulas expositivas e avaliacbes
centradas no ato de recordar conteudos;

O modelo tecnicista (Tec) baseia-se no professor detentor do saber, apresenta uma
perspectiva técnica para 0 ensino, as considerando em conta os saberes dos alunos,
porém, considerando como erros a serem trabalhados, com exposicdo e praticas de
descobertas e com a avaliagéo voltada para os resultados;

O modelo espontaneista (Esp) tem como foco as ideias e a realidade imediata do aluno,
com contetdos presentes nessa realidade, valorizagdo das habilidades e interesses dos
alunos, metodologia baseada na descoberta espontanea, tendo o professor o papel de
coordenar as atividades que sao desenvolvidas pelos alunos;

O modelo alternativo (Alt) tem como foco o conhecimento integrado por diversos
aspectos, social, ambiental, cotidiano, além do escolar; considera tanto o interesse como
as ideias dos estudantes para a construcdo desses conhecimentos, utiliza uma
metodologia baseada na investigacdo e avalia a evolucéo desses conhecimentos.

Esses modelos didaticos podem ser separados por duas sec¢Bes: 0os modelos de

ma tradicional de ensino que engloba os modelos didaticos tradicionais e tecnicistas, e

0s modelos de paradigma construtivista de ensino, que engloba os modelos espontaneista e

alternativos. Tal como ilustraremos na figura a seguir.
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Figura 1: As subsecdes dos Modelos Didaticos

Modelos
Didaticos

Tradicional Construtivista

Tradicionais Tecnicita Esponeteista Alternativo

J

Fonte: os autores a partir das ideias de Garcia Pérez (2000).

Autores como Garcia Pérez (2000) e Porlan (1997) utilizam a ideia de Modelo Didatico,
como ferramenta de representacdo dos fazeres pedagdgico dos professores. As tomadas de
decisbes, nem sempre conscientes, que permeiam o fazer pedagdgico de um professor estdo
impregnadas por suas crencas e saberes tacitos (GIL-PEREZ, 1992). Esse fazer pedagdgico é o
quem denomina o Modelo Didatico do professor. Sendo assim, podemos denominar 0 Modelo
Didatico como sendo um elo entre o pensamento do professor com a realidade, em uma teia
gue na qual se organiza os conhecimentos.

Chrobak e Benegas (2006, p. 4) indicam que o Modelo Didatico, “terd sempre um
carater provisério e de aproximacdo com uma realidade, além de ser um recurso para o
desenvolvimento e fundamentagdo para a ética do professor”. Portanto, O Modelo Didéatico
Pessoal, pode indicar o porqué e como os professores propdem o que pretende ensinar, podendo
explanar a conexao entre as suas praticas e suas concepcoes.

De acordo com Bezerra e Tinti (2017) os professores em formacgédo expdem Modelos
Didaticos bem confusos. As vezes por misturar as concepcdes de ensino, ou mesmo pelo
programa de curriculo que na qual estdo empregados nas instituicdes. Nesse sentido, Garcia
Perez (2000) sinaliza que € extremamente necessario que as formacdes de professores, tanto a
inicial quanto a continuada, precisam constantemente passar por reformulacdes para atender as

perspectivas, emergentes da Educacao.
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No tocante a esta questdo, Mellado (2003) ressalta que é preciso uma busca de um

modelo formativo docente que propicie ndo apenas o ingresso nas escolas com professores

preparados para enfrentar os desafios relativos a docéncia, como, também, docentes conscientes

da importancia de regularem a sua formagéo continuada. Ja Furi6 e Carnicer (2002) ressaltam

que devemos considerar que 0s processos metacognitivos e reflexivos podem ser alcangados

em projetos colaborativos.

Diante do exposto apresentamos no Quadro 1 uma sintese da perspectiva de Modelo

Formativo que embasa o presente artigo.

Quadro 1: Caracteristicas dos modelos didaticos

D'F“‘?”.S""O Tradicional Tecnologico Espontaneitas Alternativo
Didatica
Proporcionar aos
. . . alunos uma
Transmitir aos | Proporcionar aos Capacitar os x
compreenséo
1- Qual o Alunos alunos uma alunos para que .
e o « cada vez mais
objetivo do conteddos ja formacéo possa
. complexa do
ensino? consagrados da moderna e compreender sua
) . ) mundo e de
cultura vigente. eficiente. realidade.
como atuar
nesse.
Contetdos que
. propiciem uma Contetdos Conhecimentos
Contetdos « . A
2- O que deve o formacao presentes na interdisciplinares
! disciplinares, . .
ser ensinado ao . cultural atual, realidade , 0 enfoque esta
conceitos . L
aluno? . conhecimentos imediata do no contexto
especificos. < .
ndo somente aluno. social.
disciplinares.
D'T“‘?”.S""O Tradicional Tecnoldgico Espontaneitas Alternativo
Didatica
uando :
3- Qual a Q . Considera .
N considera as Considera os
TE/EVEMELR G2 concepcoes apenas s interesses e as
ideias e Nao considera. -PGOES, interesses 9
: essas Sao vistas L concepcdes do
interesses do imediatos do
COMO erros aluno.
aluno? N aluno.
conceituais.
Metodologia Metodologia Metodologia Baseada na ideia
4- Como baseada na baseada na baseada no da investigagéo
ensinar? transmisséo transmisséao protagonismo do | escolar, o aluno
cultural. cultural e aluno que vai constréi e
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descoberta descobrindo o reconstréi o
dirigida. conhecimento. conhecimento.
I Avaliacdo Avaliacéo
Avaliagéo
I centrada nas centrada no
Avaliacédo centrada nos . .
. habilidades e | desenvolvimento
centrada nos conteudos s
. - competéncias do aluno e na
conteudos transmitidos, L x
5-Como . . utiliza a atuacao do
. transmitidos, porém, em « o
avaliar? . observacdo e a | professor utiliza
realizada por alguns « A
. producéo maltiplos
meio de provas | momentos, pode S .
. X individual e instrumentos
formais. aferir o . R
coletiva do individuais e
processo. .
aluno. coletivos.

Fonte: Bezerra e Tinti (2017, p. 66).

A seguir, detalharemos o percurso metodologico que sustenta o presente artigo.

Considerac6es Metodoldgicas

Como ja apontado anteriormente, 0 presente artigo apresenta os resultados de uma
pesquisa que teve por objetivo identificar o Modelo Didéatico de docentes recém-formados por
meio da analise do Grau de Hibridismo e do Grau de Coeréncia. Tal analise possibilita
compreender as concep¢des dos Modelos Didaticos e que permite tracar um perfil profissional
dos professores e suas crencas e concepc¢des pedagdgicas.

Para tanto, optamos por fazer um recorte considerando vinte (20) docentes recém-
formados, e atuam nas instituicdes de ensino publico, da secretaria de Educacao de Leopoldina.
Os dados foram coletados a partir de um questionario proposto por Santos Jr. (2009) e os
parametros construidos por Ayres-Pereira (2013).

Com base o modelo do questionario didatico pessoal de Santos Jr. (2009) foi aplicado
aos docentes participantes, de forma presencial e voluntaria. O presente questionario foi
composto de cinco questdes, uma para cada dimensdo do ensino: objetivo; conteldo;
contribuicdo do aluno; metodologia e avaliagdo. Ha de se destacar que, na pagina inicial do
questionario, os docentes receberam informagdes sobre a pesquisa bem como do sigilo das
informagdes, uma vez que os dados pessoais sdo andnimos. Desse modo, todos os participantes
deram anuéncia para a utilizacdo e divulgacdo dos dados, mantendo-se o anonimato dos

sujeitos, resguardando, também, a ética da pesquisa académica.
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Cada questdo é composta de quatro preposi¢des, uma para cada Modelo Didatico:
Tradicional (Tra); Tecnoldgico (Tec); Espontaneista (Esp) e Alternativo (Alt). Dessa forma, o
questionario é composto de 20 (vinte) preposi¢des no total. Ainda na pégina inicial os
participantes foram informados que cada preposicao é independente da outra, de forma que eles
podem concordar ou discordar com todas as preposi¢Ges de uma mesma dimensédo do ensino. @
Nesse instrumento os professores foram orientados a assinalar concordancia ou discordancia
com as proposicdes apresentadas, expressando 3 (concordancia total); 2 (concordancia parcial);
1 (discordancia parcial) ou O (discordancia total) para cada preposi¢cdo. As respostas foram
analisadas e categorizadas.

Os dados coletados no questionario foram tabelados; depois de realizado o calculo do
grau de hibridismo do Modelo Didatico (GH) e o calculo do grau de ocorréncia do Modelo

Didatico pessoal (GC), elaborado por Ayres-Pereira (2003), tal como detalharemos a seguir.
Resultado e anélise
a) Andlise e discussao o grau de hibridismo dos professores

Considerando que cada Modelo Didéatico pode ser aceito em suas 5 dimens@es, 0 grau
de hibridismo é calculado, pela divisdo total de cada dimensdo (expressas por 2 ou 3),
externadas para um dado modelo, por 5, e somando-se os resultados obtidos. A equacdo para o
calculo do GH é dada por:

Equacédo 1: GH = ) Ter + tec + Esp + Alt

Onde:

a - .~ .. , T
o Tra: Concordancia com as proposi¢des do Modelo Tradicional que é dado por %;

e  Tec: Concordancia com as proposi¢oes do Modelo Tecnologico que é dado por %;
. Esp: Concordancia com as proposi¢oes do Modelo Espontaneitas que é dado por E—;p;

o Alt: Concordéncia com as proposi¢des do Modelo Alternativo que é dado por A?lt.
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Contudo, de acordo com Ayres-Pereira (2013), se todas as dimens@es tiverem acessao
de um Unico Modelo Didatico, o GH sera 1 e ndo seré hibrido. Podendo assim estabelecer que
0 que maior grau de hibridismo corresponde a concordancia com todos os modelos didaticos,
em todas as dimensdes ele serd igual a 4.

Como apontado anteriormente, foram selecionadas para este artigo os dados dos
questionarios do Modelo Didatico pessoal de 20 (vinte) docentes. A formula para o calculo de
Grau de hibridismo (GH) foi aplicada as respostas de todos os discentes. Os resultados do GH

estédo expostos na Tabela 1.

Tabela 1: Grau de hibridismo dos modelos didaticos dos professores

DOCENTE| TRA TEC ESC ALT GH
H1 0,6 0,4 0 0,2 1,2
H2 0,4 0,6 0,6 0,4 2
H3 0,4 0,4 1 0,6 2,4
H4 0,8 0,4 0,8 0,6 2,6
H5 1 1 0,4 0,6 3
H6 0,6 0,6 1 0,6 2,8
H7 0,8 0,2 1 1 3
H8 0,4 0,6 0,8 0,4 2,2
H9 0,8 0,4 0,6 0,6 2,4
H10 0,6 0,6 0,8 0,6 2,6
H11 0,6 0,6 0,4 0,6 2,2
H12 0,8 0,6 0,6 0,4 2,4
H13 1 0,8 0,8 0,8 3,4
H14 1 0,6 0,6 0,6 2,8
H15 0,8 0,6 0,4 0,6 2,4
H16 0,8 0,6 0,4 0,8 2,6

DOCENTE| TRA TEC ESC ALT GH
H17 0,6 0,8 0,8 1 3,2
H18 0,6 0,4 0,6 0,8 2,4
H19 0,6 0,4 0,4 0,4 1,8
H20 0,8 0,8 0,8 0,4 2,8

Fonte: Banco de dados dos pesquisadores.
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Os resultados demostram que os modelos didaticos da maioria dos docentes
entrevistados sao extremamente hibridos, com o GH maior que 2,0, ou seja, quando o calculo
de grau de Hibridismo dé& acima de 1, como demostrado por Ayres-Pereira (2013), significa que
os professores entrevistados ndo aderiam apenas um seguimento de Modelo Didatico. Esses
resultados sdo equivalentes encontrados por Ayres-Pereira (2003) e por Bezerra e Tinti (2017). @
No tocante a essa questao, Santos Jr. e Marcondes (2008, p. 10) ressaltam que “certa tendéncia
a um Modelo Didatico hibrido, tendo em vista que um grupo de professores mesmo
considerando a participacéo ativa dos alunos no processo de ensino aprendizagem néo reunia a

transmissao dos contetidos como estratégias”.
b) Analise e discussédo do grau de coeréncia dos modelos didaticos dos professores

O Grau de Coeréncia, indica como os professores souberam discernir entre algumas das
diferentes perspectivas que essas proposicdes representam, qual o maior nivel de rejeicdo dos
professores sobre as perspectivas referente ao quadro 1.

O Grau de Coeréncia (GC) do Modelo Didatico, de acordo com Ayres-Pereira (2013),
indica uma ocorréncia do Modelo Didatico pessoal em relacdo ao paradigma construtivista.
Como dito anteriormente, 0 Modelo Didatico que apresenta 0 mais alto grau de coeréncia € 4 e
0 menor de grau coeréncia é um, em relacdo aos modelos construtivistas, que segundo a autora,
quando concorda com as proposicdes, dos Modelos Espontaneitas e Alternativo,
automaticamente discorda das proposicdes dos Modelos Tradicional e Tecnolégico; e quando
discorda das proposicfes dos Modelos Espontaneitas e Alternativo e concorda com as
proposi¢oes dos Modelos Tradicional e Tecnoldgico.

Com base nesses parametros, 0 GC pode ser calculado, segundo a autora, pela equacéo:
Equacgéo 2: GC=n (Esp+ Alt) + m (Tra + Tec) - x (Esp+ Alt) - z (Tra + Tec)
Onde:

e n e numero de proposi¢es dos modelos Esp + Alt, marcadas com 2 ou 3;
e m é 0 nimero de proposi¢des dos modelos Tra + Tec, marcadas com 0 ou 1;

e X é nimero de proposi¢des dos modelos Esp + Alt , marcadas com 0 ou 1;
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e z e numero de proposicdes dos modelos Tra + Tec, marcadas com 2 ou 3.

O Grau de Coeréncias (GC), foi calculado a partir das respostas de todos os professores
entrevistados, para cada uma das dimens6es dos Modelos Didaticos definidos por Garcia Perez
(2000) e, a partir desses resultados, foi calculado o GC médio, dos docentes entrevistados,
somando os valores de GH obtidos para cada dimenséo do ensino dividido por 5 (cinco). Os
resultados foram dispostos na tabela 2. O resultado da média de GC dos discentes mostram que
apresentam um Grau de Coeréncia em relacdo os modelos construtivistas extremamente baixos.

Analisando os resultados em relacdo aos docentes pesquisados, observamos que €
possivel que as disciplinas pedagdgicas sejam responsaveis pelo baixo nivel das médias
encontradas nos resultados em relacéo ao grau de Coeréncia menor do que 1,0 como podemos
perceber na Tabela 2.

Esse resultado demostra que alguns dos professores participantes da pesquisa, souberam
discernir entre algumas das diferentes perspectivas que essas proposicdes representam. Uma
andlise das proposicfes observamos que as preposi¢des do Quadro 1, rejeitadas corrobora a
ideia de que os professores considerarem as concepcdes dos alunos em suas decisdes sobre o
ensino, pois, ndo concordam com perspectivas que desconsideram ou minimizam tais
concepgdes e interesses dos alunos. Ou seja, varios professores participantes dessa pesquisa ndo
consideram o conhecimento prévio do aluno e nem a sua realidade do meio social, fazendo com
que os alunos, sejam seres ativos na construcdo do saber. Os dados foram demostrados, na

tabela 2 a seqguir.
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Tabela 1. Grau de Coeréncia Modelo Didatico Pessoal (GC)

Grau de Coeréncia dos Modelos Didaticos dos professores.
Dimensao @) CO C M A GC
Docente IN|M|X|ZIN|IM|X|Z|N|M|X|Z|N|M|X|Z|N|M|X|Z|NXMZ
H1 Oj1(2|11{2|1|/0|0|1|2|1|1|2|1(0|0|2|2|0| -2
H2 1/1)1(1|0|2|2|0|2|2|0|0|21|21|1|1|1|1|1]|1 0
H3 211]0(1|1|2]|1]|0(2]|2|0|0|0]|1|2|1(1|/0(1|2 2
H4 1/0/1/0(2/01|2|2|1/0|21{1|/0|1|2|2|1|0]|1 0
H5 1/0(1/0]1]2|1(0]0]0]2]2|2]0|0|2(|2|1|0]|1 0
H6 1(1(1(1{2]1|0{1|2|0|0]2|2]1|0|1({0|2(2]|0 0
H7 211]0(1|2|2|0]|0|2|1/0|1(0|02|2(1|2|1|0 2
H8 2(1(0]1)1}2(1|0j1]2|1|0|0]1|2|1|1]1]1|1 2
H9 Oj1(2f1j1|1)1|1|/2|1|0f1|2|0|0f2f1|1|1|1| -2
H10 1(0j1/0f1j1|1)1|2|1]|0|1)1|021]|2f1|21(21|1] O
H11 0O|2(2|21|1|1|1|1|0|1|2f2|1|0f1f1|1|1|1| -2
H12 1/1/1(1|0|2|2|0|0|21|2|1|1|1|1|1]{2|0|0]|2 0
H13 211]0(1|2|2]|0]|0|2|0|0]|2|2|1(0|1({2|1|0]|1 2
H14 2/0/0(0|0|1|2|1)1|01|2|1|1(1|/1{2|0(0]|2 2
H15 1/0/2|0|1|/2|1|0|1/2|1|0|2|/0|0|2|2|1|1|1] -1
H16 1({0(1/0f|1]2|1|{0|2|2|0]|0|1]|1|1|1(2|1(0|1 0
H17 2/0]0{0|2|2|0]|0|1|1|1|1|2|0(0|2({0|0|2]|2 2
H18 2/11]0(1]12]2]|0]0/0]2|2]|0|0]1|2|1{2|0|0]|2 2
H19 1/1/2|1|1/11|1|12/01|2|1)1|1|1|0|1|2|1] -1
H20 211]0(1|2|2|0|0|1|0|1|2|1|2(1|/0f1|11|1 2
Legenda: H= Professor; O=0bjetivo; CO= Contelido; C= Contribui¢do; M= Metodologia; A= Avaliacéo.

Fonte: Banco de dados dos pesquisadores.

Analisando os Modelos Didaticos, podemos estabelecer que o Modelo Tradicional (Tra)
representa o fastigio do paradigma Tradicional do ensino, enquanto o Modelo Didatico
Alternativo (Alt), representa a culminancia do Modelo Construtivista. Assim como encontrado
nos resultados de Bezerra e Tinti (2017).

Consideracoes finais

No presente artigo objetivamos identificar o Modelo Didatico de docentes recém-

formados por meio da analise do Grau de Hibridismo e do Grau de Coeréncia. Tal analise
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possibilita compreender as concepg¢des dos Modelos Didaticos e que permite tracar um perfil
profissional dos professores e suas crencas e concepgdes pedagogicas.

De acordo com Ayres-Pereira (2013), o Grau de Hibridismo pode ser entendido como a
medida da heterogeneidade dos modelos didaticos que constituem o modelo didatico pessoal,
podendo ser calculado a partir da medida da participacdo dos diferentes modelos, no modelo
didatico do professor. A partir dos dados coletados, observou-se que a maioria dos docentes
apresentaram o GH maior que 2,0, o que sugere que a maioria dos professores ndo aderem ha
apenas um seguimento de Modelo Didatico.

J& 0 Grau de Coeréncia do Modelo Didéatico Pessoal (GC) foi definido por Ayres Pereira
(2013) como a medida da coeréncia do modelo didatico pessoal em relagdo ao paradigma
construtivista. Em relacdo ao Grau de Coeréncia foi possivel verificar que este grau é
extremamente baixo. Tal resultado sugere acOes de formacdo que objetivem apresentar aos
docentes outras/novas abordagens de ensino que corroborem com 0s processos de ensino e de
aprendizagem e, consequentemente, influencie positivamente nas aprendizagens dos
estudantes.

Nesse sentido, um questionamento que fica latente e que pode ser objeto de estudos
futuros é: de que modo a analise dos Modelos Didaticos dos professores pode ser utilizada,
pelas instancias competentes, na elaboracdo de propostas de formacdo continuada que,
efetivamente, considerem e equalizem as demandas dos professores, das redes de ensino e as
necessidades de aprendizagens dos estudantes, superando praticas formativas verticalizadas que
impdem aos professores temas que divergem daqueles emergentes do contexto de suas praticas

pedagdgicas?
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