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Resumo: o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia esta previsto legalmente. No
entanto, ha ainda a preocupacdo com a permanéncia desses alunos nas escolas regulares. Diante
disso, esta pesquisa tem como objetivo problematizar o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia diante de uma situacdo real, a fim de pensar seus desafios e possibilidades, a partir
da seguinte pergunta de pesquisa: Como esta acontecendo na escola regular a permanéncia
dos alunos com deficiéncia? Buscou-se aproximacGes com uma escola da rede publica do
interior do estado do Rio Grande do Sul a fim de observar, refletir e dialogar com os sujeitos
escolares sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia. Os resultados desta pesquisa apontam
limites e possibilidades, bem como alertam para a necessidade de um trabalho coletivo para a
superacéo das dificuldades e maximizacgéo das possibilidades na materializacdo da proposta de
inclusdo.
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Resumen: el proceso de inclusion de alumnos con discapacidad estéa previsto legalmente. Sin
embargo, todavia hay preocupacion por la permanencia de estos alumnos en las escuelas
regulares. Por lo tanto, esta investigacion tiene como objetivo problematizar el proceso de
inclusion de alumnos con discapacidad ante una situacion real, a fin de pensar sus desafios y
posibilidades, a partir de la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo esta sucediendo en la
escuela regular la permanencia de los alumnos con discapacidad? Se busco aproximaciones con
una escuela de la red publica del interior del estado de Rio Grande do Sul a fin de observar,
reflexionar y dialogar con los sujetos escolares sobre la inclusion de alumnos con discapacidad.
Los resultados de esta investigacion apuntan limites y posibilidades, asi como alertan para la
necesidad de un trabajo colectivo para la superacion de las dificultades y maximizacion de las
posibilidades en la materializacion de la propuesta de inclusion.

Palabras-clave: Alumnos con discapacidad. Inclusion. Acceso y permanencia.
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Ideias introdutorias

A escola é o estabelecimento publico ou privado no qual convivem diferentes sujeitos
imbricados no ensinar e no aprender. A partir desta logica, mostra-se pertinente refletir sobre
as possibilidades e desafios deste espaco educativo sob a otica da inclusdo de alunos com
deficiéncia, sendo ainda foco de muitas pesquisas.

Sabe-se que por muitos anos o espaco da escola mostrou-se excludente, sendo os alunos
com deficiéncia diante de comprometimentos motores, intelectuais e/ou sensoriais privados de
pertencimento. Posterior a isto, sua frequéncia as instituicbes escolares foi concedida, mas
pouco ainda se preocupava com sua aprendizagem. Uma sucessdo de anos aponta a transicao
de uma escola discriminatdria para a busca de outra, inclusiva.

Neste percurso, algumas politicas pablicas concedem e demarcam o direito dos alunos
com deficiéncia ao acesso a escola. Dentre elas, a Constituicdo de 1988 traz como um dos seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao” (art. 3°, inciso IV). Ainda, define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho e, no seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Apds, outras Leis foram
demarcando a importancia do acesso as pessoas com deficiéncia, é o caso da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) de 1996 havendo a descri¢do de uma educacdo para todos, incluindo desta forma
alunos com deficiéncia a escolarizacdo regular. Vale destacar também a Politica de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) que descreve detalhadamente o publico alvo da
Educacdo Especial e seu acesso, direito - e agora, obrigatoriedade - ao sistema regular de ensino.

E inegavel que o acesso dos alunos com deficiéncia as escolas regulares esta legalmente
assegurado, a exemplo das Leis acima e muitas outras que também poderiam ser citadas. Neste
sentido, a preocupacdo deve estar voltada para a permanéncia destes alunos nas escolas
regulares, uma vez que aumento de matricula ndo quer dizer que a incluséo esteja acontecendo.
Vivenciamos uma problematica de transi¢do de uma escola excludente para outra, inclusiva e,

diante disso, apresenta-se 0 seguinte problema de pesquisa: como esta acontecendo na escola

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, p. 19-32, jan./jun. 2018
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



REVISTA DE EDUCp cx

Ho S -
RIZONTE =

e-ISSN: 2318-1540

regular a permanéncia dos alunos com deficiéncia? Para além do acesso, a preocupacéo pela
permanéncia de qualidade desses alunos nao é tarefa facil, e exige cada vez mais reflexdes sobre
situacOes reais a fim de buscar situar seus desafios e possibilidades.

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa contemplam em &mbito bibliogréfico materiais
impressos sobre o tema cujo objetivo, segundo Leonardo (2002, p. 13) “¢ colocar o pesquisador @
em contato com a literatura ja produzida que embasa a sua pesquisa” e a partir dai a
possibilidade de remeter as suas contribuicdes. Neste sentido utilizou-se principalmente que
discutem a incluséo de alunos com deficiéncia e outros que tratam de aspectos que envolvem a
instituicdo escolar e, consequentemente, os sujeitos que dela fazem parte. Posterior a isso,
acredita-se que a interacdo com o contexto escolar possa problematizar o tema em questao e
ampliar o espectro de reflexdo.

Tal abordagem segue as colocacdes de Oliveira (2007, p. 37), no que diz respeito ao
“processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua
estruturagdo”. Estas concepcdes remetem qualitativamente a uma pesquisa que visa buscar e
analisar o objeto de estudo de forma sistemética, detalhada e contextualizada.

Trata-se de considerar o paradigma inclusivo como processo das escolas regulares e
como sendo um processo, possui ainda questdes a serem ajustadas. Esta pesquisa objetiva
justamente perceber alguns desafios e possibilidades da inclusdo de alunos com deficiéncia -
tendo como foco uma escola regular. As escritas que se seguem fomentam as discussoes
referentes a inclusdo de alunos com deficiéncia e, posterior a isto, dados empiricos que
contextualizam a problematica dessa pesquisa.

Estes dados contextualizam as vivéncias em uma sala de aula regular do segundo ano
de uma escola do interior do estado do Rio Grande do Sul. Esta pratica buscou problematizar
como a inclusdo de alunos com deficiéncia (dois alunos na turma observada, ambos com
diagnosticos de Sindrome de Down) vem acontecendo. Para isto, foram registrados em Diéario
de Campo pela pesquisadora, observacdes e didlogos estabelecidos entre a professora e 0s
alunos da turma durante um periodo de sete dias e, durante a realizacao de préaticas pedagogicas
no decorrer das aulas. Somando-se a isto, a gravacdo - com o auxilio de um gravador de audio
- de conversas com a professora da turma ao final destas aulas sobre questdes que envolvem

essa tematica, também serviu de dados empiricos para a presente pesquisa. Como forma de
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registro, os sujeitos foram nomeados de forma ficticia como P (para professora) e Al e A2 (para
alunos), a fim de propor seu anonimato.

Sobre esta experiéncia empirica (sete dias, turnos da tarde), elegeu-se, dentre tantas
experiéncias possiveis, dois momentos significativos? - fragmentos do diario de campo, que
podem caracterizar a inclusdo de alunos com deficiéncia, tencionando momentos que podem
conduzir a pertenciomento e/ou momentos em que se retira esse direito. S&o eles: o primeiro
momento “Elabora¢do de palavras iniciadas com as vogais do alfabeto” e o segundo momento

“Brincadeira do saco de letras”.

Acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia a escola: entre a teoria e uma situacao

real

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia que, tradicionalmente se pautava num
modelo de atendimento especializado e segregado, tem se voltado, nas ultimas décadas para a
chamada Educacao Inclusiva. Proposta a ser desenvolvida nos estabelecimentos de ensino em
longo prazo, responsavel por impulsionar uma reorganizagéo da escola. Esta, além do dever de
acolher todo e qualquer aluno, deve suprir suas necessidades, independentemente de suas
dificuldades.

A partir da perspectiva inclusiva, surgiram diversas discussfes no campo da educacéo,
com o objetivo de cumprir propostas de ensino de qualidade para todos independentes das
caracteristicas de cada aluno (OMOTE, 2004). Contudo,

[...] a inclusdo se apresenta como uma revolugdo, como contra-face da
exclusdo. Revolugdo porque esta produzindo um turbilhdo de movimentos que
invadem todas as &reas, entram pelos mecanismos legais e forcam a presenca
— nas empresas, nas escolas, nos lugares publicos, nas diferentes formas de
cultura, lazer e diversdo, na sexualidade, no trabalho (EIZIRIK, 2005).

Como o objetivo da educagdo inclusiva é uma sociedade para todos, onde cada um possa
interagir e usufruir dela da melhor forma possivel, sua pratica: “Repousa em principios até entéo

considerados incomuns, tais como: a aceitacao das diferencas individuais, a valorizacdo de cada

2 Os momentos foram selecionados a partir de clareza e significagdo sobre a tematica de pesquisa: inclusio e
excluséo de alunos com deficiéncia.
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pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperagido”
(SASSAKI, 1999, p. 42).

Atualmente vivenciamos a exigéncia de um novo paradigma que, mais do que
reconhecer, quer legitimar a diferenca de alunos que cada vez mais se fazem presente na escola
regular. Avancando em termos legais, se anteriormente a escola era privilégio de alguns,
atualmente vivenciamos a tentativa da inclusdo de alunos com deficiéncias de ordem fisica,
intelectual e/ou sensorial.

Como espaco social, a escola também faz parte e, pode ser impulsionadora deste
paradigma, sendo desafiada e responsavel pela educacdo formal de todos os alunos. Para

Marques (2006, p. 10), a escola é:

[...] entendida como lugar social das aprendizagens intencionadas e
sistematicas, sendo evidente que esta forma de aprendizagem sup0e e se refere
a materialidade e concretude das aprendizagens que se estruturam nas
vivéncias cotidianas dos especificos e diversificados lugares e tempos sociais,
ambitos linguisticos especificos em que vivem e atuam os seres humanos.

Corroborando com as ideias acima, essa nada simples “func¢do” da escola, influencia os
principais constituintes internos que, segundo 0 mesmo autor séo os alunos - participantes da
cultura do meio em que vivem; e os professores - que, além de sua propria cultura, assumem
compromisso profissional com a proposta pedagodgica da escola, informada pelos valores
consensualmente definidos e instrumentada pelos saberes e habilidades requeridas. Neste
sentido e, seguindo esta légica, as relacdes que serdo estabelecidas entre estes distintos sujeitos
é que estabelecera o ensino e a aprendizagem da instituicdo educativa. Assim, destaco a
relevancia do

[...] lugar, tempo e recursos destinados as aprendizagens em interacao
dialogal dos nela interessados com o outro socialmente qualificado,
para compartilharem do entendimento, da organizacdo e da conducéo
dos processos formais do aprender mediado pelo ensinar. (MARQUES,
2006, p. 87)
Tais concepcdes demarcam a mediacgao entre 0s sujeitos e as agdes de ensinar e aprender
como intrinsecas a este contexto. Com isso, concorda-se com Young (2007) quando destaca o
espaco escolar como instituicdo com o propoésito especifico de promover a aquisicdo do

conhecimento. Isto porque [caso contrario] para ele “cada geragdo teria que comegar do zero
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ou, como as sociedades que existiram antes das escolas, permanecer inalteradas durante
séculos” (YOUNG, 2007, p. 1288).

Diante disso, Savater (1998, p. 54) destaca que “a escola aparece quando € preciso
ensinar um saber cientifico, em fungdo da complexidade da sociedade”, ja que considera que
nem tudo pode ser aprendido em casa ou na rua, por exemplo, havendo a necessidade e
concedendo importancia as instituicGes educativas. Somando estas ideias, Marques (2006)
deixa claro a forma explicita, proposital e sistematica da escola, destacando a aprendizagem em
que se constitui 0 homem genérico, e nele 0 homem-individuo e sujeito singularizado, nao se
d& em um meio natural e socioculturalmente homegéneo e amorfo.

Nisso, ha o entendimento que tal espaco educativo ndo é, e nem deve ser neutro,
constituindo e subjetivando 0s sujeitos e 0s processos de ensino e aprendizagem. Este espaco,
entdo, nada mais é do que “[...] inserir-se na cultura humana para sua sobrevivéncia, mas
sobretudo, para as aprendizagens necessarias a que se constitua em suas dimensdes
indissociaveis de ser humano genérico, de individuo aculturado, e de sujeito singular”
(MARQUES, 2006, p. 57).

Savater (1998, p. 47) deixa claro que: “para ser homem nio basta nascer, ¢ preciso
aprender”, ou seja, apenas teremos um sujeito ativo na sociedade e meio em que vive diante de
processos de ensino e aprendizagem. Assim, “a genética nos predispde a chegarmos a ser
humanos, porém por meio da educacdo e da convivéncia social conseguimos sé-lo
efetivamente” (Ibid., p. 47).

Desta forma, retratar a escola na atualidade exige mencéo a diferenca de alunos que
adentram [amparados por lei] seu espaco e buscam aprender. Sobre isso Mantoan (2006, p. 24)
destaca:

No desejo da homogeneidade, que tem muito em comum com a
democracia de massas, destruiram-se muitas diferencas que nos hoje
consideramos valiosas e importantes. Ao nos referirmos hoje a uma
cultura global e a globalizacdo, parece contraditoria a luta de grupos
minoritarios por uma politica identitaria, pelo reconhecimento de suas
raizes — como fazem os surdos, os deficientes, os hispanicos, 0s negos,
as mulheres, os homossexuais. Ha, pois, um sentimento de busca das
raizes e de afirmacdo das diferencas, razdo pela qual se contesta a
modernidade nessa sua aversao a diferenca.
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A necessidade de reafirmacéo das diferencas, a qual a autora se refere, apresenta uma
diversidade imensuravel de diferencas que nada tem a ver (ou deve ter) com empecilhos. Pelo
contrario, uma nova concepcao de diferenca deixa claro as contribui¢des desta diversidade, que
ndo apenas deve existir, mas interagir entre si. Frente a isso, faz-se referéncia ao publico alvo
da Educacdo Especial que, caracterizados por comprometimentos de ordem intelectual, motora @
e/ou sensorial, precisam também beneficiar-se dos saberes cientificos - o qual é de
especificidade da instituicdo escola.

Isto nada mais é do que reconhecer que todos devem ter acesso a educacao, incluindo
assim os alunos com deficiéncia. No Brasil a tendéncia para inser¢do de alunos com deficiéncia
na rede regular, embora ja presente desde a década de 70, afirmou-se, a partir da metade dos
anos 80, através do processo de redemocratizacdo. As discussdes sobre os direitos sociais,
enfatizaram reivindicagGes populares e demandas de grupos até entdo excluidos dos espacos
sociais. Neste movimento, entre outros, tomou vulto a luta pela ampliacdo do acesso e da
qualidade da educacdo das pessoas com deficiéncia. A inclusdo € hoje amparada e fomentada
pela legislacdo em vigor, e determinante das politicas publicas educacionais tanto a nivel

federal, quanto estadual e municipal. Sobre isso:

O paradigma educacional denominado inclusdo vem se consolidando desde os
anos finais do século XX, alicercado nas proposi¢cdes expressas em dois
eventos mundiais importantes que culminaram em duas declaragdes: A
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) (VITALIANO, 2010, p. 27).

O pressuposto adjacente a esta diretriz € que numa escola inclusiva a diversidade é
valorizada em detrimento da homogeneidade, oferecendo, assim, a todos os alunos maiores
oportunidades de aprendizagem. A ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que
reconhece e aceita a diferenca na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada pessoa no grupo social. Para

tanto se torna inegavel que, segundo Rosita Edler Carvalho (2007, p. 26).

A sociedade inclusiva e a escola inclusiva, enquanto ideais, tém angariado as
simpatias dos pais, dos educadores e da sociedade em geral. Afinal, o
movimento de ndo excluir estd implicito nos ideais democraticos aceitos e
proclamados, universalmente.

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, p. 19-32, jan./jun. 2018
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HOoRizoONTES - R

EVISTA DE EDuc,
—_SAcAo

e-ISSN: 2318-1540

Neste sentido, apos reforcar a importancia da escola, cabe a preocupacdo de que aos
alunos com deficiéncia devem ser destinados uma educacdo de qualidade, igualitaria, e que
respeite a diversidade, longe de um carater excludente. Para isso, deve haver a preocupacdo de
que a estes estudantes sejam conferidos mais do que o acesso por meio de politicas pubicas,
mas também sua permanéncia de qualidade na escola.

Ao buscar perceber como vém acontecendo o processo de inclusdo desses alunos, os
momentos gue se seguem sdo dados para fazer problematizar: como estd acontecendo na escola
regular a permanéncia dos alunos com deficiéncia? O que se quer é problematizar o processo
de incluséo de alunos com deficiéncia diante de uma situacdo real em uma turma com dois
alunos com Sindrome de Down, a fim de pensar seus desafios e possibilidades.

O primeiro momento apresenta uma clara experiéncia de que grande é o desafio de
incluir alunos com deficiéncia. Trata-se da “Elaboracdo de palavras iniciadas com as vogais do
alfabeto”, a qual em seus cadernos, para exercitar a compreensao das vogais ¢ a formagao de
palavras, os alunos deveriam formular palavras que iniciassem com as voais do alfabeto. Cada
letra possuia tempo estipulado de cinco minutos para formulacdo de palavras e ao final eram
contadas as palavras, ganhando os alunos que conseguiam formular mais palavras.

Na referente atividade, os dois alunos com Sindrome de Down ndo a realizaram,
permanecendo ambos, o tempo todo andando pela sala de aula. A professora em alguns
momentos tentou 0s chamar para pintar um desenho de arvore, mas acabou desistindo ja que 0s
alunos demonstraram pouco interesse pela atividade proposta. Os colegas pareciam
incomodados com a aproximagdo dos alunos com Sindrome de Down, fato que p6de ser
conformado a medida que reviravam os olhos quando 0s viam ou 0S empurravam para mais
longe.

A professora relatou: “nédo sei o que fazer com eles [apontando para os alunos com
deficiéncia], porque nao corresponderam nada do que eu ja tentei trabalhar com eles”.
Demonstrando insatisfacdo, P continua: “Sempre me preocupo com eles, mas acho que entdo
n&o sei direito como trabalhar as atividades escolares. Por isso ndo acredito muito na incluséo...
no papel é tudo mais bonito, mas na préatica é que surgem os problemas”. Compreendendo as
inquietudes da professora da turma, acredita-se estar aqui um dos grandes desafios do

paradigma inclusivo: a fragilidade da formacéao dos professores - seja ela inicial ou continuada.
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Inimeras foram as vezes que relatou precisar de apoio, auxilio, no entanto pouco a
escola péde Ihe conceder - pois com o afastamento da Educadora Especial por motivos de salde,
a direcdo/poio pedagogico da escola alegava inexperiéncia diante de préaticas escolares
inclusivas. esta questdo pode ser identificada através de sua fala:

Sabe, as vezes me sinto sozinha nisso de incluir estes alunos [referindo-
se aos alunos com deficiéncia] e assim fica muito dificil. Se houvesse
um trabalho coletivo, da direcdo, dos outros professores... acredito que
muito poderia ser feito. Olha so, a dire¢éo se ausenta sobre as minhas
tentativas das praticas que desenvolvo, a educadora especial esta de
laudo e eu estou aqui, um pouco frustrada, tentando fazer acontecer e
explicar para as familias, que ja estdo muito desgostosas, de que estou
tentando, mas a verdade é que ndo estou conseguindo (P, Diario de
Campo).

Ainda, a partir da analise do diario de campo registrou-se as muitas vezes que o0s alunos
com Sindrome de Down passeavam pela sala, brincavam de carrinho e pintando desenhos a
lapis ao invés de realizar as atividades escolares e assim aprender conhecimentos novos. Tais
problematicas podem ser representadas por estes recortes: i) Al: “Ai, comegaram a incomodar
[colega referindo-se aos alunos incluidos que comegaram a caminhar dentro da sala de aula]”;
Ainda A2: “Profe, ndo consigo fazer assim [apontando para os alunos com Sindrome de Down
que faziam barulho de carrinhos]”. Nesse contexto, P: “Vamos pintar estes desenhos?
[chamando os alunos incluidos]” ou ainda: “Se pintarem estes desenhos, podem ir mais cedo
para o parquinho”. Estes recortes apontam a fragilidade do processo de inclusdo e a necessidade
de auxilio no contexto vivenciado.

O segundo momento, caracteriza-se pelo efeito “invisivel” dos alunos com deficiéncia.
Trata-se da “Brincadeira do saco de letras” em que todos os alunos deveriam permanecer em
um circulo e passar entre cada um deles um saco de variadas letras, enquanto uma musica tocava
(professora utilizava um aparelho de som). Quando a musica era pausada, o aluno que estiver
com o saco de letras na mao, deveria retirar uma letra do saco e ir até o quadro para escrever
uma palavra que se inicie com essa letra.

Entretanto, em toda a brincadeira os alunos com Sindrome de Down pareciam invisiveis
aos alhos daqueles que os olhavam, néo participando da atividade proposta pela professora.

Quando questionado sobre o motivo da ndo participagdo na brincadeira dos alunos com
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Sindrome de Down, um dos colegas, A2, responde: “Ah, eles ndo sabem as letras, entdo ndo
sabem fazer”.

Aparece, desta forma, uma justificativa (que aos participantes parece cabivel) para que
os alunos com deficiéncia ndo participem da atividade proposta. Quase no fim da brincadeira,
os alunos com Sindrome de Down sdo conduzidos pela professora a juntarem-se ao circulo,
mas suas condicbes de incluidos ndo possibilitam que o saco de letras seja passado para suas
maos, ou seja, estavam ali, mas eram invisiveis aos olhos de seus colegas. Os alunos com
Sindrome de Down estiveram por um curto espaco de tempo sentados no circulo da brincadeira,
mas em nenhum momento participaram. Ficaram olhando atentamente o saco de letras colorido
gue passava de colega para colega, a escrita deles no quadro, as media¢Ges com a professora
diante da escrita correta, as risadas, enfim, puderam visualizar tudo, mas participar de nada.

Os dados selecionados parecem levar a um mesmo ponto, o desafio da necessidade de
qualificacdo da formacdo de professores. Em ambos 0s momentos, a professora demonstrou
ndo conseguir administrar atividades inclusivas, o que caracteriza uma “pseudo” incluséo, pois
os alunos com Sindrome de Down apenas permaneceram no ambiente escolar, mas ndo
aprenderam com os demais — algo que sob dispositivos legais é assegurado.

Sobre isso, emerge o importante e decisivo papel do professor, que por sua vez
desencadeia relevancia diante dos processos de ensinar e aprender, considerando que
“transmitimos aquilo que consideramos digno de ser conservado” (SAVATER, 1998, p. 174).
Frente a isto, 0 processo de inclusdo torna-se preocupante, uma vez que se corrobora com a
afirmativa da professora da turma: “e isto ndo acontece s6 comigo, minhas colegas de trabalho
passam pela mesma dificuldade”, afirma a professora.

Nesse contexto, percebe-se que o desafio da precariedade da formacdo de professores
desencadeia muitos outros desafios, como a inexisténcia de um contexto de escola inclusiva,
sentimento de isolamento e frustracdo, exclusdo entre os proprios alunos, falta de empatia,
dificil relag&o entre escola e familia, impressao de que a inclusdo é impossivel de acontecer na
pratica. No entanto, na tentativa de suscitar possibilidades, abre-se espaco para pensar no
investimento da formacdo de professores e, a partir dele, possibilidades de planejamento e
desenvolvimento de préaticas pedagogicas significativas e, consequentemente, aprendizagem

dos alunos com deficiéncia.
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Para a escola pesquisada podem ser apontadas algumas possibilidades a fim de mediar
os desafios encontrados: apoio constante da equipe pedagdgica por meio de reunides e tempo
para estudos sobre casos especificos de alunos; investir em um contexto de turma inclusiva
através de atividades e historias que apresentem as diferencas entre 0s alunos e que estas
diferencas enriquecem e ndo prejudicam; trabalhar em sala de aula de forma coletiva em que
todos possam ajudar-se mutuamente no desenvolvimento das atividades, inclusive os colegas
auxiliarem os alunos com deficiéncia; solicitar que a familia contribua com dicas e sugestfes
para melhor interagir com o aluno com deficiéncia, bem como saber de informac@es quanto as
intervencgdes clinicas caso o aluno as possua. Enfim, elaborar, tal e qual como uma lista, as
possibilidades para que a inclusio em cada caso em especifico aconteca. E inegavel que os
desafios surjam, e que sejam muitos. Mas em um contexto de desafios, quando bem observados,
ha possibilidades de mudanca, contribui¢do, qualificacao.

Desta forma, possibilidades e desafios estédo presentes no contexto escolar, sendo que a
existéncia de um ou outro vai depender do que é entendido e realizado neste espaco pelos
sujeitos. Os desafios e possibilidades encontrados na realidade vivenciada, destaca-se a
existéncia de um trabalho didatico e pedagdgico (GUILLOT, 2008), bem como o
comprometimento de profissionais imbricados de forma coletiva (MARQUES, 2006), para que
ndo s6 o acesso, mas também a permanéncia com qualidade dos alunos com deficiéncia na

escola possa ser assegurada.

Concluindo a fim de ndo concluir

Nas palavras de Mori (2003, p. 188), “incluir ndo ¢ simplesmente colocar alunos com
deficiéncia nas classes regulares. Trata-se de um processo”. E sendo processo, possui carater
construtivo, devendo ser encarado de forma continua e transformadora — a qual exige
planejamento, recursos, sistematizacdo e acompanhamento. Dai a importancia em refletir ndo
sO sobre 0 acesso, mas sim a permanéncia — e de qualidade — do aluno com deficiéncia na escola
regular. Construir uma escola acolhedora, responsavel por proporcionar o acesso, permanéncia
e sucesso de todos os alunos é meta da proposta de incluséo, oferecendo a todos os alunos

maiores oportunidades de aprendizagem.
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Entretanto é primordial que todas as ac6es que apontem para a inclusdo dos alunos, aqui
em especial aos alunos com deficiéncia, sejam bem planejadas e estruturadas, para que seus
direitos sejam respeitados. Para oferecer uma educacgéo de qualidade, a escola precisa rever suas
praticas pedagdgicas, adaptar curriculos, a metodologia em si, incluindo ai as atividades, tempo
individual estipulado, avaliacdes, etc. Precisa contar com recursos, apoio, trabalho coletivo,
além de uma sala de recursos, interprete em linguas, monitoria, entre outros servigos. A escola
deve capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.

A incluséo sintetiza uma mudanca de paradigma, no qual um projeto de escola deve
suprir 0 acesso e a permanéncia da diferenca. Caso contrario, a inser¢cdo de alunos com
deficiéncia sera em vao, pois apenas serdo nimeros nas matriculas ou sujeitos preenchendo
carteiras vazias nas salas de aula. O proprio Ministério da Educagdo reconhece, que “inclusdo
ndo significa, simplesmente, matricular os educandos com necessidades especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua acao pedagogica” (MEC/SEESP, 1994).

Claro que a mudanca para a pratica, em sala de aula, é complicada e um tanto
perplexa, mas ao mesmo tempo é fundamental para que ocorra a permanéncia efetiva de alunos
com deficiéncia no ensino regular. Para isto, é importante identificar as necessidades bem como
as habilidades do aluno, além do conhecimento do seu meio e das opcBes de recursos e
estratégias disponiveis a fim de estabelecer um trabalho educacional eficaz. A escola, que antes
ndo era planejada para acolher o diferente, deve hoje, romper com todos o0s preconceitos e com
os dogmas do ensino, cabendo a responsabilidade de se moldar ao aluno.

Desta forma, a presente pesquisa, bem como seus resultados, aponta para a importancia
do processo de inclusdo em sala de aula. Entretanto, para que realmente se concretize, nao é
suficiente que os alunos com deficiéncia sejam matriculados nas escolares regulares. E
necessario que a escola, em suas relagdes, saberes e fazeres pedagdgicos e educacionais, e 0s
profissionais que ali trabalham reflitam sobre suas situagOes reais e apontem seus limites e
possibilidades.

Sabe-se que esta preposicdo exige um complexo sistema que caracteriza o processo de
incluséo educacional em si. Esse sistema envolve uma série de dimensdes, de aces, diretrizes,
didlogos, reflexdes, que por sua vez envolvem relagdes humanas coletivas, e interligadas a um

contexto que requer respostas ndo sé aos que participam no espago escolar, mas a sujeitos que

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, p. 19-32, jan./jun. 2018
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HORIZzONTES - RE

vISTA DE E DUCA
e TAO

e-ISSN: 2318-1540

se encontram fora dele. Tem-se consciéncia de que ha muitos desafios. Entretanto, a reflexdo
permanente e continua precisa buscar alternativas, ja que a escola ‘aprende’ a ser inclusiva,
buscando, organizando e desenvolvendo formas de incluséo. Contudo, estamos no percurso, o
qual ndo é mais o ponto de partida. Mas, baseados em pesquisas reais em contextos
educacionais, ja se sabe qual destino se quer chegar: superar limites e propiciar possibilidades @

com a finalidade de escolas regulares cada vez mais inclusivas.
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