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RESUMO: O presente artigo traz uma breve analise da formacdo do professor de
Educacdo Fisica em licenciatura na Universidade Federal da Grande Dourados-UFGD, no
contexto das politicas de educacgdo para as relagdes étnico-raciais. Para tanto, optou-se pela
problematizacdo em torno da lei 10639/03 e utilizou-se dos métodos de revisdo
bibliografica fundamentados nos estudos de Fernandes (1978), Marques (2014) e Candau
(2002), entre outros. Aplicou-se um questionario aos académicos do segundo e oitavo
semestres do curso, cujo resultado apontou para a ndo existéncia de diferencas
significativas entre 0s semestres investigados e para a ideia de que as disciplinas
ministradas ndo contribuiram com o ensino das diretrizes curriculares nacionais para as
relagBes étnico-raciais.
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ABSTRACT: This article presents a brief analysis of teacher of Physical Education degree
at the Federal University of Grande Dourados-UFGD in the context of education policies
for ethnic-racial relations. Therefore we opted for questioning around the law 10639/03,
we used the methods based literature review on studies, Fernandes (1978), Marques
(2014), Candau (2002), among others and applied a questionnaire to students of the second
and eighth semester of the course, in which the results pointed to the absence of significant
differences between the investigated semesters and that the subjects taught have not
contributed in teaching the curriculum guidelines national for ethnic-racial relations.
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INTRODUCAO

Este artigo traz a tona reflexdes sobre a formagéo do professor de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Federal da Grande Dourados, que se utilizou para sua
fundamentacéo, da revisdo bibliografica da area e do uso de um questionario sobre temas
abordados na resolugdo CNE/CP n° 01, de 17 de margo de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

! Licenciado em Educacéo Fisica pela Faculdade de Educacdo (FAED), Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).

2 Professora Doutora da Faculdade de Educacdo (FAED), Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD).
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Partindo do pressuposto estipulado nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
(BRASIL, 1997), que propde que a Educagdo Fisica escolar seja trabalhada na escola
como cultura corporal, entende-se que essa concepcdo amplia as contribuicbes da
disciplina para a escola, a medida que esta seja capaz de desenvolver uma metodologia de
ensino/aprendizagem que favoreca e vivencie as mais diversas préaticas
corporais e manifestagdes culturais, a fim de que esse processo possa favorecer a adogéo
de uma postura antirracista e democratica, respeitosa e conhecedora das diferencas que
compdem a sociedade.

Segundo 0os PCNs (BRASIL, 1997, p. 27) “A Educagdo Fisica Escolar pode
sistematizar situacOes de ensino aprendizagem que garantam aos alunos 0 acesso a
conhecimentos praticos e conceituais”. A partir dessa  perspectiva, a pesquisa
busca elucidar algumas inquietacdes que permeiam a formacdo nesse tipo de licenciatura e
que me acompanham desde meu ingresso na graduagdo, quando me apresentei com a
seguinte indagacdo: “Se ¢ preciso oferecer na escola uma aula que possibilite 0 acesso ao
conhecimento pratico e conceitual que seja suficientemente necessario para que os alunos
desenvolvam conhecimento, democracia e comportamento antirracista: sera que o curso de
Educacdo Fisica Licenciatura da Universidade Federal da Grande Dourados —
UFGD esta efetivamente formando professores que tenham o conhecimento minimo
necessario para isso?”.

Ha& muitas décadas, o Movimento Negro Brasileiro reivindica politicas de
promocdo da igualdade racial, tendo como principal foco a educagéo, por reconhecer que
sO é possivel compreender e refletir sobre as desigualdades raciais presentes na sociedade
brasileira por meio delas. A luta que esse movimento representando € recente e, ao
contrario do que alguns segmentos da sociedade apontam, elando se resume
apenas nas politicas de cotas, mas principalmente na integragdo do negro na sociedade
brasileira, acdo inviabilizada pelo proprio governo desde o pos-abolicéo.

No contexto das inumeras reivindicagcdes, o curriculo escolar monocultural e
a inferiorizacdo dos negros nos livros didaticos passaram a ser questionados tanto pelo
movimento quanto pelos estudiosos e pesquisadores da area. As pressdes resultaram na
implementacdo de politicas de curriculos descoloniais' e antirracistas que ddo vez e
voz as culturas afro-brasileiras e indigenas, a fim de eliminar os estereodtipos e valorizar a
identidade negra. A Lei n° 10.639/2003 foi uma das primeiras legislacbes que

possibilitaram o rompimento com o paradigma do curriculo monocultural e eurocéntrico.
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Com base nessa reflexdo, a escrita do artigo estd dividido em trés secdes. Na
primeira, abordamos a importancia da luta do Movimento Negro em prol da educacdo das
desigualdades raciais; na segunda, demonstramos o contexto da Lei n° 10.639/2003 e,
na terceira secao, apresentamos os resultados da pesquisa de campo.

O movimento negro e a luta por igualdade de direitos e educagdo antirracista
decolonial

A lutado Movimento Negro inicia-se no Brasil na era republicana (1889-
1937),com a organizacdo de diversos movimentos negros. Dentro dessas
organizagdes tivemos a articulagdo de um grande movimento de massas: a Frente Negra

Brasileira — FNB. A partir dai,
[...] o negro comecava a construir seu proprio espaco de atuacdo com o
objetivo de influir no jogo politico. Essa iniciativa fomentava a tendéncia
de ‘arregimentar o negro’ com fins proprios, tanto no terreno eleitoral
guanto, em sentido mais amplo, como grupo social integrado, autbnomo e

capaz de manejar livremente, em fins proprios, sua parcela de
poder politico. (FERNANDES, 1965, p. 21).

A atuacdo da FNB constituiu-se como uma das mais importantes organizagdes de
conquistas para 0 negro em todos os setores da vida brasileira. Outras tentativas de
organizacdo para a integracdo dos negros a sociedade ocorreram sob a forma de
mobilizacdo, como movimentos de protesto e pressao contra o Estado para se integrarem

plenamente a sociedade, entre os quais se destacam:
Congresso Afro-Campineiro, ocorrido na cidade de Campinas (SP) em
1938; fundagdo da Associacdo dos Brasileiros de Cor, na cidade de
Santos (SP); a Associagdo José do Patrocinio (1941), no Rio de Janeiro; a
Unido dos Homens de Cor dos Estados Unidos do Brasil (1943),
organizacdo esta que também existia na cidade de Porto Alegre, e 0
Teatro Experimental do Negro (1944-1964), este, sem ddvida, a mais
importante organizacdo de afro-brasileiros que atuou no periodo pés-
Estado Novo e até os anos 60, importancia essa justificada ndo s6 por sua

durabilidade no tempo, como também por suas significativas realizacdes.
(SISS, 2004, p. 10).

A segunda metade da década de 1970 foi marcada pelo fortalecimento dessas
organizacOes de ativistas que pensaram na necessidade da criagdo de um Movimento
Negro nacional que fosse capaz de unir outras organizacOes existentes. De fato, isso
aconteceu em 1978, quando foi criado o Movimento Negro Unificado - MNU - Contra a
Discriminacdo Racial.

Ja na década de 1990, entre os diversos protestos e importantes eventos que

ocorreram, a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo Pela Cidadania ¢ a Vida”,
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realizada pelas entidades negras brasileiras de todo o pais, em 20 de novembro de 1995, na
cidade de Brasilia, foi e é reconhecida como o evento social mais importante para a luta da
populacdo negra. Na ocasido, os organizadores do evento entregaram ao entdo presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso, o “Programa de Superagdo do Racismo e da
Desigualdade Racial”, que continha inimeras propostas, distribuidas nos seguintes
eixos: Democratizacdo da informacdo, Mercado de Trabalho, Educacdo, Cultura e
comunicacdo, Saude, Violéncia, Religido e Terra (MARQUES, 2014). Essas
medidas representaram a concretizacdo da luta dos negros brasileiros por igualdade.

Além das pressfes do Movimento Negro, a presenca de parlamentares negros no
Congresso Nacional brasileiro foi determinante para aumentar o debate sobre a questdo
racial no Poder Legislativo e concretizar algumas reivindicacdes da populacdo negra por
meio de Projetos de Lei para as areas da educacdo, emprego, salde, violéncia, cultura,
comunicacéo e religido (SANTOS, 2007, p. 172).

Entre as conquistas do Movimento Negro desde a década de 1990 até os dias atuais,
destacamos: a) A Lei estadual do Rio de Janeiro n® 3.708, de 9 de novembro de 2001,
disciplinada pelo Decreto n° 30.766, de 04 de marco de 2002, que instituiu cota de até 40%
(quarenta por cento) para a populacdo negra e parda no acesso a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro - UERJ e a Universidade do Norte Fluminense - UENF. b) No ambito
nacional, em 2003, por meio da Medida Provisoria n°. 111, (complementada pelo Decreto
Presidencial n°. 4.651, de 27 de marco de 2003) é criada a Secretaria Especial de Promocao
de Politicas de lgualdade Racial — SEPPIR, um 6rgéo federal especifico para a promogao
da igualdade racial. c) No mesmo ano, é sancionada a Lei 10.639/03, que inseriu 0 ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares, bem como
oficializou o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. d) Lei das
cotas aprovada pela Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispbe sobre 0 ingresso
nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio. A
Lei prevé a reserva de 50% das vagas em estabelecimentos de ensino superior e médio da
rede federal de ensino para estudantes oriundos de escolas publicas, combinando também
critérios étnicos, raciais e sociais.

Caminhos abertos pela Lei 10.639/2003 e as possibilidades de um curriculo
intercultural

Alei 10.639/2003 ¢é wuma das principais ferramentas legais para a
educacéo das relacdes étnico-raciais e, apesar de dizer que os conteudos da Historia e
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Cultura Africana e Afro-brasileira devem ser ministrados preferencialmente nas disciplinas
de Historia, Artes e Literatura, esse rol ndo é taxativo, 0 que de certo modo permite
ao professor de Educacdo Fisica implementar esses conteudos a fim de valorizar as
culturas diferentes, com o ensino de jogos, brincadeiras e dangas, entre outras atividades.
Nas atividades préaticas que dao mais liberdade as criangas é possivel coibir o preconceito e
0 racismo ainda presentes na nossa sociedade e, consequentemente, na escola.

Com o estudo e a valorizacdo da Histéria e da cultura afro-brasileirae dos
africanos, pode-se idealizar a ruptura com as visdes eurocéntricas de interpretacdo da
construcdo da sociedade brasileira, o que contribui para a ressignificacdo das
relacOes étnico-raciais e a superacdo do etnocentrismo que estdo tdo intrinsecos nos
curriculos escolares até mesmo no ensino superior.

No Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e parao Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, existem vérias metas, objetivos, planos de acdes e atribuicdes dos
sistemas de ensino municipal, estadual e federal que visam a um curriculo que enfatize os
temas em questdo e que favoreca a afirmacdo da identidade do aluno negro.

Porém como mudar o pensamento que a sociedade tem sobre 0 negro se ainda hoje:

Os negros ndo sdo retratados na televisdo, filmes e na midia. Nesses
veiculos hd uma superabundancia de pessoas brancas, particularmente
louras, apresentadas como simbolos de beleza e usadas para retratar a
realizagdo dos sonhos da classe média. Modelos negros estdo
virtualmente ausentes nos livros, textos brasileiros e a historia africana
raramente é ensinada nas escolas. As referéncias negras, quando existem,
tendem a ser nos esportes e na musica popular. (TELLES, 2003, p. 240-
241).

A universidade ndo se distancia muito disso. Ela ainda reflete
0 eurocentrismo presente na sociedade. Quijano (2005, p. 235), ao analisar essa estrutura,

considera que:

[...] aplicada de maneira especifica & experiéncia histérica latino-
americana, a perspectiva eurocéntrica de conhecimento opera como um
espelho que distorce o que reflete. Quer dizer, a imagem que encontramos
nesse espelho ndo é de todo quimérica, j& que possuimos tantos e tdo
importantes tracos histéricos europeus em tantos aspectos, materiais e
intersubjetivos. Mas, a0 mesmo tempo, somos tdo profundamente
distintos. Dai que quando olhamos nosso espelho eurocéntrico, a imagem
gue vemos seja necessariamente parcial e distorcida. Aqui a tragédia é
gue todos fomos conduzidos, sabendo ou ndo, querendo ou nao, a ver e
aceitar aquela imagem como nossa e como pertencente unicamente a nos.
Dessa maneira seguimos sendo o0 que ndo somos. E como resultado nédo
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podemos nunca identificar nossos verdadeiros problemas, muito menos
resolvé-los, a ndo ser de uma maneira parcial e distorcida.

Compreender a construcdo da identidade negra ndo € uma tarefa simples e requer
uma discussdo mais ampla, no sentido de identificar que historicamente “a forma como os
segmentos da sociedade séo classificados, do ponto de vista da percepgéo de tragos fisicos,
condiciona a trajetoria de vida de cada individuo, podendo resultar em estigmas e
desvantagens para uns e capital social para outros” (PETRUCELLI, 2013, p. 13).

Apesar de se ter necessidade de estudos aprofundados sobre a identidade negra,
podemos ter uma luz que direciona deonde parteo dogma da supervalorizagdo
do eurocentrismo: a relacdo que se estabelece entre midia e sociedade na construcdo de
representaces de Africa no Brasil, o conhecimento sobre Africa em circulagdo na
sociedade brasileira é ainda superficial, apesar de a histéria do pais ter se irmanado com a
historia dos paises africanos de lingua portuguesa desde o periodo colonial.

Observamos que ha a predominancia de duas imagens mais recorrentes de Africa
que sdo, de um lado, o lugar do exotismo cultural e, de outro, da fome, da miséria e das
estatisticas tragicas; aspectos que dificilmente podem ser considerados como positivos. O
continente Africano € hoje um lugar que suscita pessimismo, pois quando o0s paises
africanos sdo apresentados aos brasileiros geralmente se faz de maneira reducionista e
simplificada, o que contribui para um fendbmeno que se convencionou chamar no cenario
internacional de “afro-pessimismo”.

O embaixador de Cabo Verde, Daniel Pereira, confirma essa visdo de que as
informacgdes sobre o continente africano disponiveis na midia brasileira ndo sdo exatas, o
que prejudica a autoestima de afrodescendentes: Pensar no continente africano apenas
como o lugar da fome, da miséria, da AIDS e das guerras internas ndo s6 é um ato de
ignordncia, mas também ndo contribui para a formacdo e a estima dos nossos
afrodescendentes. Tudo isso — fome, guerras, doengas — é em parte certo, mas a Africa ndo
¢ sO isso. Cada vez mais 0 continente constitui-se culturalmente e avanga rumo ao
desenvolvimento.

A sociedade brasileira naturalizou e legitimou a identidade branca como superior.
As demais “tonalidades de cor” de pele sdo hierarquizadas e, quanto mais “escura”,
maiores sdo as possibilidades de serem discriminadas. A cor “parda” é sempre alvo de
interpretacdes errdneas ou intencionais, no sentido de tentar negar a ancestralidade afro-

brasileira e aproximar-se mais do branco, no contexto do “Mito da democracia racial”:
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[...] a discriminagdo contra os pardos é menor do que contra 0s pretos,
mas a renda dos pardos se aproxima da dos pretos e ndo da dos brancos.
Sendo assim, a principal segmentacéo racial se da entre os brancos e néo-
brancos, mesmo que, geralmente, os pretos sofram mais discriminacéo
que os pardos. (TELLES, 2003, p. 231).

Por outro lado, verifica-se que a autodeclaracdo dos negros ou afro-brasileiros que
corresponde a soma de pretos e pardos tem aumentado significativamente, desde o Censo
de 1991. Muitos que se autodeclaravam brancos agora se identificam como pardos, e
outros que se autoclassificavam como pardos agora se denominam pretos. Essa mudanca
pode ser atribuida as politicas afirmativas, de afirmacdo identitaria, pela valorizacdo da
raga negra e, consequentemente, a0 aumento da autoestima dessa populag¢do, no entanto,
como afirma Mariano (2014), o Brasil ainda é racista e discriminatério. N&o é que da noite
para o dia que o pais tenha deixado de ser racista, mas existem politicas. As demandas (da
populacdo negra), a questdo da exclusdo, tudo isso comecou a fazer parte da agenda
politica.

O acesso de pretos e pardos ao ambiente universitario vem ajudando esses sujeitos
a questionarem o mito da democracia racial e a denunciarem atitudes discriminatérias que
os levem a serem identificados pelos outros como “[...] uma identidade legitima, que ndo
pode ser usada para justificar a dominacédo e a exploracdo econdmica, como se fez e se faz
no Brasil desde os tempos da colonizagao” (BACKES, 2006, p. 441).

Sabe-se que curriculo é um meio de transmissdo de conhecimentos e informacoes
capaz de fixar posicGes de poder/saber na sociedade em que se estd inserido. Por esse
motivo, os estudos étnicos-raciais advindos da Lei 10.639/2003 ndo devem ser retirados do
curriculo escolar, politico e social. Depois de mais de uma década da lei, é possivel que ela
tenha contribuido para a transformacéo dessa realidade. Nesse sentido, Silva (1995, p. 84)
nos mostra que: “[...] 0 curriculo ndo é um meio neutro de transmissdo de conhecimento ou
informagdes, [...] e essas narrativas do curriculo contam histérias que fixam noc¢oes
particulares sobre género, raca, classe — nocdes que acabam também nos fixando em
posi¢des muito particulares ao longo desses eixos”. E fato que historicamente a educagio
brasileira etnocéntrica europeia tem uma raiz muito forte e hierarquizou as culturas, 0s
valores e as crengas que construiram nosso pais. A auséncia do interesse, juntamente com
um conhecimento estereotipado sobre o continente africano, sdo os fatores que podem

contribuir para a discriminacao dos cidaddos negros e afrodescendentes.
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Para a area da Educacdo Fisica e a formagdo do professor de Educacdo Fisica,
disciplina que é o objeto de estudo desta pesquisa, temos como base 0os PCNs de 1997, dos
quais cito abaixo alguns trechos referentes a construcdo de um ensino que vise a uma
educacdo antirracista e democréatica. De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997), o que se

espera de um aluno no final do primeiro ciclo é que ele seja capaz de:

Participar de diferentes atividades corporais procurando adotar uma
atitude cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo
desempenho ou por razBes sociais, fisicas, sexuais ou
culturais. Conhecer, valorizar, apreciar, desfrutar de algumas
manifestacGes culturais, corporal presentes no cotidiano. No final do
segundo ciclo um dos critérios de avaliagdo do professor para o aluno é
que: “o aluno reconheca as formas de expressao de cada cultura e espera-
se também que o aluno tenha uma postura receptiva, nao discrimine
producdes culturais por quaisquer razbGes sociais, étnicas ou
género” (BRASIL/PCNs, 1997, p. 63).

Embora as discussdes presentes nos PCNs tenham se fundamentado na perspectiva
multicultural, ou seja, no respeito das diferentes culturas, atualmente é possivel ampliar
esse debate para reconhecer que as culturas dialogam e influenciam o curriculo, as préaticas
pedagogicas e a formacao identitaria do povo brasileiro.

Nesse contexto, Candau (2002, p. 9) observa que:

A instituicdo escolar esta construida sobre a afirmagdo da igualdade,
enfatizando a base cultural comum a que todos os cidaddos e cidadas
deveriam ter acesso e colaborar na sua permanente construgdo. Articular
igualdade e diferenga, a base cultural comum e expressdes da pluralidade
social e cultural, constitui hoje um grande desafio para todos os
educadores.

E nesse cenério que um curriculo intercultural, multicultural e decolonial tem
influenciado o curriculo educacional, pois a tarefa de quebrar o mito democracia racial ndo
é facil, apesar de sabermos que se for trabalhado o tema étnico-racial de forma sistematica
na educagdo bésica, trazendo valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana, questdes
sobre a diferenga, a diversidade e a pluralidade, é possivel consolidar o que chamamos de
decolonizagdo do saber/ser. Estaremos entdo contribuindo para a superacdo do
silenciamento do racismo e dos grupos subalternizados, negros, indios, mulheres e

camponeses, entre outros.
DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo apresentamos as analises comparativas de dois grupos de entrevistados.

O primeiro grupo, composto por académicos do segundo semestre, num total de 28 (vinte e
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oito) e do oitavo semestre, com 18 (dezoito) académicos do curso Licenciatura
em Educacdo Fisica da UFGD. A hipdtese levantada na pesquisa é de que os graduandos
ndo tém conhecimento significativo sobre  0s conceitos propostos  pelas  Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes étnico-raciais, tema muito
importante para o desenvolvimento de uma educagdo que visa a formacdo antirracista,
democrética e plural.

Para a investigacdo do questionamento base, que é “em que medida os académicos
de licenciatura em Educacdo Fisica receberam formacdo sobre preconceito, discriminacao
racial e conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais?” foi aplicado um questionério para
os dois grupos citados. O questiondrio continha 5 (cinco) perguntas de multipla escolha.
Para fins metodoldgicos, adotamos os seguintes critérios: cada questdo teve ponto 1 (um)
quando o investigado acertava e O (zero) quando ele errava, com o proposito, a partir
disso, de avaliar um tema referente aos contelidos estabelecidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana.

Na primeira questdo, o tema avaliado entre os grupos foi esteredtipo. Escolheu-se a
Jamaica, por ser um pais que deixa duvidas quanto a sua localizacdo geografica e que tem
como principais caracteristicas 80% da populacdo ser de etnia africana, descendentes de
Gana, Igbo e Nigéria, ou seja, a maior parte da populacdo jamaicana € de cor preta, e ser
um pais economicamente subdesenvolvido. Entdo a pergunta formulada foi: Em qual
continente esta localizada a Jamaica? Pergunta simples que mexe com o imaginario do
pesquisado, ja que a construcdo que temos e o que é afirmado pela midia e pelas noticias é

que “todo pais pobre e cuja populac&o for negra se localiza na Africa”.

Gréafico 1. Conhecimento sobre o termo estere6tino

1
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Fonte: Dados da pesquisa/2016 (Elaborado pelo autor).

A média de acertos entre o segundo e o oitavo semestre nos mostrou que 0S

grupos reafirmaram que o conhecimento sobre o continente africano, seus paises e suas
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culturas, é muito superficial. Na concepcéo da maioria dos entrevistados, todos 0s negros
sdo oriundos da Africa. A Jamaica esta localizada no continente Americano, mas 0s
esteredtipos construidos ao longo da formacao escolar e 0 senso comum levam a esses
equivocos.

Na visdo de Mia Couto (2005, p.57), escritor mogambicano, “infelizmente a
imagem de Africa ja estd construida e sedimentada por muito preconceito e muita
ignorancia”.

Na segunda questdo, o tema avaliado foi “O mito da democracia racial”, conceito
construido para afirmar que no Brasil existe discriminacao racial:

Portanto, as circunstancias historico-sociais apontadas fizeram com que o
mito da ‘democracia racial’ surgisse e fossem manipulados como conexéo
dindmica dos mecanismos societarios de defesa dissimulada de atitudes,
comportamentos e ideais ‘aristocraticos' da 'raga
dominante' (FERNANDES, 1980, p. 237).

Para a proxima questdo, ilustramos uma ocasido em que os alunos se encontram em

uma situacdo de conflito logo apds o empate em uma partida de futsal, na aula de
Educacdo Fisica. Como critério de desempate, eles propdem outra partida chamada de
“neguinha”, termo usado popularmente para que seja realizada outra partida como critério
de desempate. A pergunta feita no questionario foi sobre qual, para os entrevistados, era o

significado do termo usado. Vejamos os resultados no grafico abaixo:

Grafico 2: Conhecimento dos entrevistados sobre o Mito da Democracia

1
72 %
0,75 66-%
0,5 -
0,25 -
0 .
2° semestre 1 8°semestre

Fonte: Dados da pesquisa/2016 (Elaborado pelo autor).

Considerou-se certo quando o entrevistado assinalou como termo preconceituoso e
errado quando os entrevistados apontavam como sendo um termo comum e popular. O
grafico mostra que a média de acertos entre os dois grupos é maior do que a que se deu na
questdo anterior. Por outro lado, adiferenca de acertos entre o segundo e 0 oitavo
semestres esta muito préxima, o que confirma a hipétese levantada: espera-se isso mesmo,
pois para validar a hipOtese é necessario que 0s grupos investigados sempre apontem

resultados semelhantes, e de fato foi o que aconteceu.
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O negro aparece nas representacdes coletivas brasileiras de forma inferiorizada, por
iss0 0s esteredtipos emitem juizos de valores aos individuos regulando sua conduta social.
Para evidenciar tal fato, Fernandes (2008, p. 141) nos mostra alguns ditos populares: “[...]
preto ndo € gente; negro, quando ndo suja na entrada, suja na saida; negro na festa de
branco é o primeiro que apanha e o ultimo que come; deitado é uma laje, comendo é um
porco, sentado € toco”.

Na terceira questdo, o tema foi o conhecimento da Lei 10.639/03, conhecida como a
“Lei BenHur” em consideracdo ao autor do projeto da lei, quando ainda era deputado
federal por Mato Grosso do Sul, pelo partido dos trabalhadores, BenHur Ferreira. Vejamos

no gréfico abaixo e observemos os resultados.

Gréfico 3. Conhecimento dos entrevistados sobre a Lei n°10.639/03

1
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46 %
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20semestre 1 8°semestre

Fonte: Dados da pesquisa/2016 ( Elaborado pelo autor).

O resultado apresentado no grafico nos deixa preocupados, pois nota-se pela média
de acertos, que os entrevistados do segundo e do oitavo semestres do curso possuem baixo
conhecimento sobre uma das principais leis que nos amparam legalmente na elaboracdo de
uma aula que possa trabalhar com os contetdos propostos pelas diretrizes das relacfes
étnico-raciais. Vale ressaltar que os académicos do segundo semestre tém uma vida
académica de no minimo uns trés anos pela frente, no entanto o oitavo semestre é o Gltimo
periodo de graduagdo do curso, e os resultados se tornam preocupantes, pois estes logo

estardo em sala de aula sem o conhecimento minimo necessario:

Quando as diferengas culturais sdo trabalhadas numa perspectiva
estereotipada, focalizando-se apenas superficiais fenémenos culturais.
Deixa-se de valorizar devidamente e com isso ndo consegue compreender
a densidade, a dinamicidade e a complexidade dos significados que eles
tecem. (FLEURI; SOUZA, 2003, p. 82).

Na quarta questdo, o tema foi a concepcao dos entrevistados sobre historia Afro-

brasileira, por meio da seguinte indagacdo: O Brasil ja teve algum presidente Negro? E
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comum o estudo da historia do Brasil, entretanto o que conhecemos é sempre a mesma
historia de valorizacdo do eurocentrismo colonial e da subordinagdo do negro ao papel de

escravo. Vejamos os resultados obtidos, analisando o grafico a seguir:

Grafico 4. Conhecimentos dos entrevistados sobre historia Afro-brasileira

1
0,75
0,5 399%
22 %
0 i
20 cqamestre 1 8° semestre

Fonte: Dados da pesquisa/2016 - Elaborado pelo autor.

Pela analise dos dados obtidos, podemos observar que o segundo semestre teve um
éxito maior em seu resultado, porém a diferenca entre as médias € quase
imperceptivel. O fato € que ambos 0s grupos mostram o quanto a histéria do Brasil esta
voltada ao colonialismo e a simplificacdo do povo africano na formacdo do nosso
pais. Pois o Brasil ja teve um Presidente Negro®. Para Fernandes (1972, p. 176),
“determinados fatores contribuiram para manter a desigualdade étnica em diversos niveis
como os padrdes socioculturais estranhos a ordem competitiva”.

Nesse sentido, Marques (2014) diz que “os estudos sobre temas decorrentes da
historia e cultura africana e afro-brasileira ndo se restringe apenas a populacdo negra, mas
diz respeito a todos os brasileiros, cidaddos atuantes numa sociedade plural e multiétnica,
visando a constru¢do de uma sociedade democratica e igualitaria”.

Na quinta e ultima pergunta do questionario, o tema foi a autodeclaracdo de
raca/cor. A questdo se refere a quantidade de pessoas brasileiras que se declaram de cor

preta ou parda no nosso pais, 0s resultados podem ser analisados no grafico abaixo.

Gréfico 5. Conhecimento dos entrevistados sobre Populagdo Cor/Raca

1
0,75 60 %
05 - 38%
0,25 -
O i 0
2° semestre 1 8°semestre
Fonte: Dados da pesquisa/2016 - Elaborado pelo 28
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Os resultados obtidos na pesquisa mostram que a media de acertos do segundo
semestre mais uma vez € maior que a do oitavo, confirmando, assim, que o tempo de
permanéncia na faculdade por semestre pouco ou nada contribui para a aquisicdo de

conhecimento no que se diz respeito as relagdes étnico-raciais referentes a cor/raca:

A cor foi, portanto, selecionada como a marca racial que serviria para
identificar socialmente os negros e os mesticos. Ela passou a ser um
simbolo de posicdo social, um ponto de referéncia imediatamente visivel
e inelutavel, através do qual se poderia presumir a situacdo de individuos
isolados, como sociedade e como pessoa, tanto quanto definir o destino
de uma raca. (FERNANDES, 2008, p. 95).

Os dados mostram que, de modo geral, entre 0s grupos entrevistados, o
desempenho, a diferenca e a média entre um grupo e outro sdo diminutos, e que esses
resultados servem para apontar 0 quanto nossos académicos desconhecem as
relacOes étnico-raciais e a importancia desta para a transformagdo de uma sociedade

antirracista, democratica e multicultural. Vejamos o gréafico a seguir.

Gréfico 6: Comparacéo Geral dos Grupos Pesquisados - Resultado Final
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Fonte: Dados da pesquisa/2016 (Elaborado pelo autor).

Este estudo permitiu evidenciar que os alunos, futuros profissionais da Educagéo
Fisica, entram e saem da vida académica sem adquirir uma mudanca significativa no que
se refere a seu conhecimento acerca da tematica étnico-racial. Isso € algo muito
preocupante, pois, como afirmam Araujo e Santos (2009), a Educagao Fisica tem um papel
de grande importancia na formacdo de valores do aluno, devido as situacfes que
acontecem nas aulas, mas se o professor ndo tiver autonomia e atitudes que possam
trabalhar essas caracteristicas, a disciplina pode perder o seu significado.

Na tentativa de encontrarmos respostas ou justificativas para resultados tao
negativos referente as relagBes étnico-raciais apresentados nessa pesquisa, procuramos
investigar as disciplinas e as respectivas ementas que compdem a grade curricular do curso
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de Educacdo Fisica Licenciatura da UFGD, e que podem contribuir ou tém relacdo

direta com a formacéao desses académicos.

Quadro 1 — Disciplinas e ementas

Disciplinas da
universidade

EMENTA

CH

Cidadania,
Diversidades e
Direitos Humanos

Compreensdo historica dos direitos humanos; Multiculturalismo e relativismo
cultural; Movimentos sociais e cidadania; Desigualdades e politicas publicas;
Democracia e legitimidade do conflito.

72

IntercuItU(aIidade e
Relacdes Etnico-

Teorias Raciais; Interculturalidade, Diversidade de Saberes e Descolonizacdo
dos Saberes; Histdria e Cultura Afro-brasileira em Mato Grosso do Sul; Historial

Raciais e Cultura Indigena em Mato Grosso do Sul; Colonialidade e RelagGes de Poder]
nas RelagBes Etnico raciais; O fendmeno do Preconceito Etnico-racial na

Sociedade Brasileira; Politicas Afirmativas e a Sociedade Brasileira.

Educacdo, A educacdo na formacdo das sociedades; Educacdo, desenvolvimento e[72
Sociedade cidadania; Politicas publicas e participacdo social; Politicas afirmativas;
e Cidadania Avaliacdo da educacdo no Brasil; Educacdo, diferenca e interculturalidade.

Disciplinas de EMENTA
formagdo comum
Topicos em Cultura

e Diversidade

Cultura, diversidade, pluralismo, identidade e reconhecimento. Introdugdo &72
Historia e cultura africana e afro-brasileira. Cultura, artes e linguagens africanas

Etnico-Racial e afro-brasileiras. Cultura, artes e linguagens indigenas.
Disciplinas NENHUMA ENCONTRADA

obrigatorias do

Ccurso

A grade curricular do curso, com suas respectivas ementas, aparentemente
encontra-se completa, uma vez que encerra os termos: Africa, histéria Afro-brasileira e
preconceito étnico-racial, entre outros. Identificamos, contudo, uma falha, pois entre as
disciplinas selecionadas ndo foram encontrados, de forma objetiva, ostemas: Lei
10639/03; “Mito da democracia Racial” e esteredtipo, itens valiosos no debate sobre as
questdes que envolvem discriminacdo e preconceito étnico-racial.

Nota-se que dentro das exigéncias das disciplinas obrigatérias do curso nao se
encontra nenhuma disciplina que tenha relacdo direta com os contetdos relacionados a
historia Afro-brasileira e africana. Também néo foi encontrado contetdo de relacbes
étnico-raciais, tema tdo presente no ambiente escolar, porém de forma negativa, como o
preconceito, a discriminagdo e o mito da democracia racial, que por muitas vezes por
desconhecimento acabam firmando mais e mais o desrespeito e o racismo velado na nossa

sociedade, impregnando ainda mais 0 n0sso comportamento preconceituoso e racista.
CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de 0 Movimento Negro ter reivindicado politicas publicas para a igualdade

racial e a insercdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo, observa-se
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que a formacdo inicial dos professores de Educacdo Fisica da UFGD ndo contempla as
exigéncias previstas na lei.

Analisando os dados da pesquisa e comparando-os com a grade curricular, é
possivel associa-los e evidenciar que na busca da melhoria para a qualidade do ensino na
formagdo do professor de Educagéo Fisica se faz necessario um dialogo entre os docentes e
discentes do curso, com o fito de solucionar os apontamentos levantados por esta pesquisa.

Pensando que o curso € de licenciatura e o objetivo principal € formar professores
que irdo contribuir na formacdo de cidaddos, pode-se utilizar a hipdtese do problema
central desta pesquisa como ponto de partida para futuras investigacdes de politicas
educacionais relacionadas a formacéo do professor no curso de Educacéao Fisica da UFGD.
Seu proposito seria a qualidade educacional capaz de atingir a exceléncia em contetdos de
relacBes étnicos-raciais, uma vez que o atual apresenta grandes fragilidades que precisam
ser solucionadas.

A pesquisa nos mostrou a realidade preocupante com relacdo a um grupo de futuros
professores que irdo para a sala de aula sem preparo para lidar com a discriminagédo, o
preconceito e o estereotipo, favorecendo, assim, a exaltacdo do mito da democracia racial.

Faz-se necessario que novas investigacOes e pesquisas sejam realizadas, com a
utilizacdo de outros métodos e meios, outras ferramentas que aprofundem a investigacao a
respeito da formacédo do professor de Educacdo Fisicana UFGD. Que essas pesquisas
busquem analisar a relacdo dos contedos étnico-raciais e suas contribuicdes ao ambiente
escolar, para que os resultados apontados aqui possam ser compreendidos e tais lacunas
sejam preenchidas.
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