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RESUMO:

O presente texto - sintese da parti-
cipagdo em evento (set/2011) organiza-
do pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
“Ephysis”, da Escola de Educacio Fisica
e Esporte da USP - buscou refletir sobre
os referenciais tedrico-conceituais que
orientam os diferentes modos de pensar
e agir em Educacio Fisica no Brasil, no
bojo de uma reflexao maior centrada no
tema “Educacio Fisica e Sociedade: As
contribui¢oes das subdreas Biodinimi-
ca, Sociocultural e Pedagégica”.
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Abstract: The present text — syn-
thesis of participation in an event (sep-
tember/2011) organized by the Group
of Studies and Research “Ephysis”,
School of Physical Education and Sport
of USP in 2011 - sought to reflect on
the theoretical and conceptual refe-
rentials that guide the different modes
think and act in Physical Education in
Brazil, in the bunt of a larger reflection
centered on the theme “Physical Edu-
cation and Society: the contributions
of Subareas Biodynamics, Sociocultural
and Educational”.
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O MOMENTO...

A iniciativa da USP ¢é extrema-
mente oportuna. N&s estamos viven-
do momento extremamente rico na
Educagao Fisica (EF) brasileira, por-
que nio ¢ de hoje que assistimos certo
incomodo em seu interior por conta
da relagdo existente entre duas grandes
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dreas que de alguma maneira formam
e balizam a interven¢io profissional-
-académica de seus profissionais. As
duas grandes dreas cientificas — de
uma maneira bem simples, ciéncias
biolégicas de um lado e as humani-
dades, de outro — estiao vivendo um
momento de recrudescimento de certo
embate, penso eu, que precisa ser con-
duzido de forma a fazer com que a drea
como um todo saia dele fortalecida.

SOBRE MILITANCIA
ACADEMICA...

Penso que uma caracteristica da
geragdo da qual fago parte estd ligada a
ideia da militincia, da compreensio de
que apreender a realidade, longe de se
caracterizar como “ponto de chegada”
do processo de conhecimento, deve ser
entendido como “ponto de partida” da
intervengao nessa mesma realidade. E
para que esta intervencao se dé de forma
consequente, rigorosa, ¢ fundamental
que nés nos apropriemos da compreen-
s20 da realidade a partir da mediagio da
teoria, e que a partir dessas reflexoes e es-
tudos déssemos conta de produzir uma
intervengao que tivesse uma qualidade
diferenciada daquela até entao presente.

Chamo aten¢io para isso porque
percebo hoje a auséncia cada vez maior
desse militante académico, substituido
pelo empreendedor académico... Nao
sei como ¢é que estd aqui na USP, aqui
na Escola, mas eu sei que 14 na minha
faculdade, na Unicamp, em concursos
publicos é mais valorizada a capacidade
do docente de captar recursos financei-
ros do que o tempo que ele tem em sala
de aula, o tempo que ele tem a frente

de instituicoes académicas, cientificas,
de gestao de instituigdes universitdrias
ou algo desse tipo... Essa l6gica do em-
preendedorismo me incomoda porque
abafa, sufoca aquilo que eu penso estar
na base da possibilidade que nés temos
hoje de discutir a EE, que ¢ justamente
a necessidade de intervir politicamente
no campo, na construgao das politicas
educacionais, nas politicas de pds-gra-
duagao, em tudo aquilo, portanto, que
diz respeito a nossa drea.

Estou dizendo isso provavelmente
nao para as pessoas que deveriam estar
ouvindo... Temos aqui pessoas que se
encaixam no perfil de militante a que
venho me referindo, sem o qual mo-
mentos como este nao estariam acon-
tecendo... Nao é A toa que essas pessoas
s30 as que estao a frente dessa iniciativa
desta Escola, escola essa para a qual nu-
tro um carinho muito grande. Minha
graduagao se deu nela... Fago parte da
tltima turma que se formou 14 no gi-
ndsio do Ibirapuera... O hoje diretor da
Escola, o Professor Eduardo Negrio,
era meu colega de turma... O Chami-
vamos Cadi...

Aqui estio vocés todos enfim...
Dentro dessa 16gica da militincia, para
mim soa como convocagdo as vezes que
a Yara sinaliza a intenc¢do de se ter aqui
uma conversa sobre os assuntos que, de
alguma forma, me dizem respeito. Pen-
so ser isso fundamental para que pos-
samos buscar fazer valer aquilo em que
acreditamos. Foi isso que me levou ao
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Espor-
te, CBCE... Nio foi a toa que eu passei
praticamente quatro anos a frente dessa
sociedade cientifica, uma experiéncia
muito valiosa para mim. Foi também
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movido pelo conceito de militincia
que me vi envolvido na presidéncia da
Adunicamp — Associagao de Docentes
da Unicamp, experiéncia impar de co-
nhecer uma institui¢ao universitdria de
outro lugar, me permitindo olhar e per-
ceber coisas que de outros lugares nao
necessariamente sao vistas... E foi ela,
militincia, que me levou recentemente
(2003/06) ao Ministério do Esporte,
imbuido da vontade e certa pretensao de
querer intervir, de nao me contentar em
simplesmente saber como as coisas sao,
mas me valer do conhecimento e fazer
dele uma ferramenta forte de interven-
¢ao na realidade, buscando dar conta de
construir aquilo que defendemos... Isso
marcou a geracao dos anos 1980...

MINHA RELACAO COM A
HISTORIA...

Eu vi alguns de vocés entregando
trabalhos a Yara, referentes ao livro ‘4
Educacio Fisica no Brasil: A histéria
que ndo se conta”. Esse livro, hoje em
sua 192 reimpressao (2011), faz com
que muitos me tenham como historia-
dor... Nunca me percebi historiador...
Tenho no método materialista hist4-
rico dialético a forma através da qual
busco me apropriar da compreensao
da realidade, para que a partir desta
compreensio eu possa qualificar a mi-
nha intervencio nela... Esta € a relacao
que mantenho com a histéria. Acima
de tudo, metodolégica.

Pois foi o interesse de conhecer o
velho para construir o novo — partin-
do do pressuposto que o 7ovo nao surge
pela negacio do velho, mas sim pela sua
apreensdo e subsequente superacio —
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que me levou a estudar os papéis repre-
sentados pela EF no cendrio educacional
armado no palco social brasileiro. Isso
me fez ver que esses papéis foram se mo-
dificando na medida em que os cendrios
educacionais se modificavam, e a modi-
ficagao desses cendrios se dava pela pre-
sente no préprio palco social brasileiro...

O Brasil ao se movimentar, modi-
ficava-se, e esse movimento da socieda-
de brasileira gerava mudangas no cam-
po da educacio, que por sua vez gerava
outras no interior da EF e a fazia buscar
representar papéis que se ajustassem a
esse Novo cendrio e a esse novo palco...
Isso mostra quanto a histdria é dindmi-
ca, quanto ela é movimento, processo...
Tal percep¢io nos afasta de uma visao
estdtica de histéria, descontextualizada,
factual da histéria. Isso faz nos perce-
ber sujeitos da histdria, nos coloca como
responsaveis pela construgdo desta hist6-
ria... E entender como ¢ esse processo,
como é que as coisas aconteceram, estio
acontecendo se torna fundamental para
que possamos estabelecer parimetros
de como intervir para que ela ganhe um
determinado rumo a frente.

Pois ¢ a partir da compreensao his-
térica que vamos entender a génese, en-
tre nds, 14 no século XIX, da sua (dela,
EF) rela¢io paradigmdtica com o pari-
metro da aptiddo fisica, que a fez, ao lon-
go de todo o século XX — até o inicio
da década de 1980 com uma hegemonia
praticamente inquestiondvel — cons-
truir a sua forma de ser exclusivamente
pautada na légica dessa relagio. Toda
vez que se falava em EF se respondia
aptiddo fisica, correspondente a ideia de
promogio de saide compreendida em
seus limites biofisiolégicos.
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A prépria busca do rendimento
fisico estava vinculada a tese da neces-
sidade da capacitagao fisica (a Cara
Magna de 1937, gestada a luz do Esta-
do Novo, falava em adestramento fisico!)
do trabalhador brasileiro visando qua-
lifica-lo fisicamente para a construgio
de um projeto de sociedade brasileira,
articulado ao modo de produgao capi-
talista centrado no modelo industrial,
superando o que tinhamos até o inicio
daquela década, qual seja, o modelo
agrdrio-comercial exportador.

Essa necessidade da capacitagao
fisica para o trabalho fornece legitimi-
dade a EE fazendo com que avancemos
século adentro presos a relagao paradig-
mdtica mencionada. A nossa presenca
no ambiente escolar ou mesmo fora da
escola se justificava, em linhas gerais,
pelo dar conta do aprimoramento da
aptiddo fisica da populagio brasileira em
geral e da melhoria da aptidio fisica do
educando brasileiro em particular. E es-
sas nao sao expressoes minhas. A expres-
sao melhoria da aptiddo fisica do educan-
do é parte constitutiva de um artigo do
decreto 69.450/1971, regulamentador
da lei 5692/1971 no pertinente a pre-
senga da EF no espaco escolar. J4 a ex-
pressao aprimoramento da aptiddo fisi-
ca da populagio brasileira, é localizada
em outro documento legal, desta feita
de 1975 (L. 6521), regulamentado em
1977 pelo Decreto 80.228, que tratava
exatamente da definicao de diretrizes e
bases para a EF e Esporte nacionais.

Pois foi essa 16gica, portanto, que
norteou a formacio profissional e os
primeiros passos da produgao de co-
nhecimento dentro dessa drea por nés
chamada EF.

-

E certo que temos certa dificul-
dade em lidar com a expressao EF.
Isso porque comumente ela é confun-
dida com a prépria atividade fisica. E
ficil observar, aqui mesmo no cam-
pus, uma pessoa respondendo ir fa-
zer educagdo fisica, quando indagada
sobre o que vai fazer em determinado
momento do dia... Vocé faz atividade
[isica, vocé se exercita, vocé se envol-
ve em atividades corporais, em prdticas
corporais... EF ¢é vista como sinénimo
dessas outras expressoes...

EF também ¢é reconhecida como
componente da educagio escolar bra-
sileira. Uma disciplina — durante
muito tempo tida como atividade
— curricular que junto aos demais
componentes dd conta do processo de
formagao humana e profissional dos
jovens que passam pelo universo da
Educacio Bésica. E, mais recentemen-
te, EF também ¢é o nome que vimos
dando a configuragao de nossa drea
académica. Dessa forma temos essa
mesma expressio tendo trés sentidos
diferentes, o que tem levado a confu-
sao conceitual quando nio fica claro o
contexto no qual surge sua utilizagao,
trazendo ddvidas sobre em qual desses
sentidos ela estaria sendo empregada...

Aqui, num primeiro momento
vamos falar da EF vinculada 2 ideia
de componente curricular, de disci-
plina e prdtica pedagégicas. E quando
falo de componente curricular, estou
me reportando a escola. Mas com um
pouquinho de esfor¢o vocés vio po-
der também perceber que nio neces-
sariamente o didlogo precisa ser feito
exclusivamente com a escola. Porque,
na verdade, o que historicamente deu
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identidade a EF e a seus profissionais,
foi sua relacio com o ensino, com a do-
céncia. E esse ensino/docéncia se dava
em niveis e lugares distintos. Tanto no
Ambito da educacao escolar como fora,
nos clubes, centros esportivos, centros
comunitdrios, todos os lugares onde a
prética corporal e esportiva se fazia pre-
sente, a presenca desse profissional se
dava na légica da docéncia, no assumir
a postura de professor. Nao ¢ a toa que
os atletas profissionais até hoje se diri-
gem ao técnico chamando-o de profes-
sor... Na verdade ¢ essa a relagio que se
estabelece. O professor é quem ensina a
ttica, a técnica, enfim tudo o que diz
respeito ao fazer de uma ou outra mo-
dalidade esportiva...

OS ANOS 1980

E nessa perspectiva que vamos en-
contrar nos anos 1980, em nosso pais,
o momento de ruptura paradigmdtica
em que se descortina a possibilidade de
se pensar a EF para além de sua relagao
paradigmdtica com a aptidao fisica, na
direcio de outra, desta feita de natureza
histérico-social... Nao é a toa que isso
acontece nos anos 1980. Viviamos na-
quele momento histérico todo um pro-
cesso de redemocratizagio da sociedade
brasileira. Os militares, que desde 1964
até aquela data estavam determinando
os destinos da sociedade brasileira, nao
mais identificam condi¢des de perma-
necer 2 frente dessa sociedade e articu-
lam politicamente o regresso a caserna,
devolvendo a sociedade civil a possibili-
dade de tomar para si a responsabilida-
de de construcao do futuro brasileiro, a
partir do presente que ali se desenhava.
Esse ¢ um momento de oxigenacio da
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sociedade brasileira. Os movimentos so-
ciais, os movimentos populares se rearti-
culam e se reorganizam. O mesmo se d4
com os partidos politicos... Os debates
comegam a fruir sob o ocaso da saida
de cena dos militares, mais preocupados
em preservarem os dedos mesmo que
sob o risco de perderem os anéis...

Como nio poderia deixar de ser
também no campo da educagio se d4
inicio a um grande debate sobre os ru-
mos da educacgio brasileira e é nele que
a EF se espelha e comega a refletir acer-
ca dos papéis que couberam a ela repre-
sentar ao longo de sua existéncia. Isso
sendo feito a partir da necessidade pos-
ta naquele momento de se perspectivar,
no cendrio que se apresentava no hori-
zonte brasileiro a partir dos fatos que se
sucediam naquele dinimico presente,
as possibilidades histéricas de constru-
¢ao de nosso futuro... Certo era que o
jeito que ela vinha sendo nio se coadu-
nava com o pais que se forjava em prin-
cipios democréticos... E ai comegamos
a questionar a légica que nos impedia
de pensar a EF de forma contextuali-
zada, dificultando nossa percepgio dos
processos de formagio e de producio
de conhecimento notadamente em di-
re¢do distinta daquela vinculada ao eixo
paradigmadtico aqui j4 mencionado.

Configura-se nos anos 1980, por-
tanto, a possibilidade de outra relacio
paradigmdtica, de natureza histérico-
-social, que identificava o esporte, o
jogo, a danca, a gindstica como dimen-
soes da cultura humana denominadas
por uns de cultura corporal, por outros
de cultura corporal do movimento, além
de cultura do movimento e motricida-
de humana, para nio irmos além... As
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denominagdes foram surgindo, muitas
delas com base epistemoldgica anun-
ciada ao lado de outras com constructo
epistemoldgico desconhecido até dos
que a anunciavam...

Mas, fato concreto é que se abre
a possibilidade de se pensar o presen-
te no Ambito da EF como produto do
trabalho humano. O Homem produziu
o esporte e o vem ressignificando visan-
do o atendimento de suas necessidades
sociais, e buscar saber a gual necessida-
de social o homem pretendeu responder
quando produziu e desenvolveu essas pri-
ticas sociais, desencadeia outro sentido
a0 processo de formagio profissional
e académica, obrigando os que a ela se
circunscrevem a buscar outros referen-
ciais para responder as questoes origi-
ndrias das ciéncias humanas e sociais
nao presentes no universo das ciéncias
bioldgicas. A fisiologia, a bioquimica, a
biomecanica, a histologia, a citologia, a
embriologia nio nos forneciam e for-
necem instrumental tedrico para res-
ponder as seguintes perguntas: Por que
se coloca uma chuteirinha na porta da
maternidade quando nasce um menino
no nosso pais? Por que é o futebol que dd
identidade esportiva ao brasileiro? Nio ¢
0 voleibol, néo é o basquete, nio é o rig-
bi, nio é o beisebol. E o futebol... Como
se constrdi a identidade cultural corporal?
Por que dangamos samba aqui e os argen-
tinos— nossos vizinhos — tango? Por que
ndo é o tango que estd aqui e o samba ld?
Como se configura a cultura corporal?

Para responder a essas perguntas
precisdvamos da filosofia, da sociologia,
da antropologia, da histéria e tivemos
que correr atrds desses referenciais sem
abrirmos mio dos outros inerentes ao

campo das ciéncias bioldgicas, porque
continudvamos precisando deles para
responder perguntas do tipo “O que
acontece com o0 seu corpo, com o0 seu or-
ganismo quando submetido & atividade
[isica, ao exercicio fisico? Como se adqui-
re condicionamento fisico, rendimento
[isico-esportivo? Pois ai sim nao ¢ a fi-
losofia, histéria, sociologia ou antro-
pologia que vai me ajudar, mas sim a
fisiologia do exercicio... Portanto, ¢ o
conjunto de disciplinas cientificas desse
outro campo cientifico que vai forne-
cer as ferramentas teéricas para nds...
E a partir dos anos 1980 ficamos com
a possibilidade de nos formarmos, tra-
balharmos e produzirmos conhecimen-
to a partir desses dois grandes campos
cientificos: Ciéncias Biolégicas e Cién-
cias Humanas e Sociais.

A INTERLOCUCAO COM A
EDUCACAO E AS PRIMEIRAS
APROXIMACOES AS
CONCEPCOES DE FILOSOFIA
A ELA SUBJACENTES

Pois foi justamente a partir dos anos
1980 que, ao nos desvencilharmos das ca-
deias estabelecidas pelas instituicoes médi-
ca, militar e esportiva — que impunham
a EF seus valores, estabelecendo-os como
pardmetros da prdtica pedagdgica por
ela desenvolvida — que se abre a possi-
bilidade de outras formas de intervengao
pedagégica, vinculadas a outras maneiras
de se dar concretude a existéncia da EE
E a partir da segunda metade daquela
década, desencadeia-se um movimento
de anunciar o novo... Porque, vejam que
interessante: na primeira metade daqueles
anos estivamos vivendo a euforia da re-
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democratiza¢io. Era o momento de saber
sob quais premissas a EF tinha se estabe-
lecido. Nele se desencadeou momentos
de desmascaramento dos compromissos
politico/sociais aos quais sua interven¢io
estava comprometida...

S6 que esse movimento de deniin-
cia chega a um ponto que passa a dar
sinais de esgotamento, desencadeando,
simultaneamente a ele, outro de indole
anunciador de novas possibilidades de
ser... E na busca do anunciar essas ou-
tras configuracdes de intervengao — e a
intervengao que se tinha era pedagdgi-
ca — inaugura-se a oportunidade de or-
ganizagao de novas teorias pedagdgicas
para além daquela hegemonicamente
presente — vinculada 2 melhoria da ap-
tidao fisica do educando e ao aprimora-
mento da aptido fisica da populagao
brasileira —, dentre as quais o da refle-
xdo sobre a Cultura Corporal do homem
e da mulber brasileiros.

Fundamental para esse movimen-
to foi a interlocucio estabelecida com
a Educagao por parte de setores da EF
que, ao buscar qualificagio académica
com aportes epistemoldgicos das cién-
cias humanas e sociais, nela identifica
um fértil espaco de reflexao critica, au-
sente da formatagao da drea académica
EF a qual se estrutura fortemente in-
fluenciada pela sua umbilical relagao
com as ciéncias biolégicas.

A aproximacio e subsequente par-
ticipa¢do nos debates presentes no 4m-
bito da Educa¢io levaram-nos a pensar
sobre as influéncias que as diferentes
concepgoes de filosofia da Educagio ti-
veram e continuavam tendo sobre a EE
Em outras palavras, passamos a buscar
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respostas a seguinte pergunta: Qual a
concepedo de Filosofia da Educagio que
norteia, de maneira predominante, as
agoes no campo da Educagio Fisica no
Brasil? Para essa busca, nos valemos
fundamentalmente de Demerval Sa-
viani, & época docente do Programa de
Pés-Graduagao em Filosofia e Histdria
da Educagido da PUC/SP, ao qual nos

encontravamos vinculado.?

Com efeito, Demerval Saviani ao
tratar das Concepgoes de Filosofia da
Educacio, classifica-as dentro de trés
linhas mestras:

1. Teorias Ndo criticas,
2. Teorias Crz’tz'co-Reprodutz’yisms e
3. Teorias Histérico-Criticas.

Ao referir-se a essa classificacao em
relacdo as outras existentes, defende-a
por entendé-la mais abrangente do que
as demais, qualidade esta que deve fazer
prevalecer uma corrente sobre as de-
mais, condenando desta forma, o plu-
ralismo ou equivaléncia das mesmas.

Ao abordar as 7eorias Nio criticas,
faz alusao as Concepgoes

a. Humanista Tradicional,
b. Humanista Moderna e
c. Analitica.

A primeira confundia-se com a
constituicio dos chamados Sistemas
Nacionais de Ensino no inicio do sécu-
lo passado. Sua organizacio inspirou-

2 A época desenvolviamos estudos de Mestrado junto
aquele Programa. As citagbes a seguir reportam-se a
Demerval Saviani, a saber: A filosofia da Educacio e o
problema de Inovagio em Educagio. In: GARCIA, W.
E. (org.) Inovagio Educacional no Brasil. Sio Paulo:
Cortez Editora/ Autores Associados, 1980; As Teorias da
Educagio ¢ o problema da Marginalidade. In: ___. Escola
e Democracia. Cortez Editora/ Autores Associados, 1983.
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-se no principio de que a educagio era
direito de todos e dever do Estado. Tal
direito originava-se do modelo de so-
ciedade que correspondia aos interesses
da nova classe que se consolidaria no
poder: A burguesia. Em sua maneira de
pensar, a tarefa de consolida¢ao de uma
sociedade democritica, entendida ai a
consolida¢io da democracia burguesa,
se daria através do ensino.

Interessante se faz resgatar a ques-
tao da pedagogia da esséncia ao longo
da histéria. Na Grécia antiga, nao en-
controu ela maiores problemas, pois so-
mente era considerado Ser humano, o
Homem livre. O escravo nio era consi-
derado Ser Humano, dai que a pedago-
gia da esséncia s6 se dirigia e se realizava
nos Homens livres.

Durante a Idade Média, ao pen-
samento da pedagogia da esséncia as-
sociou-se uma ideia que articulava a
concep¢ao de esséncia humana com a
criacao divina; portanto, por ser a es-
séncia humana jd determinada, isso
significava dizer que seus destinos tam-
bém j4 estavam previamente estabeleci-
dos. Portanto, a diferenciacio Senhor
- Servo jd estava na prépria esséncia do
Homem, que a justiﬁcava.

Na Idade Moderna, com a ruptura
do modo de produgio feudal e a gesta-
¢ao do modo de produgao capitalista,
percebe-se uma inversio de valores. A
Burguesia desponta como classe que
se propoe ascender ao poder, funda-
mentando tal intencio na filosofia da
esséncia, utilizando-a como um suporte
para justificar a igualdade dos Homens
como um todo, partindo dessa forma
de pensar, suas criticas 2 nobreza e ao

clero. “A dominagdo na nobreza e do cle-
ro era uma dominacio ndo natural, nio
essencial, mas social e acidental, portanto
histérica”. Assim, configurado o cardter
nao natural dos privilégios usufruidos
pela nobreza e pelo clero, se expos sua
caracteristica de injusto. Enquanto in-
justo, nao mais poderia continuar vi-
gendo. Teria que ser, tal modelo social,
substituido por outro que se pautasse
na igualdade dos homens. “F nesse sen-
tido, entdo, que a burguesia vai reformar
a sociedade, substituindo uma sociedade
com base num suposta direito natural por
uma sociedade contratual’.

E ¢ justamente sobre essa base da
sociedade contratual que as relagdes de
produgio vao se alterar, passando-se
do trabalhador—servo, vinculado a ter-
ra, para o trabalhador livre, nio mais
vinculado a ela, mas livre para dispor, a
seu bel prazer, de sua forca de trabalho,
vendendo-a se e quando quiser, me-
diante contrato. “Esse é o fundamento
Juridico da sociedade burguesa’.

Definida sua ascensio ao poder, a
classe burguesa, tornando-se classe domi-
nante, passa a estruturar o sistema educa-
cional com a finalidade de, através dele,
consolidar a sua ordem democritica, es-
tendendo o direito a educacio a todos,
tornando os servos, cidadios e como tais
participantes da ordem politica. O papel
da escola, entao, tornou-se evidente: “A
Escola era proposta como condigio para a
consolidacio da ordem democrdtica”.

Porém, enquanto classe dominan-
te, a classe burguesa passou a nao ver
com bons olhos a politizagio da mas-
sa. Coloca-se entio, contra a histéria,
abrindo mao de sua postura revolucio-

18 Horizontes — Revista de Educagdo, Dourados, MS, n.2, v1, julho a dezembro de 2013



ndria que a acompanhou na luta pelo
poder, postura essa agora assumida por
parte daqueles que por ela eram explo-
rados. Passou, portanto a burguesia a
negar a pedagogia da esséncia, contra-
pondo a ela a pedagogia da existéncia
em que os Homens ndo eram consi-
derados mais iguais; muito pelo con-
trrio, eles eram diferentes e essas di-
ferengas deveriam ser respeitadas. Dai
que, ao respeitarem-se as diferencas
dos Homens, armava-se o arcabou-
¢o necessdrio para justificar a tese de
que hd Homens mais capazes do que
outros, mais espertos do que outros,
mais... A pedagogia da existéncia, por-
tanto, vai assumir um carater reacio-
ndrio ao “contrapor-se ao movimento
de libertacio da humanidade em seu
conjunto, legitimando as desigualdades,
legitimando a dominagdo, legitimando
a sujei¢do, legitimando os privilégios™.
O cardter revoluciondrio da pedagogia
da esséncia transparece quando, “ao
defender a igualdade essencial entre os
homens, continua sendo uma bandeira
que caminha na dire¢io da eliminacio
daqueles privilégios que impedem a re-
alizacdo de parcela considerdvel dos Ho-
mens”. “A Escola Nova surge, pois, como
um mecanismo de recomposi¢do da He-
gemonia da classe dominante, hegemo-
nia essa ameagada pela crescente parti-
cipagio politica das massas, viabilizada
pela alfabetizacio através da escola uni-
versal e gratuita’.

A desilusao com a Escola Nova deu
margem ao surgimento de outras ten-
déncias nas quais se radicaliza a preo-
cupagio com os métodos pedagdgicos
presentes no escolanovismo, vindo a
desembocar na valorizagao da eficién-
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cia instrumental. Articulou-se, a partir
dessa valorizagio, a pedagogia tecnicista
como ponta de langa da concepgio ana-
litica de Filosofia da Educacio.

“A partir do pressuposto da neu-
tralidade cientifica e inspirando-se nos
principios de racionalidade, eficiéncia
e produtividade, essa pedagogia ad-
voga a reordenacio do processo edu-
cativo de forma a torni-lo objetivo e
operacional. (...) Passa-se através dela,
a conceber a Educa¢io como um sub-
sistema cujo funcionamento eficiente
¢ essencial ao equilibrio do sistema
social de que faz parte. Sua base de
sustentacio tedrica desloca-se para a
psicologia behaviorista, a engenharia
comportamental, a ergonomia, infor-
madtica, cibernética, que possuem em
comum a inspiracio filoséfica neopo-
sitivista e o método funcionalista”.

Para as Zeorias Nio Criticas, a Edu-
cacio é autbnoma em relagao a socieda-
de, a qual é concebida como harmoniosa
integracao de seus membros. Segundo
ela compete & Educacio corrigir as dis-
tor¢des que porventura nela venham a
existir. Dai entender-se a rotulagao de
entusiasmo pedagdgico e otimismo peda-
gogico inerentes respectivamente as con-
cepgoes Humanista Tradicional e Huma-
nista Moderna de Educacao.

Ja no seio das Teorias Criticas vemos
que para as Critico-Reprodutivistas, a
Educagio ¢ dependente da estrutura so-
cial na qual se encontra inserida. Nelas, a
sociedade é percebida através da divisao
entre grupos e classes sociais antagdni-
cos que se relacionam na base da forca,
que se manifesta fundamentalmente nas
condi¢des de produgio da vida material.
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Dentro das Zeorias Critico-Repro-
dutivistas, vamos encontrar distintas
percep¢oes de Sistema de Ensino. As-
sim, encontramos aquela que o conce-
be enquanto Violéncia Simbdlica. Tal
concepgao sistematiza-se através de
um corpo de proposicoes logicamente
articuladas segundo um esquema ana-
litico-dedutivo. “Nao se trata da andlise
da educacio como fato social, mas a ex-
plicitacdo das condigoes logicas de pos-
sibilidades de toda e qualquer educacio
para toda e qualquer sociedade de toda
época ou lugar’. Em A Reprodugio, P.
Bourdieu e ]. C. Passeron tomam como
ponto de partida que toda e qualquer
sociedade estrutura-se como um siste-
ma de relagoes de forca material entre
grupos ou classes. ‘A violéncia material
(dominagdo econdmica) exercida pelos
grupos ou classes dominantes sobre os
grupos ou classes corresponde a violén-
cia simbélica (dominacio cultural)”. A
fungio da educagio é a reprodugio das
desigualdades sociais. Pela reprodugao
cultural, ela d4 a sua contribuicao es-
pecifica para a reproducio social.

J& L. Althusser, entende o Sistema
de Ensino enquanto aparelho ideoldgi-
co do Estado. Em seu livro Ideologia e
Aparelhos ideoldgicos do Estado, Althus-
ser distingue no Estado, os Aparelhos
Repressivos de Estado (o Governo, a Ad-
ministragio, o Exército, a Policia, os
Tribunais, as Prisoes...) e os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado — A.LE. (Religio-
so, Escolar, Familiar, Politico, Sindical,
de Comunicacio, Cultural...). Para ele,
o Aparelho Ideolégico de Estado do-
minante é o Escolar. Como A.L.E. do-
minante, entende-se que a escola cons-
tituiu o instrumento mais acabado de

reprodugao das relagoes de produgio do
tipo capitalista. Isto porque por ela pas-
sam criangas de todas as classes sociais
que recebem durante o periodo de per-
manéncia no ambiente escolar saberes
prdticos embalados na ideologia domi-
nante. E, portanto, através dela que se
d4 a veiculagao da ideologia dominante.

Por fim, ainda na abordagem das
Teorias  Critico-Reprodutivistas encon-
tramos em Baudelot e Establet a con-
cepcio do Sistema Dualista de Ensino.
Em A escola capitalista francesa os au-
tores dedicam-se a mostrar que a Es-
cola, apesar de sua aparéncia unitdria e
unificadora, é uma escola dividida em
duas grandes redes que correspondem
a divisio da sociedade capitalista em
duas classes fundamentais: a burguesia
e o proletariado. Essa Teoria admite a
existéncia da ideologia do proletariado.
Porém, considera que tal ideologia te-
nha origem e existéncia fora da Escola,
nas massas operdrias e em suas organi-
zagoes. A Escola, portanto, é um apare-
lho ideolédgico da burguesia e a servigo
de seus interesses.

No quadro da concepgao do Siste-
ma Dualista de Ensino, o papel da es-
cola nio é outro senao o de “Impedir
o desenvolvimento da ideologia do prole-
tariado e a luta revoluciondria”. Isso se
considerando que 0 proletariado dispoe
de uma for¢a autdnoma e forja na prdtica
da luta de classes suas proprias organiza-
coes e sua propria ideologia. Para isso ela é
organizada pela burguesia como um apa-
relho separado da produgio”.

Se na Concepgdo Humanista, tan-
to na Tradicional quanto na Moderna,
percebem-se correntes que possuem em
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comum o fato de derivar a compreensao
da Educagao de uma determinada visio
de Homem (Essencialista na Humanista
Tradicional, Existencialista na Moder-
na), na Concepgdo Analitica de Filosofia
da Educacio nio estd explicitado nem
uma visio de Homem nem um sistema
filoséfico geral. Entende ela, ‘Gue a ta-
refa da Filosofia da Educacio é efetuar a
andlise légica da linguagem educacional’.

Também a Concepedo Histdrico-
-Critica de Filosofia da Educacio se
recusa a colocar determinada visao de
Homem no ponto de partida, aprio-
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risticamente. O que lhe interessa é o
Homem concreto, ou seja, “o Homem
como conjunto das relagées sociais”. Tam-
bém ela entende que compete a Filoso-
fia da Educagao explicitar os problemas
educacionais. Entende, contudo, “gue
os problemas educacionais ndo podem
ser compreendidos sendo por referéncia
ao contexto histdrico em que estdo inseri-
dos”. Assim, para essa Teoria, o papel da
Educagio estd em ‘colocar-se a servico
na nova formagio social em gestagio no
seio da velha formagcio até entdo domi-
nante”. Vejam quadro explicativo:

Dermeval Saviani

CONCEPCOES DE FILOSOFTA bA EbUCACAD

Tearias nda criticas

Tearias criticas

Tearias critico-
repradutivistas

Tearia histdrico-critica

cancepgio cancepgio =
humanista humanista cancepcn

tradicional maderna analitica

| | |
pedagagia pedagagia da pedagagia

da esséncia existéncia tecnicista

Educagdo é autroma em relagdo a

Interessa-lhe o Hamem concreta, o Hamem
coma sintese das mdltipls determinages, o
Homem coma conjurto das relagdes sociais,

Considera que a farefa da Fiksofiada
Educagdo € explicitar ao problemas
educacionais.

Parém, os problemas educacionais ndo podem
ser compreendidos senda por referéndaan
can 0 historico em que estao inseridas.

saciedade.
[ |
sistema de._e,r'f:i ra sistema de ensing sistema de ensing
enguanto viokncia enquania aparelha dualista
simbalica ideoldgico do Estado
I I |
Educacdo € dependente.
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CONSTRUINDO AS
INTERFACES DA FILOSOFIA
DA EDUCACAO COM A
EDUCACAO FISICA

A mesma época, motivados pelos
estudos no campo da Filosofia da Edu-
cacio, nos dedicamos a desenvolver um
quadro das tendéncias que permeavam
a EF brasileira, na busca de sinais que
pudessem vir a apontar para a sua in-
ser¢ao no campo das Teorias Criticas e,
nele, no da teoria Historico-Critica. Isso
porque tinhamos o entendimento de
que os estudos na EF nao levavam em
conta o préprio modelo educacional
brasileiro, ndo buscando perceber as in-
fluéncias na EF, das diversas concepgoes
de Filosofia da Educacao, vinculando-
-se essencialmente a uma narragio
cronoldgica e mecanicista dos fatos de
sua histéria. Tais estudos se detinham
na anilise dos diferentes métodos gi-
ndsticos que a influenciavam (alemao,
sueco, francés, dinamarqués, esportiva
generalizada) sem, contudo, mesmo em
relagio a eles, buscar compreendé-los
no quadro histérico de suas origens em
seus respectivos paises, nem tampouco
analisar o processo de incorporacio dos
mesmos pela EF brasileira. Notdvamos
também, a época, a auséncia de abor-
dagens que viessem a percebé-la dentro
do contexto sdcio-politico-econdmico
da sociedade brasileira, buscando atra-
vés dessa relagao analisar os papéis que
a ela coube representar em diversos mo-
mentos histéricos.

Grosso modo, a reflexao acerca das
Tendéncias na Fducacio Fisica no Bra-
sil nos permitiu afirmar existir, aquela
altura, trés tendéncias principais: a) A

que, se apresentando na BIOLOGIZA-
CAO da EF, traduzia a presenga sempre
marcante que a categoria médica exer-
ceu e ainda exercia na prépria histéria
da EE Sua percepgao de Saside se li-
mitava a seus aspectos bio-fisiolégicos,
nao acompanhando o conceito entio
difundido pela Organizacio Mundial
da Sadde (OMS), que desenvolvia a
ideia de Sazide Social. Sua forte influén-
cia era facilmente percebivel pelo sim-
ples levantamento das disciplinas da
drea médica que compunham as grades
curriculares das 95 Escolas de Educacio
Fisica — de nivel superior — entdo em
funcionamento (hoje, dados do INEP
de 2010 apontam a existéncia de 957
cursos!), como também pelo passar de
olhos sobre aquilo que era produzido
em termos de Ciéncia do Esporte.

Outra pode ser entendida como

aquela que conduz & PEDAGOGIZA-
CAO da EF. De certa forma, colocava-
-se em contraposicio a biologizacio e a
influéncia dos médicos, mas tinha na
pedagogia fim em si mesmo. Tanto uma
como a outra, integravam o quadro das
Concepgoes Acriticas de Filosofia da Edu-
cagdo. Fortemente influenciadas por
uma teoria e pratica tecnicista, traziam
em si uma influéncia neopositivista que
as fazia portadoras de uma postura de-
fensora da ideia de neutralidade cientifi-
ca, de uma ciéncia apolitica, como que
se isso fosse possivel. Nao se apercebiam
que a0 assim se posicionarem, colabora-
vam na manutengdo e reproducio dos
valores dominantes. Para elas, /novar
significava o simples utilizar de novos
instrumentos que se acrescentavam aos
convencionais, compondo com eles ou
os substituindo. Em nenhum instante,
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porém, enxergavam o arranhar do as-
pecto estrutural da sociedade brasileira.
Tais inovagées eram — na maioria das
vezes — confundidas, tanto pelos profis-
sionais da drea como pela prépria im-
prensa dita especializada, com o que de
mais avancado existia no setor. Porém,
de fato, pela postura acritica, era o que
de mais conservador existia na 4rea.

Porém, uma terceira tendéncia co-
megava a ganhar corpo no cendrio da
EF brasileira. Para ela, educar era um
ato politico. A acio pedagégica tinha
seu aspecto politico no possibilitar a
apropriagao pelas classes populares, do
saber dominante, instrumentalizando-
-as para a transformagdo social. Para
ela interessava o “Homem concreto”,
o “Homem como conjunto das rela-
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¢oes sociais”. Para ela, inovar significava
mudar raizes; significava colocar a EF a
servigo de novos fins, a servico da mu-
dangca estrutural da sociedade.

Como se vé dois blocos de tendén-
cias distintos, antagonicos. Um com-
posto pela biologizacio e pela pedagogi-
zagdo da EF; outro por uma proposta
transformadora de sua prética. Andlises
de conjuntura demonstravam que a
tendéncia que trabalhava a concepgao
transformadora da prética da Educagao
Fisica vinha conquistando e ocupando
espagos cada vez maiores na busca de
estabelecer uma correlagao de forca que
lhe permitisse desestabilizar o quadro
hegeménico mantido pelas outras duas
tendéncias. Vejam o quadro estabeleci-
do aquela época:

Lino Castellani - —
Filho TENDEMCIAS NA EDUCACAO FISICA NO BRASIL
b Psico-pedagagizacdo da =
Biologizacao da gt i Concepgao
Educagdo Fisica Educagda Fisica histarico-critica

superiar;

b) A produgdo de canhecimento
nas ciéncias do esporte.

O conceito fisioldgico / bioldgico
de saide.

A influgncia medica A aparente :
detectada em toda a cur:tm};:si.;&u a0 Em;:miz:]“_ ato
histéria da Educagda biglogisma.

Fisica.
" A percepcda do
- S, FA e S o 1o politico da
A percepgio dessa influncia: pedugagia coma fim Srifica pz.;ugégicu.
a) Lewantamento da grade SR SIS
curricular das 96 escalas de
Educacdo Fisica a nivel

A percepgdo de Homem:
a) OHamem concreta;

by OHomem comoconjunto das
relagdes sociais.

O canceito de sadde
sacial {OM5).
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Lina Castellani

Filho TEMDENCIAS MA EDUCAGAO FISICA NO BRASIL

Biologizacao da
Educagdo Fisica

Psico-pedagogizagdo da
Educagao Fisica

Tendencia
histérico-critica

Integram o quadro das
o r{ep-gﬁ'e.s acriticas de
filosofia da Educagdo.

A influéncia neo-pasitivista:
a) A pedagogia tecnicista

b) Opostulado da neutralidade
cientifica.

Inovaré entendido em funcdo do
aparelho educacional coma tal, sem
rerhuma referéncia ao contexto social.

Aparéncia pragressista

Esséncia conservadara

Olhando pelo retrovisor da histé-
ria, dirfamos que nao nos equivocamos
em nossas andlises, mas sim que, com
os pés fincados no presente, reconhece-
mos que o projeto contra-hegemonico
entdo imaginado nao se mostrou forte
o suficiente para “ferir de morte” o que
colocava — e se coloca até hoje — como
hegeménico. Valendo-nos do par dia-
lético  Realidade histérica/Possibilidade
histérica, dirfamos que as condigoes
objetivas necessdrias a materializagao
daquilo que se anunciava como possi-
bilidade histdrica, nao se deram até o
presente momento...

AS TEORIAS PEDAGOGICAS
DA EDUCACAO FISICA

E a superacio da compreensio da
exclusividade da relacio paradigmdtica
da EF com o pardmetro da aptidao fisi-
ca, associado a aproximacio aos estudos

Correspande / infegra a
cancepgda materialista de
Educagda.

Inovar= mudar raizes: € calocara

Educacdo a servigo de novos fins a

serviga da mudanga estrufural da
sociedade.

Esséncia fransformadora.

desenvolvidos na Educagao, no bojo do
processo de redemocratizacio da socie-
dade brasileira, que vao propiciar 2 EF
o esbogar de novas possibilidades peda-
glgicas. A esta altura, estamos trilhan-
do a segunda metade dos anos 1980,
ingressando nos anos 1990.

Para efeito de melhor visualizagao
do estado-da-arte presente na EF de-
senvolvemos entao um quadro no qual
situamos as fteorias pedagdgicas da EF
brasileira a partir de sua relagio com
o estabelecido na realidade concreta,
chamando de abordagens aquelas que
ao dialogarem com o presente, nio se
colocavam de forma a conceberem no-
vas possibilidades pedagdgicas, apenas
abordando-as, e de concepgies as que,
ao estabelecerem mediagao com a reali-
dade se propunham a conceber mudan-
¢cas, ndo necessariamente comprometidas
com o novo. Dentre essas dltimas, indo
além, as distribuimos em ndo sistemati-
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zadas e sistematizadas de acordo com a
articulacio delas com uma determinada
compreensio de Metodologia de Ensino,
fundada em uma concep¢ao de curricu-
lo ampliado que se vale da tese de con-
cepedo ampliada de Estado desenvolvida
pelo marxista italiano Antonio Grams-
ci. Tal referencial baliza o trabalho apre-
sentado ao publico sob a forma de livro
por um Coletivo de Autores, em 1992,
sob o titulo Metodologia de Ensino da
Educacio Fisica, obra essa que apds 14
reimpressoes teve sua 22 edigao Revista
publicada no ano de 2010.

Através dela somos movidos a ex-
plicitarmos o projeto de escolarizacio a
partir do qual se deve organizar o pro-
jeto pedagdgico. A luz deles configura-se
uma dindmica curricular articulada em
trés eixos, a saber: a) Trato do conbeci-
mento (selecao, organizacio e sistema-
tizagao); b) Organizacio Escolar (defini-
¢do do Tempo e do Espago pedagdgicos); e
c) modelo de gestio escolar (centralizador
ou participativo).

Ao pensarmos o Trato do Conheci-
mento partimos do pressuposto de nao
ser todo conhecimento que a EF possui
que deve compor seu conteddo pro-
gramdtico, mas sim um determinado
conhecimento que tivesse relagio com
o projeto de escolarizagao e, por con-
seguinte, com o projeto pedagdgico
que a escola pleiteasse desenvolver para
dar conta de seu objetivo. Vejam s6...
Temos, num primeiro momento, que
fazer a selecio do conbecimento. Qual
conhecimento eu incorporo ao progra-
ma curricular, qual eu deixo do lado de
fora? Estamos falando de Escola, mas
pensem vocés num Clube... Vocés sao
contratados para trabalhar num clu-
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be e tomam conhecimento do motivo
de sua contratagio e a expectativa que
cerca seu trabalho. Isso posto vocé vai
selecionar do conhecimento presente
no universo da EF aquele do qual vai
precisar para dar conta de seu trabalho

no Clube...

Depois de selecionarmos o co-
nhecimento a ser utilizado, precisamos
organizd-lo e sistematizi-lo levando em
conta a forma como a institui¢ao onde
eu estou trabalhando estd organizada.
Se estiver numa escola e trabalhando na
Educacio Bdsica, e nela no ensino fun-
damental, preciso identificar a forma
como ele se desenvolve: Séries, Ciclos,
em oito ou nove anos... Isso para bus-
car organizar esse conhecimento obe-
decendo a légica da organizacao dessa
escola, da forma como a escola se pre-
para para dar conta de seu objetivo. De
novo, substituam Escola por Clube...
O processo nio se distingue. E preciso
organizar o conhecimento. Depois que
eu organizo, levando em conta a forma
como a institui¢ao estd organizada, pas-
so a sistematizar o conhecimento levan-
do em conta a presenga dele no tempo
de escolarizacio do educando...

A EF nao fazia assim, e nao o fa-
zia porque nao tinha que se preocupar
com o trato do conhecimento, porque
seu objetivo na escola era melhorar a
aptiddo fisica do aluno... E para melho-
rar sua aptiddo fisica nds professores
precisdvamos dominar um determina-
do conhecimento, mas nao tinhamos
a obrigagio e intengdo de transmitir
esse conhecimento para o aluno. Nos-
so compromisso para com ele era a de
melhorar seu quadro de aptidao fisica...
Para tanto ele teria que correr e se exer-
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citar dentro de referéncias que nés, pro-
fessores, estabeleciamos. A partir dessa
leitura apreende-se com facilidade o
sentido da configuragao da EF escolar
sob a forma de Atividade — e nao Dis-
ciplina — curricular.

No cixo da organizacio escolar
também nio precisivamos nos preo-
cupar com o tempo pedagdgico necessi-
rio para a EF, jd que ele se apresentava
normatizado em texto legal (Decreto
69450/71). Isso porque para melhorar
a aptidio fisica do educando seria ne-
cessdrio — conforme parAmetros estabe-
lecidos pela fisiologia do exercicio — trés
sessoes semanais de cinguenta minutos de
duracio, intercaladas uma da outra em
turmas nao mistas...

Assimilamos entao o fato de que a
EF deveria acontecer trés vezes por se-
mana, e por ser norma, nio a questio-
ndvamos... No momento em que nos
abrimos a outras possibilidades pedagé-
gicas que nao a de buscar a melhoria da
aptidao fisica do aluno, nos percebemos
diante da imperiosidade de perguntar-
mos qual o tempo pedagigico que a EF
precisaria para dar conta de tratar o co-
nhecimento da forma como ele precisa-
ria ser tratado para que ela pudesse, de
fato, integrar-se ao projeto pedagégico
da escola... E como se daria essa integra-
¢a0? Colaborando na configuracao do
projeto de escolariza¢io dessa escola...

Quando falamos em tempo pedagd-
gico, A medida que nao mais objetivamos
a melhoria da aptidao fisica do educan-
do e dependendo do que teremos como
escopo educativo, poderemos entender
necessdrio para viabilizd-lo quantidade
distinta de aula semanal. Em sintese é o

projeto pedagdgico que vai nos dizer de
quanto tempo iremos precisar...

E vai sinalizar também, para nos,
de que espago pedagdgico precisaremos.
Ora, no momento que tinhamos como
objetivo a melhora da aptidao fisica, o
espago pedagdgico que precisivamos era
justamente aquele que nos permitisse
fazer nossos alunos se movimentarem,
correrem... Porque era através da movi-
menta¢io corporal que a aptidio fisica
poderia ser desenvolvida. No momento
em que passamos a ter outro objetivo
que nao esse exaustivamente mencio-
nado, nos abrimos a pensar em outro
tipo de espago pedagdgico. Uma sala de
aula “tedrica”, por exemplo. Quando
temos a intencao de levar nossos alunos
a refletirem acerca das experiéncias de
préticas corporais por eles vivenciadas
em outro momento da aula, fazé-lo em
ambiente protegido do barulho exter-
no possibilita e facilita a concentragio,
ampliando o aproveitamento daquele
momento pedagdgico...

Por fim o modelo de gestio escolar.
A forma adotada de gestao da Escola,
se ndo determina delimita o lugar dos
que compdem a comunidade escolar a
coadjuvantes ou protagonistas do que
acontece naquele espago educacional.
Quanto mais sujeito de sua histéria o
aluno (e nao s6 ele) for, maior a possibi-
lidade de construirmos com ele a com-
preensao daquilo que nos diz respeito
especificamente: A EF e a dimensao da
cultura humana que nés estamos cha-
mando aqui de Cultura Corporal.

Vejam os quadros referentes, res-
pectivamente, as teorias pedagdgicas e a
compreensio de metodologia de ensino:
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De l4 para cd um fato se tornou in-
concebivel aos meus olhos, qual seja, é
inadmissivel um processo de formagao
profissional/académica no ambito da
EF que nao contemple a apreensdo— no
sentido de constatagio/demonstragao/
compreensio/explicagio da realidade
social complexa — das teorias pedagé-
gicas circunscritas a0 modus operandi
dos seus profissionais, por té-las como
parte do conhecimento identificador de
um campo de intervengio denomina-
do EE Todavia, nio tenho receio em
dizer que aproximadamente 90% dos
cursos superiores de EF hoje existentes
nao dao conta de garantir a apropriagao
por parte de seus alunos do aqui men-
cionado, fruto de uma massificacio da
educa¢io superior que, dissociada da
observancia de critérios definidores de
parimetros de qualidade social, acaba
desqualificando o acesso a educagio su-
perior por parte de setores da sociedade
que, ludibriados pelo (falso) discurso
da democratiza¢io do acesso a educa-
¢ao, continuam se defrontando com a
realidade de acessibilidade desigual ao
mundo do trabalho.

O IMPACTO DA
ESTRUTURACAO DA POS-
GRADUACAO NA EDUCACAO
FISICA BRASILEIRA

Penso caber aqui, para o movimen-
to que vimos analisando, ainda que ra-
pidamente, referéncias ao significado
da estrutura¢io da drea académica da
EF até porque o mote central para os
trabalhos que aqui estao sendo articu-
lados estd diretamente associado a ideia
da necessidade de buscarmos caminhos

para a superagio do embate que nela
se trava, de forma implicita, entre o
campo de produgao de conhecimento
pautado pelo universo das ciéncias hu-
manas e sociais e aquele outro com base
epistemoldgica nas ciéncias bioldgicas.

Nao ¢é de hoje que pensar Univer-
sidade ¢ pensar lugar de produgao de
conhecimento, pesquisa. Nio estd tdo
distante no tempo (falamos da “Nova
Republica”) a época em que um grupo de
estudos de reforma da educagio superior
— GERES — desenvolveu a tese, aquela
altura refutada, de definir distintos graus
organizativos para as institui¢des de edu-
cagio superior, desde as voltadas priori-
tariamente para a produgio de conhe-
cimento até as centradas na repercussio
desse conhecimento na perspectiva do
ensino e da formagao profissional.

Se 14 as inten¢oes do GERES nio
vingaram, tiveram for¢a suficiente para
se manifestarem em outro momento
de nossa histéria, jd no Governo FHC,
quando entlo se estabelece os cinco ni-
veis de organizagao da educagio superior
(universidades, centros universitdrios, fa-
culdades integradas, faculdades isoladas
e institutos de educagio superior) atri-
buindo praticamente somente a primei-
ra, a primazia da pesquisa e formagio do
pesquisador, destinado as demais a tarefa
da formagao profissional a partir do co-
nhecimento gerado nas universidades.

Mas isso ndo ¢é tudo. Se jd nio bas-
tasse, se reproduziu no campo académi-
co, cientifico & tecnoldgico, o quadro
de desigualdade econdmica que fez das
regides norte, nordeste e centro- oeste
brasileiras, centros subdesenvolvidos
em comparacio ao sul e sudeste, a me-
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dida que concentrou-se nessa duas regi-
oes toda a estrutura geradora de pesqui-
sa/conhecimento, fazendo das demais
reféns do que 14 se produz.

Pois a pés-graduacio na EF brasi-
leira se organiza a partir desse modelo
de desenvolvimento desigual... Sua
primeira experiéncia stricto sensu ¢ de
1977 e se deu nesta Escola de EF, USP,
que até fim daquela década se coloca-
va como referéncia hegeménica na for-
magcio dos profissionais da drea, vindo
a perder esse status a partir da década
seguinte, quando, como vimos, o cons-
tructo epistemoldgico hegemonico ¢é
colocado em xeque pela configuragao
de outra possibilidade de relagio pa-
radigmdtica j4& ndo mais centrada no
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aporte biofisiolégico da aptidao fisica e
sim no de natureza histérico-social.

De 14 para cd se deu a constru¢io
e desenvolvimento da EF em sua estru-
tura académica refletidos, 34 anos de-
pois, em seus programas de mestrado e
de doutorado. Ratificando nossa linha
argumentativa, apenas # programa de
mestrado se situa no nordeste e outros
dois no centro-oeste (este também com
um doutorado), estando todos os de-
mais no eixo sul/sudeste brasileiro, em
um claro processo de coloniza¢io da
formacao académica nortista/nordesti-
na aos valores de um Brasil economica-
mente mais desenvolvido, nos moldes
do modo de produgio capitalista peri-
férico. Vejam o quadro:
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Acontece que a defini¢ao da Gran-
de Area Sailde como o lugar de insercio
dos programas de pds-graduacao em EE,
no conjunto da pés-graduagio brasilei-
ra, impactou negativamente — a par-
tir de outra correlagao de forgas, mui-
to mais favordvel ao campo biolégico,
cujos docentes/pesquisadores sairam
na frente em seus processos de titulagao
académica, alcangando postos de dire-
¢a0 do processo de constituigao da drea
académica de forma quase que absoluta
— nos avangos conquistados no campo
politico e epistemoldgico no debate da
formagao profissional, pelos que se situ-
avam no campo das humanidades.

Penso af estar a génese da Crise que
estamos vivendo. E ¢ dentro dessa crise
que os debates que estao sendo articula-
dos pela EEFE/USP vém se colocando.
E mais do que chegada a hora de en-
frentarmos esse debate...

A tnica solucao, dentro da forma
como o jogo vem sendo jogado, é a pura e
simples extin¢ao da drea das humanidades?

Dentro do campo das Humanida-
des, o que de fato estd presente na dife-
renciagio entre o que é chamado socio-
cultural do que é chamado pedagdgico?

De que forma essas duas subdreas
da drea das Humanidades na EF podem
sobreviver vinculando-se aos critérios
estabelecidos pela grande drea da sadde?

A ftnica saida é o distanciamento,
a ruptura, com defini¢ao de programas
distintos: um centrado s6 no universo
das biomédicas e exatas e outro no uni-
verso das humanidades? Ou existe pos-
sibilidade de “casamento”?

E esse debate que estd posto, e ele,
embora se dé no campo da pés-gradua-
¢ao, interfere diretamente na formacio
do graduando e na intervengao que nés
podemos e devemos fazer no universo
da educacio escolar brasileira.

Para avangarmos nesse debate se faz
imperioso reconhecermos a existéncia
da crise. Reconhecer a presenca de uma
légica de produgio de conhecimento
que ndo se coaduna com a produgio
intelectual. Da forma que estd — regi-
da pela égide do par produzir/publicar
— vimos assistindo a amplia¢io do en-
godo, seja pelo seu distanciamento das
questoes sociais que afligem a sociedade
brasileira, seja pela aceitagio como ori-
ginal daquilo que no muito poderia ser
visto como inédito... Nio encontramos
originalidade no que vem sendo produ-
zido porque o tempo de uma produgao
original nao se coaduna com o tempo
estabelecido pelos organismos que defi-
nem a politica da pds-graduacio e com
a forma como esta politica estd sendo
percebida pela drea da EE a nosso ver,
equivocada, a par dos equivocos con-
ceituais presentes nela prépria.

Assim, ¢é esse debate que a EEFE/
USP, muito oportunamente, esti pro-
piciando, no instante que se propde a
trazer para cd pessoas — profissionais, es-
tudiosos, pesquisadores, que para além
de suas pesquisas se detém no estudo
e reflexdo sobre a politica educacional,
imbuidos de uma visao de 4rea acadé-
mica necessdria ao amadurecimento de
saidas para o impasse ora presente.

Fico envaidecido e — sem falsa
modéstia — orgulhoso de fazer parte
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desse conjunto de profissionais. Espero
ter atendido as expectativas dos que me
convidaram. Agradeco a atencdo de vo-
cés e me coloco a disposicao, daqui para
frente, conversar, dialogar ou talvez es-
clarecer pontos que eu nao tenha dado
conta de deixar claro.

Obrigado.
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