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A ORGANIZACAO DE UMA CLASSE MULTISSERIADA
INSERIDA NO PROGRAMA ESCOLA ATIVA NO
RIO GRANDE DO SUL

Débora de Lima Velho Junges

RESUMO: Dados do Censo Escolar
de 2011 informam que cerca de um
milhio de alunos brasileiros estudavam
em classes multisseriadas de escolas do
campo. Entretanto, conforme levanta-
mento do INEP (2007), a qualidade da
educacio dessas escolas nio é a espera-
da pelos 6rgaos publicos de gestao. Para
compreender como ¢ organizada, do
ponto de vista pedagdgico, uma classe
multisseriada inserida no Programa Es-
cola Ativa do MEC, foram observadas
aulas e realizadas entrevistas com uma
professora de escola do campo do mu-

nicipio de Novo Hamburgo/RS. As fer-

ramentas tedricas do estudo estio vin-
culadas com as teorizagoes sobre poder
de Michel Foucault. Quando da andlise
do material empirico a respeito da dis-
tribui¢io do tempo, do espago e dos
contetidos estudados na classe multisse-
riada, foi possivel perceber a existéncia
de movimentos de contraconduta por
parte da professora, que nio se subme-
teu a0 que era indicado pelo programa
oficial do governo.
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THE ORGANIZATION OF A CLASS MULTISERIATE INSERTED IN
PROGRAMA ESCOLA ATIVA IN RIO GRANDE DO SUL

ABSTRACT: The Censo Escolar 2011
report that around one million of Bra-
zilian children studying in classes multi-
seriate of the field. However, according
to a survey of INEP (2007), the quality
of education of these schools is not the
expected by public management. To un-
derstand how it is organized, the peda-
gogical point of view, a class multiseriate
inserted in Programa Escola Ativa from
MEC, were observed lessons and was
interviewed a school teacher of the field

in the city of Novo Hamburgo/RS. The

theoretical tools of the study are linked
with theorizations of Michel Foucault
about power. In the analysis of the em-
pirical material about distribution of the
time, space and the contents studied in
class multiseriate, was possible to percei-
ve the existence of movement of against
conduct by the teacher, who did not
submit to what was indicated by the
program officer government.
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tion field, pedagogical organization.
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INTRODUCAO

Escolas que reinem em uma mesma
sala de aula alunos de diferentes idades e
diferentes idades e niveis escolares fazem
parte da realidade da educagio brasilei-
ra, especialmente nos espagos marcados
pela ruralidade, e sdo consideradas um
dos grandes desafios pedagdgicos no
contexto educacional. Forte indicio da
presenca desta organizagao escolar sao os
dados apresentados pelo Censo Escolar
de 2011 que identificou 45.716 esco-
las no Brasil com classes multisseriadas.
Dentre essas, 42.711 ficavam na zona
rural, contabilizando 1.040.395 matri-
culas no Ensino Fundamental.

O Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2007, p. 25) compreende como
classes multisseriadas aquelas que “tém
alunos de diferentes séries e niveis em
uma mesma sala de aula, independente
do ndimero de professores responsavel
pela classe”. Geralmente, essas contam
com a presenga de um Unico professor
(unidocéncia) que tem a incumbéncia
de ensinar todos os alunos, cada um em
seu nivel escolar.

Inserido nesse contexto, este artigo
foi elaborado no sentido de compreen-
der como ¢é organizada, do ponto de vis-
ta pedagdgico, uma classe multisseriada
de uma escola do campo do municipio
de Novo Hamburgo no estado do Rio
Grande do Sul inserida no Programa
Escola Ativa do Ministério da Educa-
¢ao (MEC), que atualmente é a tnica
politica publica do pais voltada direta-
mente as escolas com multisseriagao.

Para tanto, inicialmente é relevante
trazer para a discussdo as politicas pu-

blicas nacionais direcionadas a questao
da melhoria na qualidade educacio-
nal oferecida pelas escolas do campo
multisseriadas, que estao vinculadas as
orientacoes estabelecidas pela Lei n°

9394/96 — LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional).

POLITICAS PUBLICAS E
CLASSES MULTISSERIADAS

Pertinentemente a Educacio Bdsica,

o artigo 28 da LDBEN determina que:

Na oferta de Educagio Bésica para a
populagio rural, os sistemas de ensino
promoverio as adaptagdes necessdrias a
sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regiao, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodo-
logias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizacio escolar prépria, in-
cluindo adequagio do calendério esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condi-
¢oes climdricas;

III - adequagio & natureza do trabalho
na zona rural.

O referido artigo possibilitou um
avango nas discussoes brasileiras sobre a
educagao do campo. Do mesmo modo,
propiciou caminhos para a implanta-
¢ao das Diretrizes Operacionais para
Educagao Bésica nas Escolas do Campo
(conforme parecer do Conselho Nacio-
nal de Educagio juntamente com a Ca-
mara de Educacio Bésica (CNE/CEB)
36/2001, aprovado em 4/12/2001 e ho-
mologado em 12/3/2002 e a Resolugao
CNE/CEB n° 1/2002, de 3/4/2002).
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As diretrizes operacionais reforga-
ram as orientacoes estabelecidas pela
LDBEM com relagio ao respeito a
diversidade do campo em diferentes
aspectos (sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, de geragio e de
etnia — conforme artigo 59), quanto a
flexibilidade da organiza¢ao do calen-
ddrio escolar (artigo 7°) e a liberdade
para organizagio de atividades peda-
gogicas em diversos espagos (artigo 7°,
pardgrafo 2). Além disso, também ga-
rantiu os mecanismos de gestao demo-
critica (artigo 10°). No entanto, nio
contemplou em nenhum de seus arti-
gos a questao das classes multisseriadas.
Essa demanda foi abordada seis anos
depois, na Resolugao CNE/CEB ne° 2,
de 28 de abril de 2008, que estabele-
ceu diretrizes complementares, normas
e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da
Educagio Basica do campo.

O artigo 10° dessa resolucio esta-
belece, entre outras normativas, que o
planejamento da educac¢io do campo
considerard sempre as melhores possi-
bilidades de trabalho pedagégico com
padrao de qualidade, seja a educagao
oferecida em escolas da comunidade
multisseriadas ou ndo. Em seu 2° pa-
rdgrafo, o mesmo artigo determina que
as escolas multisseriadas “necessitam de
professores com formagao pedagdgica,
inicial e continuada, instalacoes fisicas
e equipamentos adequados, materiais
diddticos apropriados e supervisio pe-
dagdgica permanente”.

Assim, de acordo com esse docu-
mento, uma vez articulados, diversos
fatores serao definitivos para que seja
alcangada a qualidade esperada. Con-
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tudo, pela publicagio da Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetiza-
cao e Diversidade (Secad/ MEC) em
2007, a situacao das escolas multis-
seriadas no pais estd fora do padrao
esperado pelos érgios publicos de
gestao da educagio. O que também
vem sendo observado em pesquisas
desenvolvidas por Hage (2009) neste
contexto educacional especifico.

Como forma de solucionar o pro-
blema do desempenho apresentado pelos
alunos que estudam em classes multisse-
riadas de escolas do campo nos indices
de avaliagio externos, foi implementado
pelo Estado brasileiro o Programa Esco-
la Ativa. De acordo com informagio do
MEC, esse programa se propoe a:

apoiar os sistemas estaduais e munici-
pais de ensino na melhoria da educa-
¢ao nas escolas do campo com classes
multisseriadas, fornecendo diversos
recursos pedagdgicos e de gestao;

Fortalecer o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas e metodologias
adequadas a classes multisseriadas;

Realizar formagao continuada para
os educadores envolvidos no programa
em propostas pedagdgicas e principios
politicos pedagégicos voltados as espe-
cificidades do campo;

Fornecer e publicar materiais pe-
dagégicos que sejam apropriados para
o desenvolvimento da proposta peda-
gogica.

O Programa Escola Ativa tem suas
origens na experiéncia colombiana ini-
ciada em 1975, denominada Programa
Escuela Nueva, e comecou a ser im-
plementado no Brasil no ano de 1997
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por meio de convénios do MEC com o
Banco Mundial (MARSIGLIA; MAR-
TINS, 2010). Segundo Villar (1995,
p. 360, tradugao nossa), “o Programa
Escuela Nueva é baseado nos princi-
pios da aprendizagem ativa, propor-
cionando as criangas oportunidades
para avangar em seu proprio ritmo e
com um curriculo adaptado as carac-
teristicas socioculturais de cada regiao
do pais”. Os objetivos do Programa Es-
cola Ativa se assemelham aos do Pro-
grama Escuela Nueva, no sentido de
que os dois procuram adaptar o cur-
riculo escolar as necessidades do cam-
po. Todavia, é neste aspecto que Hage
(2010) percebe restrigoes no Programa
Escola Ativa. Enquanto sugere propos-
tas pedagdgicas e principios politicos
pedagdgicos direcionados as especifi-
cidades do campo, o material didético
pedagégico desenvolvido pelo MEC
estimula “o desenvolvimento de uma
Gnica proposta pedagdgica, curricular
e metodoldgica para todo o pais, des-
considerando a heterogeneidade e a
pluralidade identitdria que configura
as populacoes do meio rural no pais”
(ibidem), ja que todas as escolas que
aderirem 2 iniciativa recebem o mes-
mo material. Convergindo com as po-
si¢des que Knijnik e Wanderer (2013)
desenvolvem em uma anilise do pro-
grama, servindo-se primordialmen-
te da nogao da governamentalidade,
como formulada por Michel Foucault.

A PESQUISA EMPIRICA

Nesta pesquisa, como metodologia
utilizada para a produ¢io do material

empirico foram realizadas entrevistas
gravadas e, posteriormente, transcritas
com a professora de uma classe mul-
tisseriada de escola do campo do mu-
nicipio gatcho de Novo Hamburgo e
observacoes de aulas.

Para a andlise do material, relacio-
nada 2 teoria foucaultiana do discurso,
as entrevistas foram consideradas situ-
adas dentro de determinados campos
discursivos e procurando ficar no nivel
do dito. Para Foucault (1995), as fa-
las obedecem a um conjunto de regras
discursivas que sdo produzidas histori-
camente e submetidas a um regime de
verdade. Nesta perspectiva, nio hd es-
paco para interpretagoes acerca do dito
ou a procura por um significado oculto.
“[...] Nao se trata, aqui, de neutralizar
o discurso, transformd-lo em signo de
outra coisa e atravessar-lhe a espessu-
ra para encontrar o que permanece si-
lenciosamente aquém dele, e sim, pelo
contrdrio, manté-lo em sua consistén-
cia, fazé-lo surgir na complexidade que

lhe é prépria” (ibidem, p. 54).

A escola em questao possuia uma
sala de aula, uma secretaria e um espaco
compartilhado pelo laboratério de in-
formdtica e pela biblioteca. No periodo
da produ¢io do material de pesquisa, a
turma era composta por treze alunos:
trés no 1° ano do Ensino Fundamental,
um no 29, e trés em cada um dos 3°, 4°
e 5° anos.

REFERENCIAL TEORICO

Nesta secio serdo discutidas algu-
mas das posi¢goes de Michel Foucault
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sobre poder!, pertinentes para analisar
as questdes de organizacio, do ponto
de vista pedagdgico, da classe multis-
seriada da escola escolhida como local
para produgao do material empirico.

Para Foucault (2004), no decorrer
dos séculos XVII e XVIII, com o cresci-
mento demogrifico e o desenvolvimen-
to do aparelho de producao industrial e
capitalista, foram constituidos espagos
ou institui¢des disciplinares que passa-
ram a utilizar tecnologias para o contro-
le dos corpos dos individuos. Tais prati-
cas de poder, “que permitem o controle
minucioso das operagoes do corpo”
(ibidem, p. 118), passam a ser exerci-
das sobre todo o corpo social, impondo
sobre esse uma relacio de docilidade
e de utilidade para a producio de su-
jeitos disciplinados. Foucault (ibidem)
mostra que a atengio com o exercicio
do poder sobre os corpos esteve presen-
te em qualquer sociedade, no entanto,
no decorrer dos séculos XVII e XVIII
houve modificagoes e ampliagoes sobre
as formas de poder a que os individuos
passaram a ser submetidos. A escala foi
ampliada, procurando se controlar nao
somente o que o individuo faz/produz,
mas também a forma como faz/produz
e o tempo que leva para concluir uma
tarefa. Assim, o poder passou a ser ope-
rado sob o todo do processo, e ndo ape-
nas em seu produto final.

'Em seus estudos, Foucault ndo procura construir um
conceito ou uma teoria sobre o poder, mas, sim,
analisa as relacdes de poder como prdtica social e
suas formas de exercicio na sociedade (VEIGA-
-NETO, 2008). A anilise foucaltiana desloca a
questao do poder unicamente exercido pelo Estado
para percebé-lo presente em todas as dimensoes
sociais atuais. Nesse sentido, as relagdes de poder
circulam e estdo presentes em todos os aparelhos e
instituicoes, agindo na e sobre a sociedade.
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O objetivo desses mecanismos de
poder ¢ a docilidade dos corpos, de for-
ma que os individuos sujeitados a esse
disciplinamento se tornem dteis para
a sociedade. A isso Foucault (ibidem)
chama de poder disciplinar. “A disci-
plina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos ‘déceis’. A disciplina
aumenta as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui es-
sas mesmas forcas (em termos politicos
de obediéncia)” (ibidem, p. 119). Nesse
sentido, o poder disciplinar procura re-
duzir a mobiliza¢io politica produtora
de individualidades, a0 mesmo tempo
em que promove o potencial econémi-
co dos corpos. Mas, conforme Veiga-
-Neto (2004), ¢ importante esclarecer
que nao hd tecnologias impostas a forca
quanto da fabricagio de corpos déceis
no poder disciplinar. O que hd sio po-
deres que atuam no ambito do corpo
e dos saberes, que os manipulam e le-
vam ao disciplinamento décil. Nesse
contexto, o poder disciplinar passa a ser
exercido em diversas institui¢oes sociais
em suas formas modernas, tais como a
prisao, o hospital, a fébrica, o asilo, e
também a escola (ibidem).

Foucault (2004) explica que a dis-
ciplina fabrica corpos déceis através de
algumas técnicas essenciais: a arte das
distribuicoes, o controle da atividade, a
organizacio das géneses e a composi¢ao
das forgas. Para o filésofo (ibidem), a
arte das distribuicoes estd relacionada a
organizacio dos individuos no espaco,
e, para isso, o poder disciplinar pode
se utilizar, ou nio, de cercas, de muros
ou de prédios fechados para o enclau-
suramento dos individuos. A disciplina
tem a necessidade de dividir um espaco
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para cada individuo, evitando, assim,
a formagdo de grupos ou de aglome-
ramentos. A segunda técnica do poder
disciplinar diz respeito ao controle ri-
goroso do tempo empregado nas mais
diversas atividades, durante as quais o
corpo deve estar totalmente aplicado
a execucdo de sua tarefa. Para tanto, a
disciplina ensina a perfeita posigao do
corpo para que nio ocorra perda de
tempo e “impde a melhor relagio en-
tre um gesto e a atitude global do cor-
po, que ¢ sua condigio de eficdcia e de
rapidez” (ibidem, p. 130). Jd a terceira
técnica se articula com a segunda, pois
o poder disciplinar sobre o tempo ga-
rante a organizagio e¢ o controle ma-
ximo de todo o processo, com vistas a
se alcancar o melhor resultado final do
que foi produzido no desenvolvimento
das atividades. Foucault (ibidem) tam-
bém argumenta que a organizagio e
que o controle do tempo e do espaco
na disciplina passam a compor forgas
para “construir uma maquina cujo efei-
to serd elevado a0 méximo pela articu-
lagao combinada das pegas elementares
de que ela se compoe” (ibidem, p. 138).
Assim, a atividade que cada individuo
exerce serve a um coletivo e se articula
com outro, de modo que a combinagio
se torna forte e eficiente.

Analisando a sociedade disciplinar
tal como compreendida por Foucault,
Deleuze (1992) identifica que esse mo-
delo de sociedade, marcado pela orga-
niza¢do de meios de espacos fechados
de confinamento, teve seu apogeu no
inicio do século XX, mas que passa a
declinar apés a Segunda Guerra Mun-
dial. Para ele, (ibidem), estamos em um
processo de passagem da sociedade de

disciplina para a sociedade de controle.
“E certo que entramos em sociedade de
‘controle’, que ji ndo sao exatamente
disciplinares. Foucault [...] é um dos
primeiros a dizer que as sociedades dis-
ciplinares sao aquilo que estamos dei-
xando para trds, o que j4 nao somos”

(ibidem, p. 215-216).

Veiga-Neto (2004) argumenta que
Foucault, em seus estudos, tematizou
trés dimensées do poder: o poder so-
berano, o poder disciplinar e as tecno-
logias do biopoder. Esse tltimo poder
foi se constituindo no final do século
XVIII e é o que Deleuze (1992) com-
preende como o que caracteriza a socie-
dade de controle como uma nova or-
dem social, uma sociedade que provém
do poder disciplinar, mas que amplia
sua atuacdo sobre toda a populagio e
que tem aspectos diferentes da tecnolo-
gia disciplinar.

Umas das modificacoes entre o po-
der disciplinar e o biopoder diz respeito
a sua nova escala/ordem. Ao passo que
o poder disciplinar tinha como objeto
o corpo dos individuos, promovendo a
individualiza¢do dos homens, o biopo-
der é mais vasto, pois se aplica a vida dos
individuos como constituintes de uma
populagio (GALLO, 2008). Por esse
motivo, os efeitos do biopoder ocor-
rem no ambito coletivo, em processos
globais da vida de uma populagio, tais
como o controle sobre a natalidade, a
longevidade e a mortalidade da popu-
lagao; “trata-se de um conjunto de pro-
cessos como a propor¢ao dos nascimen-
tos e dos 6bitos, a taxa de reproducio,
a fecundidade de uma populacio, etc.”

(FOUCAULT, 2005, p. 289 - 290).
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Na sociedade disciplinar, as orga-
nizacoes de confinamento moderno,
como a familia, a escola, a caserna, a fa-
brica, o hospital e a prisao, realizavam o
controle de cada individuo que estives-
se em suas instalacoes. Deleuze (1992)
compreende que, na mudanga de én-
fase para a sociedade de controle, tais
meios de enclausuramento perdem suas
forcas de controle e sdo alvo de discus-
soes, pois nao é possivel controlar toda
uma populagio em uma instituigao
fechada, e é exatamente esse controle
mais amplo que interessa a sociedade.
Gallo e Aspis (2010), ao analisarem a
sociedade de controle como concebida
por Deleuze, observam que os indivi-
duos passam a ser vistos como varidveis
insepardveis, sua importancia estd no
coletivo e nio mais na sua individuali-
dade independente.

2

E nesse contexto, marcado pelo
borramento das técnicas disciplinares
para as de controle, ou da sociedade
disciplinar para uma sociedade de con-
trole (DELEUZE, 1992), que analiso a
organizacio da classe multisseriada da
escola estudada.

A ORGANIZACAO DA CLASSE
MULTISSERIADA

No ano de 2010, foi distribuido
pelo MEC o Caderno de Orientagées Pe-
dagdgicas para a formagio de educadoras
¢ educadores para as escolas participan-
tes do Programa Escola Ativa, que é um
material complementar para a formagao
especifica de professores que atuam em
classes multisseriadas e que pretende for-
necer subsidios teéricos e metodolégicos
para a organizagao do trabalho pedagé-
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gico. O Caderno de Orientacoes Pedagd-
gicas estd organizado em duas unidades.
A primeira discute a concepgao, os fun-
damentos e os principios filoséficos e
pedagdgicos da educagao do campo no
contexto histérico-politico de direito
dos povos do campo as politicas piblicas
de educagio e apresenta os objetivos do
Programa Escola Ativa.

A segunda unidade, por sua vez, estd
subdividida em oito médulos, sendo que
o segundo é denominado “Organizagao
do trabalho pedagdgico em turmas mul-
tisseriadas que adotam o Programa Es-
cola Ativa” e evidencia que o trabalho
pedagégico em uma classe multisseriada
nao pode ser disposto como em uma
classe regular, onde cada ano/série estu-
da em uma sala prépria, propondo, as-
sim, a seguinte organizagao:

Que, mesmo que os(as) educandos(as)
sejam organizados por série para me-
lhor circulacio de informacoes, se
trabalhe alternadamente com grupos,
com todas as séries e entre séries, para
que as criangas possam exercitar dife-
rentes possibilidades de cooperagao,
de comparagio e de troca de experi-
éncias e conhecimentos. A presenga
de uma crianga mais experiente em
contato com criangas menores pode se
tornar fonte de aprendizagens.

Que em cada grupo haja um moni-
tor, escolhido pelos(as) educandos(as),
que auxiliard o trabalho da(o)
educadora(or) quando estiver em outro

grupo coordenando o desenvolvimento
das atividades. (MEC, 2009, p. 40)

Sobre a organizacio dos alunos
em sala de aula, Foucault (2004) dis-
cute que, no século XVIII, a ordenagao
por fileiras passou a definir a distribui-
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¢ao dos individuos no espago escolar
como uma forma de garantir o controle
disciplinar dos mestres para com seus
alunos. Assim como ocorria com o0s
operdrios nas fdbricas, cada aluno pos-
sufa um lugar especifico e fixo na clas-
se, de maneira alinhada com o colega a
sua frente. Os alunos eram distribuidos
conforme orientagdo do professor e nao
tinham a permissao de trocar de lugar.
Esta técnica disciplinar “tornou possi-
vel o controle de cada um e o trabalho
simultdneo de todos” (ibidem, p. 1206).

Ao analisar a ordenacio das classes
multisseriadas em uma escola de Costio
— localidade do municipio de Estrela/
RS - no periodo da Campanha de Na-
cionaliza¢ao no Estado Novo (1937 —
1945), Wanderer (2007) destacou que
cada aluno possuia uma posi¢ao defini-
da na sala de aula, conforme o género e
o tempo de permanéncia na escola (os
mais velhos na frente, enquanto que os
alunos da 12 série sentavam-se nos ban-
cos mais afastados). Assim, o professor
poderia identificar cada individuo pelo
lugar que ocupava, “possibilitando deli-
mitar suas auséncias e presencas e faci-
litar a vigilancia sobre o seu comporta-
mento e agoes, instituindo mecanismos
para melhor conhecé-los e administra-

-los” (ibidem, 96).

Diferentemente do que foi obser-
vado por Wanderer e daquilo o que
Foucault (2004) denomina como uma
técnica dos processos disciplinares, o
Caderno de Orientagoes Pedagdgicas nao
sugere a utilizacdo de fileiras como for-
ma de organizagio espacial das classes
multisseriadas, orientando para certa
mobilidade entre os individuos (cons-
tituigdo de grupos de trabalho com alu-

nos de diferentes niveis escolares para
promog¢io de trocas de experiéncias).
Além disso, o Programa Escola Ativa
propde um conjunto de atividades em
grupos diversificados (entre alunos de
uma mesma série ou de séries diferen-
tes, sem distingoes de género ou de
idade), indicando, de certa forma, uma
mudanga na distribuicdo dos corpos
para a manuten¢io da ordem e se apro-
ximando dos mecanismos da sociedade
de controle, em que os individuos sao
partes insepardveis de um coletivo (DE-

LEUZE, 1992).

Na escola, o professor passa a orien-
tar as atividades do grupo, e cada aluno
cuida de sua tarefa individualmente e
também da tarefa do outro, de forma
que o grupo possa realizar a atividade
(GALLO; ASPIS, 2010). O controle
nao ¢ exercido apenas pela figura do
professor, a manuteng¢ao da ordem pas-
sa a ser responsabilidade de todos. Nes-
se sentido, ¢ interessante a indica¢ao do
Caderno de Orientacoes Pedagdgicas de
que o professor eleja um monitor para
cada grupo de alunos de forma a au-
xilid-lo nas tarefas propostas. Assim, o
professor divide seu controle sobre seus
alunos e amplia sua visao do todo.

Na escola de Novo Hamburgo foi
observado que os treze alunos eram
organizados em grupos, entretanto, a
professora nio adotou a pratica de mo-
nitores e a alternincia dos integrantes
dos grupos (criangas de diferentes anos
sentadas juntas). Os alunos eram agru-
pados da seguinte forma: um grupo era
constituido pelos trés alunos do 1° ano
juntamente com o unico aluno do 2°
ano; outro grupo era formado pelos trés
alunos do 3° ano; o terceiro grupo, pe-
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los trés alunos do 4°; e o ultimo, pelos
trés alunos do 5° ano. Geralmente, os
grupos formados pelos alunos do 4° e
do 5° anos sentavam-se mais proximos
do quadro, e os outros dois grupos,
atras. Esta distribuicao, a dos alunos de
anos escolares mais avangados préximos
ao quadro enquanto os mais jovens sen-
tavam-se atrds, também foi uma prdtica
observada por Wanderer (2007). Mes-
mo que os alunos pudessem escolher o
lugar em que queriam sentar, desde que
no grupo correspondente a sua série,
havia certa ordenagao do espago escolar
definido pela professora.

Veiga-Neto (2008), ao discutir as
mudancgas/transformacoes  curriculares
“da énfase na disciplina para a énfase no
controle” (ibidem, p. 36, grifos do au-
tor), argumenta que, na atual sociedade
de controle, hd uma mudanca de énfa-
se nas técnicas e nos sistemas de poder.
“[...] Enquanto que o disciplinamento
leva a estados de docilidade duradoura,
o controle parece estimular a flexibilida-
de, pois provoca, naqueles sobre o qual
atua, artimanhas e artificios de escape,
evasiva e (no limite) recusa” (ibidem, p.
54). Ou seja, as técnicas disciplinares
produzem corpos déceis, e as de contro-
le produzem individuos flexiveis.

O que acontecia na classe mul-
tisseriada analisada parece destoar
de uma organizacio rigida, jd que os
alunos podiam escolher o lugar que
ocupariam no grupo. Assim, a prdtica
organizacional do trabalho pedagégico
perde a rigidez presente nas observa-
coes realizadas por Wanderer (2007) e
se torna mais flexivel (VIEGA-NETO,
2008), no qual a utilizagao estratégi-
ca do espago nao é uma caracteristica
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fundamental para a manutencio das
atividades escolares.

Na classe multisseriada observada,
além de os alunos serem distribuidos em
grupos, em algumas atividades propostas
pela professora, todos os alunos partici-
pavam juntos. Por exemplo, em uma das
aulas, a professora abordou a questao de
comparagio de medidas solicitando que
os alunos medissem a distancia do passo
dos colegas com um pedago de cordao,
cortando o tamanho correspondente as
passadas. Durante a tarefa proposta, to-
dos os alunos interagiram com colegas
de diferentes anos escolares.

A flexibilidade na distribui¢ao dos
alunos no espago escolar, seja em pe-
quenos grupos seja com todos os alunos
participando juntos de uma mesma ati-
vidade, como no relato acima, consti-
tuem-se em procedimentos de controle
cada vez mais comuns, diante da liqui-

dez pés-moderna (MORAES, 2008).

O segundo ponto a ser analisado
sobre a forma organizacional da classe
multisseriada diz respeito ao tempo e a
distribuicao de contetdos trabalhados
em sala de aula.

Ao discutir as técnicas de poder
disciplinar, Foucault (2004) mostra
que, no comego do século XIX, o tem-
po escolar foi dividido em horérios ri-
gidos para cada atividade, com a finali-
dade “de gerir o tempo e tornd-lo til,
por recorte segmentar, por sedagao, por
sintese e totalizacao” (ibidem, p. 1306).
Os programas de ensino privilegiavam,
controlavam e segmentavam a distri-
bui¢io do tempo com o miximo de cui-
dado, para que fosse utilizado de forma
eficiente. O professor estabelecia todas
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as etapas a serem seguidas pelos alunos,
e estes deveriam executar as tarefas es-
tabelecendo relagdes entre o tempo e a

produtividade (MORAES, 2008).

Comenius (2006) j4 afirmava que
seria conveniente para o professor que
todos os alunos realizassem uma sé ta-
refa a0 mesmo tempo e que estudassem
juntos uma mesma matéria, reduzindo,
assim, o trabalho do professor, tendo
em vista que os alunos poderiam discu-
tir e se ajudar. Para isso, seria necessdrio
que o tempo escolar fosse rigorosamen-
te dividido, de modo que em todos os
momentos houvesse uma tarefa a ser
realizada. Nesse sentido, a organizagao
da sala de aula estd relacionada a sua
divisao temporal em matérias e em ati-
vidades propostas, de forma que os alu-
nos sempre estejam ocupados, e ocupa-
dos com as mesmas tarefas, buscando o
enquadramento dos individuos e uma
mdxima produtividade.

No Caderno de Orientacées Pedago-
gicas do Programa Escola Ativa, ¢ apre-
sentada uma sugestdo de organizagio
temporal da atividade escolar em uma
classe multisseriada, com vistas a qua-
lificar a atuagao docente e a aprendiza-
gem dos alunos:

1) Trabalhe leitura todos os dias;
2) Trabalhe Matemitica todos os dias;

3) Trabalhe Geografia, Histéria ou
Ciéncia Natural 2 horas por semana
cada uma (os contetidos de Portugués
e Matemdtica podem ser abordados no
estudo das outras matérias).

Sugerimos, ainda, que o tempo di-
drio seja dividido entre atividades den-
tro da sala, com os livros ou nao, e ati-

vidades fora da sala de aula, buscando

unir todo o grupo. (ibidem, p. 64)

Assim como compreendido por
Foucault (2004) sobre a divisio do
tempo na escola disciplinar, em que a
marcagao do relégio determina a utili-
zagdo do tempo, o Caderno de Orien-
tagoes Pedagdgicas também segue, em
parte, a légica de divisao temporal. Se-
gundo a orienta¢do, os professores de-
vem trabalhar todos os dias contetdos
de Portugués e de Matemitica e desti-
nar duas horas por semana para as dreas
de Geografia, de Histéria e de Ciéncia
Natural. O tempo destinado as dreas de
Portugués e de Matemdtica nao é deter-
minado pela divisao das horas na sema-
na, como referido sobre as outras trés
disciplinas, mas elas precisam ser traba-
lhadas todos os dias. O planejamento
da atividade escolar precisa contemplar,
portanto, estas cinco disciplinas: Portu-
gués, Matemdtica, Geografia, Histéria
e Ciéncia Natural. De certa forma, as
orientagoes do Programa Escola Ativa
seguem a mesma distribui¢ao do tempo
que podemos observar na maioria das
escolas, ou seja, que hd uma primazia
pelo trabalho com os contetdos de Por-
tugués e de Matemdtica se comparado
a0 tempo destinado as outras discipli-
nas do curriculo escolar.

Foi observado que, na classe mul-
tisseriada em questao, o planejamento
da professora nao seguia uma ordem
determinada e que também nio eram
divididos entre os dias da semana o
tempo destinado as diversas discipli-
nas. Apenas a aula da Educagao Fisica
tinha dia e hordrio especifico, ji que
era orientado por uma outra professora
que vinha a escola nesse periodo da se-
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mana. Diferentemente do que sugerido
no Caderno de Orientagoes Pedagdgicas,
a professora nao controlava o tempo de
trabalho entre cada uma das disciplinas,
e nem todos os dias eram trabalhados
contetidos de Portugués e de Matema-
tica. Houve dias em que somente uma
disciplina foi contemplada.

Na maioria das vezes, a professora
conduzia uma atividade com o grupo
dos alunos do 1° e do 2° anos, enfa-
tizando as questoes relacionadas a alfa-
betizacio, ao letramento e a construcio
do ndmero, e outra diferente para os
alunos do 3°, do 4° e do 5° anos, com
os quais contemplava conteddos de
Geografia, Histdria e Ciéncia Natural,
além de Portugués e de Matemdtica.

Também se observou que o tempo
didrio das aulas nio era dividido entre
atividades com e sem o livro diddtico e
momentos dentro e fora da sala de aula,
como sugere o Caderno de Orientagoes
Pedagdgicas. A professora definia a or-
ganizacio da aula conforme o seu pla-
nejamento e o conteddo a ser estudado
no dia. Ou seja, a divisao das tarefas
escolares ndo seguia um padrao tnico
de distribuicao do hordrio, era flexivel.
Por sinal, os “Cadernos de Ensino e
Aprendizagem”, que sao os livros dida-
ticos enviados pelo MEC, compunham
um material pedagdgico pouco utiliza-
do pela professora. Sobre a utilizagao
de tais livros, a professora comentou:
“algumas atividades eu pego dos livros,
totalmente ndo, mas eu utilizo os livros
do Escola Ativa como material de apoio
para o meu planejamento semanal’.
Além disso, a professora também rela-
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tou que, as vezes, os alunos ‘fazem al-
guma atividade dos livros diddticos, mas
é dificil, porque elas [as atividades] nio
sdo contextualizadas com a vivéncia e, em
alguns pontos, nio sio adequados ao nivel
de aprendizagem dos meus alunos”.

Segundo o MEC (2005), os livros
diddticos do Programa Escola Ativa fo-
ram elaborados para o atendimento a
alunos de classes multisseriadas do pais,
permitindo adequagdes aos curriculos
municipais e estaduais. Por meio deles,
o aluno desenvolveria maior autonomia
no processo de aprendizagem, jd que
“os proéprios alunos podem agilizar o
desenvolvimento das atividades a partir
das informagées contidas em cada se-
¢ao (atividade)” (ibidem, p. 108). As-
sim, ndo seria necessirio que o aluno
esperasse que o professor lhe passasse
as instrugdes para as atividades do dia,
pois ele teria essas instrugdes no pré-
prio livro diddtico. Além disso, outra
vantagem apresentada pelo MEC, ¢ a
de facilitagao do planejamento e do de-
senvolvimento das aulas pelo professor
e a da qualificacio deste como orienta-
dor e avaliador da aprendizagem, evi-
tando que “se limite a passar instrugoes
rotineiras aos alunos” (ibidem, p. 109).

No entanto, a professora da classe
multisseriada de Novo Hamburgo ha-
via optado por utilizar os livros did4ti-
cos enviados como materiais de apoio
para o seu planejamento, tendo em
vista que algumas atividades propostas
pelos “Cadernos de Ensino e Apren-
dizagem” eram, segundo ela, “descon-
textualizadas e inadequadas ao nivel de
aprendizagem de seus alunos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observagoes realizadas
neste estudo quanto a preocupag¢io do
Estado brasileiro em se qualificar o
ensino prestado nas classes multis-
seriadas de escolas do campo no pais
por meio da implementagao de poli-
ticas publicas especificas direcionadas
a esta demanda, que no caso encontra
seu expoente no Programa Escola Ati-
va do MEC, foi possivel perceber que
tais propostas se mostram, muitas ve-
zes, descontextualizadas com as neces-
sidades das escolas que se encontram
nessa situacio. Algo que também foi
apontado por Hage (20006) ao relatar
que hd um evidente contraste entre os
marcos legais instituidos pela politica
nacional de educagio que asseguram
as adequacoes no atendimento a esco-
larizagao da vida do campo e a realida-
de vivenciada pelos professores e pelos
alunos nas escolas de classes multisse-
riadas desses espagos.

O distanciamento das propostas do
Programa Escola Ativa com o que era
praticado na forma de organizagio da
classe multisseriada de Novo Hambur-
go sugere a presenca de movimentos de
contraconduta” as imposi¢oes do gover-
no, até mesmo pela percepgao da pro-
fessora que os materiais enviados pelo
MEC nio estavam adaptados a realidade
dos alunos que frequentavam a escola.

?Foucault (2008) propés o termo contraconduta para
indicar o movimento de lutas contra as tecnologias
que promovem a condugdo dos sujeitos, ou seja,
movimentos de resisténcia. “Sdo movimentos que
tém como objetivo outra conduta, isto é: querer ser
conduzido de outro modo, por outros condutores
[...], por outros procedimentos e de outros métodos.
Sao movimentos que também procura, eventual-
mente em todo caso, escapar da conduta dos outros,
que procuram definir para cada um a maneira de se

conduzir”. (ibidem, p. 256-257)

Neste movimento de contracon-
duta ocorre um rompimento da obedi-
éncia para com o que ¢ definido pelo
Estado. Assim, a ac¢ao da professora
na organizacio do espago, do tempo e
da distribuigao de contetidos pode ser
entendida como uma manifestagio de
contraconduta as orientagdes do Pro-
grama Escola Ativa, pois ao definir a
organizagio do trabalho pedagdgico na
classe multisseriada conforme as suas
posicoes pessoais, ela utilizou estra-
tégias que diferem em certos aspectos
daquelas recomendadas pelo Estado,
convergindo com a discussao de Bocas-
santa e Knijnik (2013).

Em consonincia com o que foi
observado na pesquisa, mostra-se rele-
vante, no cendrio nacional de politicas
publicas para as escolas do campo com
classes multisseriadas, analisar as posi-
¢oes e proposicoes do Estado enquanto
vivemos em um momento de borramen-
to e mudanca de énfase nas tecnologias
de condugio e nos sistemas de poder de
uma sociedade que ainda ¢ disciplinar,
mas que se torna cada vez mais flexivel.
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