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RESUMO

Oferecer aos alunos uma educacdo cientifica de qualidade é ponto chave para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de uma nacdo e para formar alunos com capacidade
de realizacdo de uma leitura mais critica acerca do meio que vivem, facilitando a tomada de
decisdes da vida cotidiana. O objetivo geral do nosso trabalho investiga relatos sobre as praticas
pedagdgicas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. E um trabalho de natureza
qualitativa com observacdes e entrevistas semiestruturadas conduzidas com professores da
escola municipal selecionada em Vitoria, Espirito Santo. A metodologia foi construida a partir
das seguintes etapas: fase exploratéria; coleta de dados e analise de contelido temética proposta
por Laurence Bardin. Identificamos dificuldades no que tange a formacdo inicial e continuada
no Ensino de Ciéncias entre os professores da escola de ensino fundamental. Identificamos
também que as praticas pedagdgicas relatadas estdo mais frequentemente apresentadas de forma
fragmentada sem relacdo com o contexto social e com outras disciplinas. Os relatos ainda
indicam o ensino por investigacao esta pouco presente na escola analisada. Portanto é mais que
urgente promover acoes afirmativas de formacédo continuada para o educador na area cientifica,
planejadas e atreladas as préxis cotidianas dos estudantes.

Palavras—Chave: Ensino de Ciéncias. Praticas Pedagodgicas. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Base Nacional Comum Curricular.

ABSTRACT

Providing students with a quality science education is a key point for a nation's scientific and
technological development in order to training students with the ability to read more critically
about their surroundings, facilitating decision-making in everyday life. The general aim of our
work investigates about the pedagogical practices of the early years of a selected public
elementary municipal school in Vitoria (Espirito Santo). It is work of a qualitative nature with
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observations and semi-structured interviews. The methodology was built from the following
steps: exploratory phase, data collection and thematic content analysis proposed by Laurence
Bardin. We identified difficulties with regard to initial and continuing education in Science
Education among teachers of elementary school. We also identified that the pedagogical
practices reported are most often presented in a fragmented way, without establishing
relationships with the social context and other disciplines. The reports still indicate that teaching
by investigation is little present in the school analyzed. Thus, it is urgent to promote affirmative
actions of continuing education for the educator in the scientific area, planned and linked to the
daily praxis of students.

Keywords: Science Teaching. Pedagogical Practices. Early Years of Elementary School.
Common National Curriculum Base.

1. INTRODUCAO

Atualmente, estamos vivenciando um momento em que as informagdes estdo chegando
de forma muito rapida, seja em nossas casas ou no ambiente educacional, e 0 consumo desses
dados tem sido assustadoramente apropriado por grande parte da populacdo, mas, muitas vezes,
usados de forma espontanea, sem criticidade. E isso pode estar relacionado a forma como o
Ensino de Ciéncias ocorre hoje em nossas escolas, pois ainda temos muitas préaticas de ensino
pouco atrativas para o educando e que podem ndo proporcionar para o aluno um processo de
alfabetizacdo cientifica que o faca ter uma leitura mais agucada do mundo que ele vive.

Podemos corroborar com essas ideias, por exemplo, através dos dados da avaliacdo do
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) realizado em 2018, pela Organizacédo
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em que o foco foi Leitura, indicando
que a situacdo do Ensino de Ciéncias no Brasil é preocupante. O Brasil vem ocupando uma
posicdo ruim, em 2015 era o nimero 64 dentro do ranking dos 79 paises participantes. A nota
em Ciéncias aumentou de 401 na edigédo anterior, em que o foco era Ciéncias, para 404 nesta
edicdo. O desempenho dos alunos no Brasil estd abaixo da média dos alunos em paises da
OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico) em Ciéncias (404
pontos, comparados a média de 489 pontos) (INEP, 2019). Isto é preocupante considerando ser
0 PISA um exame que ajuda os governos a fazerem uma avaliacédo de resultados do processo
de ensino e de aprendizagem em determinada area, através de indicadores educacionais que
podem ser comparados com outros paises do mundo (SOMAVILLA; ZARA, 2016).
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Consideramos que o Ensino de Ciéncias tem o potencial de proporcionar para 0s
individuos mais autonomia em suas tomadas de decisfes diarias, assim como incentiva-los a
atuarem mais criticamente na sociedade, entretanto, é:

preciso revitalizar as escolas, envolvendo seus profissionais e alunos,
tornando-as centros de irradiacdo e disseminacdo do conhecimento cientifico
e tecnoldgico, ancorados nos valores da cidadania, solidariedade,
participagéo, inclusdo e bem-estar social (UNESCO, 2005, p. 5).

Em estudo histérico realizado por Fernandes e Neto (2017), no Brasil, na década de 70
do século passado o que predominava no contexto do Ensino de Ciéncias eram atividades de
redescoberta, em que o aluno apenas seguia um roteiro pré-determinado pelo docente. Os
modelos socioculturais e construtivistas permearam o cotidiano escolar nas décadas seguintes
de 80 e 90, com a insercdo das questdes ambientais. Ja no inicio do século XXI, o que passou
a predominar era 0 modelo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) basicamente.

A partir dos anos 2000, as questdes ambientais ficam cada vez mais evidentes
e a educacdo ambiental passa a ser valorizada pelas pesquisas aqui
selecionadas, as quais introduzem praticas escolares cujos temas ambientais
configuram-se em temas geradores dos processos pedagogicos, sob diferentes
aspectos e abordagens alicercadas nos modelos construtivistas, CTS e
sociocultural (FERNANDES; NETO, 2017, p. 7).

A partir disso, as questdes norteadoras que tentaremos discutir neste trabalho sdo as
seguintes: como a formacéo continuada em Ensino de Ciéncias dos professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, caso ocorra, pode influenciar em suas praticas pedagdgicas? As praticas
pedagdgicas dos docentes tém promovido oportunidades de o aluno ser alfabetizado
cientificamente?

O nosso pressuposto € o de que, de modo geral no ensino brasileiro, praticas pedagdgicas
em Ciéncias nos anos iniciais ainda estao sendo realizadas de forma fragmentada no ambiente
escolar, isto é, sem conexdo com a realidade do aluno e com outras disciplinas. Hipotetizamos
ainda como relevante que poucos professores conseguem ter a oportunidade de ter uma
formagéo continuada no &mbito da educacao cientifica.

Portanto, nossos objetivos foram os de avaliar os relatos sobre as praticas pedagdgicas
dos professores no Ensino de Ciéncias nos anos iniciais de uma escola publica municipal e
sobre a realizacdo destes ou ndo de formacéo continuada. Concordamos com Somavilla e Zara

(2016, p. 118), pois para eles, “a ciéncia € um processo permanente e relaciona o que existe no
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universo entre o0 ontem, o hoje e as perspectivas para 0 amanha. Ao mesmo tempo em que sua
influéncia impacta diretamente no cotidiano das pessoas, ela conduz a investigagdes futuras”.
E entendemos que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de um pais perpassa por um
Ensino de Ciéncias de qualidade para as nossas criangas e nossos jovens. Para uma ciéncia
inclusiva construindo préaticas pedagdgicas afeitas a realidade dos educandos, € preciso investir
na formacéo de professores para a educacdo basica, desde a sua formacao inicial, perpassando

pela formacéo em servico.

2. REFERENCIAIS TEORICOS

2.1. O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)

de 2018:

preconiza valorizar as situa¢fes ludicas de aprendizagem, apontando para a
necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil.
Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre
os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma
atitude ativa na construgdo de conhecimentos (BRASIL, 2018, p. 57-58).

E importante que os docentes dos anos iniciais estejam atentos as bases epistemoldgicas
do Ensino de Ciéncias, especialmente as que sdo baseadas nos sentidos humanos e no
desenvolvimento dos primeiros sentidos com o mundo: saber e fazer e a relagdo com o concreto
e com o imaginario. Neste contexto, podemos destacar a importancia da parte pedagdgica da
Unidade de Ensino para mediar as orientacfes sobre a tematica.

De acordo com a BNCC, os curriculos escolares de Ciéncias devem ser pautados, em
todo o ensino fundamental, em unidades tematicas (BRASIL, 2018). Estas unidades tematicas
sdo as seguintes: Matéria e Energia, Vida e Evolugao e Terra e Universo. “Essas trés unidades
tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva da continuidade das aprendizagens e da
integracdo com seus objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizacdo. Portanto, €
fundamental que elas ndo se desenvolvam isoladamente” (BRASIL, 2018, p. 329).

Concordamos com Fabri e Silveira (2013) ao enfatizarem que ensinar Ciéncias para as
criangas no inicio da escolarizagdo tem por objetivo basico a construgdo de conhecimentos para
que o aluno se reconheca como parte integrante do meio em que vive e consiga entender 0s
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processos e fenbmenos naturais que os cercam, facilitando, assim, formas de intervencéo mais
autbnomas em sua vida cotidiana. Goldschimidt (2012, p. 21) completa esse sentido, afirmando
que:

No periodo dos anos iniciais, deve-se considerar que as criangas antes mesmo
de frequentarem a escola, manifestam um interesse muito grande pelas coisas
da natureza, apresentando curiosidade, demonstrando expectativa para
descobrir como as coisas funcionam e repetindo incansavelmente suas davidas
e 0s porqués. As criangas adoram aprender. Portanto, € vital que os professores
ao trabalharem Ciéncias levem em consideracao a curiosidade da crianca pelo
ambiente em que vive. Assim, ao estudar o ambiente, ela estara se envolvendo
em situacOes reais com as quais esta familiarizada.

Por isso, o professor pode oferecer atividades aos alunos ndo somente de apresentar os
conceitos cientificos, mas na perspectiva de que os estudantes agucem a curiosidade para
aprender aquele determinado conteudo, sempre levando em conta situacfes do cotidiano,
contextualizado e com um olhar atento para as demandas da sala de aula, j& que o tema a ser

trabalhado precisa ser relevante e significativo para os educandos.

2.2. O ENSINO DE CIENCIAS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Historicamente se nota que muitas vezes quando algum setor da sociedade precisa
evoluir (e isso perpassa pela a aquisicdo de conhecimentos sobre a Ciéncia e a Tecnologia), o
Ensino de Ciéncias acaba recebendo uma grande importancia dentro do contexto politico e
econémico, influenciando as reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000). Nos Estados
Unidos, por exemplo, o langcamento do Sputnik foi um dos pontos chave para um olhar mais
agucado para o Ensino de Ciéncias (CHASSOT, 2004).

Podemos dizer que durante muito tempo predominou no ambiente escolar brasileiro um
ensino voltado para a fragmentacdo do conhecimento ou ndo contextual, em que a proposta
pedagogica tinha um olhar voltado para atender as necessidades de uma elite dominante,
favorecendo a homogeneizacéo da ideologia dominante dentro de nossas escolas.

No que se refere as disciplinas cientificas, o que se nota frequentemente é que o foco
ainda € a valorizacdo do contetdo exacerbado dos conhecimentos especificos de cada area, ndo
acontecendo possiveis articulagcbes com diversos campos do saber, embora conceitualmente se
fale cada vez mais da perspectiva de interdisciplinaridade. Além disso, muitos educadores ndo

conseguem fazer uma contextualizacdo com o cotidiano do educando, isto €, ndo ocorre a
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significacdo daquele processo de ensino e de aprendizagem, o que demanda conhecimento dos
contextos dos alunos para promover uma educacdo cientifica com foco nestes contextos.

Os tipos de recursos didaticos e praticas pedagdgicas que séo inseridas cotidianamente
nas salas de aulas no que tange ao Ensino de Ciéncias estdo atreladas a concepcdo de
aprendizagem centrada no educador como transmissor da Ciéncia e ndo como sendo mediador
de conhecimentos cientificos. Ainda temos um predominio acentuado de curriculos
tradicionais, mesmo com o desenvolvimento da area da pesquisa em Ensino de Ciéncias no
nosso pais (KRASILCHIK, 2000).

Com isso, podemos entender que o Ensino de Ciéncias trabalhado em salas de aula
brasileiras e que permeia 0s nossos curriculos acaba distanciando o individuo do trabalho do
cientista, criando uma ideia de que a ciéncia é para poucos e somente pessoas dotadas de certas
qualidades podem ter acesso a esses conhecimentos. Para Krasilchik (2000, p. 87): “assumindo
que o objetivo dos cursos € basicamente transmitir informacéo, ao professor cabe apresentar a
materia de forma atualizada e organizada, facilitando a aquisi¢ao de conhecimentos”.

N&o pretendemos aqui fazer uma apresentacdo detalhada das tendéncias nas diversas
praticas pedagdgicas para o Ensino de Ciéncias existentes, nem revisar todas as novas propostas
para renovacao do curriculo de Ciéncias. O nosso objetivo é saber o que acontece a partir de
relatos dos professores para pensarmos e repensarmos estratégias didaticas acerca da educacédo
cientifica, nos baseando em trabalhos como os de Pozo e Crespo (2009), e tentar contribuir para
que o Ensino de Ciéncias seja mais significativo dentro do contexto escolar. Entendemos que
estratégias didaticas devem ser abordadas de forma articuladas no ambiente escolar.

Enfatizamos ainda que todo conhecimento que € produzido pelos cientistas, chamado
saber cientifico, precisa passar por um processo de adaptacdo antes de chegar até o aluno. Nesse
caminho, ele é transformado no saber a ensinar e, posteriormente, no saber efetivamente que
sera ensinado. Esse tipo de situacdo é chamado transposic¢do didatica e tem uma funcdo muito
importante para o processo de ensino e de aprendizagem. Chevallard (1991, p. 45) nos apresenta
0 conceito de transposi¢édo didatica:

Um contetdo do saber tendo sido designado como saber a ensinar quando
sofre, a partir dai, um conjunto de transformagdes adaptativas que o levam a
tomar lugar entre 0s objetos de ensino. O trabalho em tornar um objeto do
saber a ensinar em objeto do saber ensinado ¢ denominado transposicdo
didatica.
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A partir do momento que o professor direciona o olhar desses contetdos para o cotidiano
do aluno, ou seja, quando escolhe contetdos que tém relacdo com o dia a dia dos discentes, ele
participa da transposicdo didatica. Caso contrario, ele serd um mero transmissor do
conhecimento que estd no livro didatico e no curriculo e ndo participard do processo de
transposicdo didatica.

Finalmente, consideramos ser importante trabalhar um Ensino de Ciéncias voltado para
a responsabilidade de efetivamente se fazer alfabetizacdo cientifica, defendendo préaticas
pedagogicas voltadas a simplificacdo do aprendizado buscando agucar a curiosidade dos
educandos. Nos preocupamos com pesquisas que apontam ndo s6 que os professores na
atualidade possuem sentimentos de negatividade com relacdo ao processo de ensino e de
aprendizagem, mas também que ha discentes cada vez menos interessados pela escola (POZO;
CRESPO, 2009).

3. PERCURSO METODOLOGICO

Inicialmente, foi realizada uma revisdo de literatura sobre as pesquisas, com recorte
temporal de 2005 a 2015, relacionadas ao tema em estudo, publicadas no Brasil. Para isso,
utilizamos revistas eletronicas especializadas, dos estratos de Al a B4 do QualisCapes, em
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental — com foco nas préaticas
pedagdgicas - dissertacOes, teses e nos livros sobre a tematica em questdo. Depois, partimos
para o campo escolhido, o ambiente escolar.

Escolhemos a escola de ensino fundamental em questdo, localizada no bairro Santa
Martha, no municipio da Vitoria, Espirito Santo, por essa ser uma escola conhecida por um dos
pesquisadores, ja que o mesmo lecionou nessa unidade de ensino durante certo tempo. Cabe
salientar que durante a pesquisa 0 pesquisador ndo lecionava mais nesta unidade de ensino.
Devemos deixar claro, portanto, que na selecdo desta unidade de ensino para a realizacdo da
pesquisa foi usado o critério de familiaridade considerando a possibilidade de contribuir para a
melhoria do ensino nesta escola através de uma pesquisa, visto 0 conhecimento prévio e as
dificuldades da mesma. Optamos por entrevistar todos os professores da escola que lecionaram
do primeiro ao quinto ano no ano de 2015, totalizando doze sujeitos.

Na escola, a diretora escolar aceitou que a nossa pesquisa fosse desenvolvida e inclusive

as pedagogas também foram bastante receptivas e propuseram a ajudar-nos na realizacdo das
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atividades. Explicamos-lhes que néo era intengdo expor pessoas a escola, mas que buscavamos
dados acerca de um problema real e que a postura ética prevaleceria. Fizemos uma reuniédo,
posteriormente, com as pedagogas dos dois turnos (matutino e vespertino) para alinhar os
trabalhos. Firmamos o compromisso da devolutiva dos resultados, ap6s a concluséo do estudo,
tanto aos docentes quanto aos pedagogos. Vale ressaltar, também, que a entrada a campo s6
ocorreu depois da aprovacdo do projeto no Comité de Etica e Pesquisa da Fundagdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz). O numero do parecer do comité de ética de aprovacao da pesquisa € 1.033.049,
de 10/04/2015.

Utilizamos seis manhas dos meses de julho e agosto de 2015 para a realizacdo das
entrevistas. Os materiais que conseguimos nessa parte de campo do trabalho foram escutados e
transcritos de forma fiel a fala dos sujeitos participantes. Posteriormente, foram lidos
novamente e analisados a luz dos tedricos que sustentam nossa pesquisa.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, tedrico-empirica, descritiva, e busca articular
dados coletados ao longo da pesquisa como observacGes do pesquisador e entrevistas
semiestruturadas com professores participantes do projeto. As pesquisas descritivas nos
informam as diferentes peculiaridades de uma amostra (GIL, 2008). A metodologia da pesquisa
foi construida a partir da indicacdo de Ludke e André (1986), com as seguintes etapas: fase
exploratdria; coleta de dados e analise de dados.

Na fase exploratdria, foram realizados o contato com os sujeitos da pesquisa, a leitura
da documentacéo, a pesquisa € a leitura de artigos e de livros, ou seja, um contato inicial. O
segundo passo foi a coleta de dados através das entrevistas e das observacdes. Finalmente, o
terceiro passo foi a transcricdo, a analise e a discussao dos dados, a partir das observacoes e das
entrevistas semiestruturadas aplicadas.

As entrevistas semiestruturadas, foram transcritas de forma fiel buscando entender o
contetdo real por meio das ideias centrais, e foram estudadas utilizando-se a técnica de analise
de contetdo de Bardin (2016, p.44) que escreve:

A anélise de conteudos é um conjunto de técnicas de anélise de comunicagoes
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens. A intencdo da analise de conteldos é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou, eventualmente, de
recepcdo), inferéncia essa que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).
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Segundo Bardin (2016), na técnica de andlise de contetdos ha varias maneiras para
analisar conteudos de materiais de pesquisa. Adotamos, para este trabalho, a analise tematica.
“Na andlise tematica, como o proprio nome indica, o conceito central € o tema. Esse comporta
um feixe de relacdes e pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase,
um resumo” (GOMES, 2015, p. 86). @

Optamos por estudar um segmento da escola, conforme ficou explicitado, visto que
nossos objetivos alinham para este recorte. Consideramos cada escola como espacos
socioculturais com dindmicas proprias, culturas e corporeidades singulares, légicas Unicas, com
identidades, razéo pela qual os resultados ndo podem ser generalizados, dada a natureza da
pesquisa qualitativa educacional.

Para melhor coletar as informacdes da pesquisa, foi elaborado um instrumento de coleta
de dados, contendo questdes abertas, que em seguida a aplicacéo e transcrigdo foram abordadas
a luz dos referenciais tedricos que balizamos para este trabalho.

Segundo Minayo (2015, p. 64) “as entrevistas podem ser consideradas conversas com
finalidade e se caracterizam pela sua forma de organizacdo”. Neste trabalho, utilizamos a
entrevista semiestruturada, “que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possiblidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagao formulada”
(MINAYO, 2015, p. 64).

Todos os sujeitos envolvidos no trabalho souberam desde o inicio dos objetivos da
pesquisa e tiveram ciéncia de que poderiam ndo participar ou abandonar a pesquisa a qualquer
tempo. Explicamos os objetivos da pesquisa garantindo sigilo e privacidade aos participantes e
foi pedido que assinassem um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aprovado

pelo Comité de Etica institucional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DE ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivando uma melhor visualizagdo e organizagcdo de algumas perguntas das
entrevistas, fizemos o quadro 1, que relaciona as questdes da entrevista semiestruturada com o
bloco tematico de Préaticas Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias — perguntas que tratam sobre o

que é feito em sala de aula no ambito do Ensino de Ciéncias (0 que e como ensinar?).

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 8, n. 15, p. 161-182, jan./jun. 2020.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HOoRizONTES -

e-ISSN: 2318-1540

Quadro 1: Bloco com as perguntas das entrevistas das professoras da escola de ensino
fundamental
BLOCO QUESTOES DA ENTREVISTA

Existe laboratorio de Ciéncias nesta escola? Se sim, ele é
utilizado? De que forma?

Como vocé seleciona os contetidos para trabalhar na
disciplina de Ciéncias? Essa escolha esta atrelada a que?
Vocé se baseia em algum livro? Qual?

Nas aulas de Ciéncias, ha um trabalho de temas que séo
de interesse da comunidade escolar? Se sim, quais sdo
eles? Como foram feitas as escolhas destes temas?

. o Quais sdo as principais metodologias e 0s principais
Praticas Pedagogicas no | yecursos que vocé utiliza nas aulas de Ciéncias?

Ensino de Ciéncias Como vocé faz para trabalhar numa perspectiva de
mostrar para o aluno que ele também faz parte do meio em
que vive?

A sua pratica de Ensino de Ciéncias € trabalhada de forma
interdisciplinar? Se sim, de que maneira? Quais as
disciplinas que mais dialogam com a disciplina de
Ciéncias?

De que maneira sdo aproveitadas as concepcdes prévias
dos alunos nas aulas de Ciéncias?

As novas tecnologias da informacéo estdo articuladas nas
suas aulas de Ciéncias? Se sim, como?

Fonte: elaboracdo dos autores, 2018

No intuito de contextualizar, no que tange a formacao inicial dessas professoras, todas
possuem curso em nivel de Ensino Superior (todas em Pedagogia, sendo a maioria licenciada
na universidade que serviu de base para as nossas analises, e uma em Pedagogia e Histéria).
Encontramos, também, algumas docentes com o curso de magistério, pois, em nosso pais, até
0s anos 90 do século passado a formacdo para lecionar para criancas de até 10 anos poderia ser
feita tanto por curso de Magistério como o curso de Pedagogia de nivel superior (OLIVEIRA;
BASTOS, 2008). Ja desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, a formacéo
minima exigida ¢ a de nivel de Ensino Superior (BRASIL, 1996). Cabe salientar, também, que
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a partir de 2006, a licenciatura em Pedagogia passa a ter varias atribui¢es, mas o principal foco
é a formacdo dos professores para os anos iniciais do ensino fundamental (GATTI, 2010).

Como formacdo continuada, todos fizeram curso de pds-graduacdo do nivel
especializacdo (em diversas areas, todas ligadas & Educacao). Registramos ndo ter encontrado
entre estas professoras nenhuma mencgéo a cursos de formacgéo continuada ligados a area de
Ensino de Ciéncias, especificamente. Entretanto, uma professora comentou que comecaria na
metade daquele ano da realizacdo da pesquisa o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) voltado para a &rea de Ciéncias, programa do Governo Federal, com o objetivo
de oferecer aos professores possibilidades de trabalhar conteddos ligados as Ciéncias da
Natureza, considerando diferentes contextos da Alfabetizacéo Cientifica (BRASIL, 2015).

Esse resultado de pouca formacdo em Ensino de Ciéncias preocupa, pois sabemos da
importancia do processo de formacéo continuada dos envolvidos no processo educacional para
uma melhor compreenséo do Ensino de Ciéncias por parte do educando. Entretanto, sabemos
que existem alguns gargalos no que diz respeito a tematica da formacdo continuada para o
educador.

Entendemaos, portanto, ser essencial a formacao continuada, inclusive na area de Ensino
de Ciéncias, das docentes de modo geral, seja em cursos de pds-graduacao, aperfeicoamento,
presencial, a distancia, dentro ou fora da escola, dentre outros. Estamos com Veiga (2014),
guando ela nos alerta que ser professor € um constante aprendizado e a identidade do
profissional vai sendo construida a partir das relacdes que ele desenvolve em sua trajetoria.

O foco da nossa anélise deste trabalho se situa em como o Ensino de Ciéncias tem
chegado ao cotidiano escolar. Para isso, agrupamos as questdes que indagam o docente sobre
suas praticas pedagogicas no Ensino de Ciéncias.

A primeira foi: existe laboratério de Ciéncias nesta escola? Se sim, ele € utilizado? De
que forma? Todas as docentes responderam que ndo. Uma delas, somente, justificou. Abaixo,
segue a transcricdo da fala da mesma:

Se existe eu ndo conheco. Fago algumas praticas com materiais alternativos,
mas na minha sala mesmo. Como aqui a gente tem dois recreios, fica dificil,
eu, por exemplo, ah, vou fazer depois do recreio, mas depois do recreio tem
os grandes 14 fora. E ai acaba atrapalhando, né? Ai geralmente eu fago na sala.
(P3)
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O Ensino de Ciéncias ndo pode continuar obsoleto e longe da realidade dos alunos. A
BNCC nos orienta que o trabalho com os anos iniciais do ensino fundamental requer a aplicacéo
de atividades ludicas e que mexam com a curiosidade latente do educando nesta faixa etaria
(BRASIL, 2018). “Paises que alcangaram desenvolvimento significativo, como Espanha,
Irlanda, Japdo, Coréia e outros paises asiaticos efetuaram massivos investimentos em educacao, @
especialmente no Ensino de Ciéncias” (UNESCO, 2005, p. 2).

Continuando a nossa anélise, perguntamos aos docentes: Como vocé seleciona 0s
conteidos para trabalhar na disciplina de Ciéncias? Essa escolha estéa atrelada a que? VVocé se
baseia em algum livro? Qual? Todas as educadoras responderam que existe o livro didatico,
com excec¢do da professora do primeiro ano, que questionou que 0s seus alunos nao receberam
livro. Sobre a selecdo dos contetdos, criamos, a partir da fala das professoras, trés categorias,
apresentadas no quadro 2:

PCN: nesta categoria sdo enquadradas as educadoras que usam os PCN como referéncia
basica para a escolha dos conteidos que serdo abordados em sala de aula.

Obijetivos da Secretaria de Educacao: aqui, inserimos as docentes que se baseiam na
escolha dos contetdos atrelados aos objetivos que recebem do 6rgdo que faz a gestdo da
educagdo no municipio.

Livro didatico: nesta categoria agrupamos as respostas dos docentes que tém o livro

didatico como principal ferramenta para a escolha dos contetdos.

Quadro 2: A selecéo dos conteudos no Ensino de Ciéncias
CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO

PCN Atrelada aos PCN [...] (P1)

[...] por exemplo, a gente tem 0s PCN, né? [...] (P4)

Objetivos da Secretaria de | [...] segue a do municipio [...] (P9)

Educacdo . - ~
¢ Entdo, aqui eu tenho os objetivos que sdo tracados pela
Secretaria de Educacéo [...] (P8)
Livro Didatico [...] a gente se baseia no livro didatico [...] (P5)

[...] eu recebo um livro, eu procuro me basear dentro desse
livro [...] (P6)

Fonte: elaboracdo dos autores, 2018
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Pela analise das respostas, percebemos que os documentos oficiais municipais e
federais, juntamente com o livro didatico sdo fortes aliados na sele¢do dos conteudos para o
trabalho com os alunos. Sentimos falta da mencdo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola. Entendemos que essa selecdo baseada nesses parametros acaba sendo homogeneizadora,
quebrando uma das principais caracteristicas do territorio nacional: a diversidade da nossa
populacédo. Por lei, precisamos abrir espaco para o diferente no ambiente escolar. Podemos
observar, aqui, que a BNCC ainda nédo € citada pelos professores. Fato este que pode estar
relacionado ao ano que a pesquisa foi realizada (2015) e o0 ano que a BNCC foi homologada
(2018). Junto a isso, podemaos inferir sobre a questdo dos livros didaticos para os anos iniciais
do ensino fundamental que passardo agora em 2020 por uma adequacao a BNCC de 2018.

Também ha relatos que as docentes acabam nédo tendo autonomia na escolha do material
que elas irdo trabalhar, pois o livro que chega a escola nem sempre é o que foi selecionado.

Concordamos com as ideias de Pozo e Crespo (2009) em que os pesquisadores nos
alertam que o conhecimento cientifico faz mais sentido quando ele é de interesse ou relevante
para os alunos. Com isso, nos indagamos: serd que a adogao de um livro didatico para toda uma
rede municipal oferece subsidios para dar conta de toda a diversidade social, econémica e
ambiental? Entendemos que ndo. E isso é preocupante. Cabe ressaltar que estamos fazendo uma
analise de uma rede, de um municipio. Se pensarmos que cada escola € Unica, que cada classe
tem suas caracteristicas singulares, o problema s6 aumenta.

A proxima pergunta foi a seguinte: nas aulas de Ciéncias, hd um trabalho de temas que
sao de interesse da comunidade escolar? Se sim, quais sdo eles? Como foram feitas as escolhas
destes temas?

A maior parte das entrevistadas respondeu de forma positiva, afirmando que entrelagam
as necessidades da comunidade escolar com os contedos que serdo trabalhados em aula. Com
relacdo a escolha das temaéticas, 0 norte é o que esta no curriculo prescrito, mas, se surge alguma
duvida dos alunos, essa indagacéo é levada para dentro do planejamento da aula.

A partir das respostas das professoras, fizemos a separacdo em trés categorias (quadro
3), que sdo:

Curiosidade dos alunos: nesta categoria, estdo inseridas as respostas em que as
professoras ddo destaque para o que € curiosidade para o aluno € levado para ser debatido em

sala de aula.
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Projetos: os temas de interesse da comunidade escolar séo trabalhados na forma de
projetos.

Cumprir o conteudo: aqui, agrupamos as respostas em que o cumprimento do contetido
estd sendo mais valorizado do que trabalhar com os interesses da comunidade escolar.

Quadro 3: Os temas do Ensino de Ciéncias e 0s interesses da comunidade escolar @

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO
[...] A curiosidade deles acaba fazendo [...] (P4)

Curiosidade dos alunos Vai de acordo com a curiosidade das criancas. (P3)

[...] no que o aluno tem curiosidade [...] (P8)

Projetos [...] porque esses projetos vinham de 14 [...] (P5)
Cumprir o conteudo [...] Porque a gente tem de cumprir o conteudo minimo [...]
(P7)

Fonte: elaboracédo dos autores, 2018

O Ensino de Ciéncias que chega até o estudante precisa estar entrelagado com a
curiosidade dos alunos, conforme percebemos na maior parte das respostas. Quando hé falta de
interesse pelos temas que séo trabalhados no cotidiano escolar, a tendéncia é termos alunos
passivos, assumindo posturas inadequadas com relacdo ao trabalho cientifico. Nesse caso, 0
discente vai esperar receber a resposta pronta do professor, ao invés de ter a sua curiosidade
agucada e de fazé-lo ir atrés das respostas para a resolugdo dos problemas (POZO; CRESPO,
2009).

Quais sdo as principais metodologias e 0s principais recursos que voceé utiliza nas aulas
de Ciéncias? foi a proxima pergunta que fizemos as docentes. Optamos por fazer um registro
de quantas vezes determinada metodologia ou recurso foram citados pelos educadores. Os que
mais se destacaram foram: folhas com cdpias (3), livro didatico (7), experimentos (4), quadro
(7) e caderno (4).

Observamos uma grande frequéncia no aparecimento dos recursos livro didatico,
quadro, caderno e experimento. Estes resultados vao de encontro com o documento da Unesco
de 2005 que nos atenta para o fato de que “na escola brasileira, o Ensino de Ciéncias tem sido
tradicionalmente livresco e descontextualizado, levando o aluno a decorar, sem compreender
os conceitos e a aplicabilidade do que ¢ estudado” (UNESCO, 2005, p. 3).
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Apesar de terem aparecido 0s experimentos, notamos que muitas vezes sao atividades
de redescoberta, de seguir um roteiro pré-estabelecido, ndo permitindo ao aluno relacionar,
levantar hipoteses, indagar e propor solugdes para os problemas. O ambiente escolar, de modo
geral, ainda ndo estd preparado para fornecer um Ensino de Ciéncias estimulante para os
educandos (UNESCO, 2005), o que destoa com o que € pedido na BNCC para essa etapa da
educacdo basica.

Chamou nossa atencdo o fato de uma docente dizer que ndo usa recurso nenhum,
entretanto, ao analisarmos a sua resposta, percebemos que ha a utilizacdo sim de recursos

didaticos. Segue a transcri¢do da fala da mesma:

Nenhum recurso. E giz mesmo, desenho no quadro. Tem livro, caderno,
atividades, ontem mesmo a gente faz o desenho, pode usar o quadro, um mapa,
gualquer coisa. Xerox eu ndo gosto muito ndo, mas tem. A gente tem
determinados temas que vocé tem que usar. E porque eles sdo muito agitados,
eles s8o muito falantes, entéo, tudo o que desperta muita a atencdo deles, a
curiosidade ali, mas, assim, o Universo é infinito, por que é infinito? O que é
finito, entdo é uma coisa assim, é uma aula meio baguncada. Tem dialogo,
mas que eles se organizam. (P5)

Entendemos e sabemos dos diversos problemas pelos quais as escolas publicas passam
atualmente em nosso pais, porém, promover um Ensino de Ciéncias atrativo para os educandos
deve ser um dos cernes do planejamento do professor. Para atingir tais objetivos é necessaria
uma mudanca do professor em suas praxis cotidianas, levando para o educando situacdes do
seu convivio social e que saiam do lugar comum, lugar esse que ndo oportuniza o aluno a entrar
em contato com situacdes reais (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

Perguntamos as professoras: como vocé faz para trabalhar numa perspectiva de mostrar
para o aluno que ele também faz parte do meio em que vive? Para esta pergunta, criamos quatro
categorias, ap6s a analise das respostas, representadas no quadro 4.

Criticidade: nesta categoria englobamos as professoras que responderam que para
trabalhar nessa perspectiva, 0s alunos precisam ser seres criticos com o meio em que vivem.

Ser integrado: aqui, englobam as respostas que o aluno é levado a pensar que ele ndo
estd sozinho no planeta, pois ele interage com outros organismos.

Conscientizagdo: as respostas que possuiam um sentido de mostrar para o aluno a

importancia de serem pessoas conscientes com o meio ambiente.
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Cotidiano: alocamos as respostas dos educadores que consideram que trabalhar com
situacOes do cotidiano € uma forma de mostrar para o aluno que ele faz parte do meio.

Quadro 4: O aluno e 0 meio em que vive

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO

Criticidade [...] Eles vao ficando mais criticos. (P1) @
[...] que nds somos parte do processo [...] (P2)

Ser integrado EPG]) como um ser mesmo integrado aqui no neste ambiente [...]

[...] tentando conscientizagao para eles se conscientizarem disso.

e P
Conscientizagéo (P8)

[...] mais na forma de conscientizagdo [...] (P4)

Cotidiano Eu trago para ele situag¢des do dia a dia [...] (P3)

Fonte: elaboracdo dos autores, 2018
Ser integrado e conscientizacdo foram as categorias com o0 maior numero de respostas.

Vaérias sdo as raz0es para 0 Ensino de Ciéncias estar presente em todas as etapas da Educacao
Bésica, mas podemos destacar o fato de que o conhecimento cientifico tem um valor social, isto
é, 0 conhecimento cientifico é necessario para termos uma relagdo mais harménica com o
ambiente que nos rodeia, ja que na maior parte das nossas decisdes cotidianas dependemos
desse conhecimento (FUMAGALLI, 1998).

A sua pratica de Ensino de Ciéncias é trabalhada de forma interdisciplinar? Se sim, de
que maneira? Quais as disciplinas que mais dialogam com a disciplina de Ciéncias? Esta foi a
proxima pergunta que fizemos aos professores.

Das nove professoras que participaram da entrevista, oito responderam que trabalham
Ciéncias de forma interdisciplinar. Somente uma respondeu que ndo tem esse tipo de préatica
em suas aulas. Porém, percebemos, apesar de terem respondido positivamente, através da
leitura das entrevistas, que algumas possuem certa resisténcia para o trabalho interdisciplinar,
conforme explicita um trecho de uma entrevista abaixo:

[...] o livro de Portugués vocé nota que ele € interdisciplinar. Ndo porque eu
goste, que...eu ndo sei trabalhar €...se fosse para falar, perguntar, vocé quer
trabalhar assim eu falaria que ndo, mas assim como toda temaética, tem tudo
no livro, esta tudo ali, entdo estou aproveitando. (P5)

Trabalhar de forma interdisciplinar é importante no Ensino de Ciéncias. Muitas pessoas

possuem a ideia de que os contetdos cientificos pertencem somente ao campo da Biologia, mas
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sabemos que outros conhecimentos estdo atrelados a essa area, como 0s da Quimica, os da
Fisica, os da Geologia, 0s da Astronomia, entre outros.

A formagdo do professor ainda é, muitas vezes, realizada de forma fragmentada, com
pouco didlogo entre as areas irmas e isso é perpassado no ambiente educacional. O professor é
comumente formado através de um curriculo tradicional e frequentemente também reproduz
este curriculo. Saviani (2009, p. 151) traz uma reflexdo acerca desse tema na formacao dos
professores:

Complementando essa reorganizacao dos curriculos dos cursos de pedagogia
e licenciatura, considerasse que o caminho trilhado no &mbito da pesquisa para
superar as compartimentalizagdes departamentais poderia ser tentado também
no &mbito do ensino. Penso que chegou o momento de organizar grupos de
ensino nas diferentes disciplinas dos curriculos escolares que aglutinem
docentes das Faculdades de Educagdo e das outras unidades académicas em
torno de projetos de ensino que configurariam as novas licenciaturas.

E necessario que os departamentos nas universidades dialoguem mais e pensem em uma
formagdo mais integrada. Os Pardmetros Curriculares Nacionais, ao proporem 0s temas
transversais, estimulam este trabalho interdisciplinar na escola (BRASIL, 1997). Nas escolas,
a disciplinarizacdo ndo € a Unica maneira de trabalhar os contetdos curriculares, porém, é a
forma que domina atualmente o sistema educacional brasileiro (LOPES, 1999).

No que tange as disciplinas que mais se aproximam com o trabalho que as docentes
realizam, obtivemos as seguintes frequéncias nas respostas: Portugués (7), Matematica (1),
Histdria (3), Geografia (3) e Artes (2).

Pelas respostas, percebemos que as docentes se sentem mais a vontade para o trabalho
interdisciplinar com a disciplina de Portugués. Historia e Geografia aparecem posteriormente.
Aqui, vale salientar que o Ministério da Educacdo (MEC), oferece, a partir de 2019, a
oportunidade de os docentes desta etapa da educacdo basica escolherem livros interdisciplinares
de Historia, Geografia e Ciéncias. Acreditamos que esta iniciativa possa ser um pontapé inicial
para fomentar préaticas de ensino interdisciplinares no universo escolar.

Continuando nossa analise, a questdo seguinte foi: de que maneira séo aproveitadas as
concepgdes prévias dos alunos nas aulas de Ciéncias? Todas as docentes responderam que
utilizam os conhecimentos alternativos dos educandos para, a partir dali construir o
conhecimento, iniciar um assunto ou relacionar algo do cotidiano do aluno. Logo, criamos
somente a categoria Construcao do conhecimento, apresentada no quadro 5.
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Quadro 5: As concepcdes prévias dos educandos e 0 Ensino de Ciéncias
CATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO
Pergunto o que eles sabem e a partir disso a gente vai
Construcdo do conhecimento | caminhando. (P8)
Utilizo aquilo para a construcdo do conhecimento. (P1)

[...] bater um papo ali para construir o conhecimento. (P2)
Fonte: elaboracdo dos autores, 2018

E crucial, para que o aluno construa, desconstrua e reconstrua o seu proprio
conhecimento, que o docente tenha como ponto de partida e valorize as concepgdes espontaneas
dos alunos, conforme citado pelas educadoras. Para Sasseron (2013, p. 41): “hoje, ndo apenas
a cultura escolar influencia a abordagem de contetidos, mas também, e sobretudo, a cultura

daqueles que estdo na sala de aula influencia a cultura escolar e a abordagem dos contetidos”.

Quando indagadas se as novas tecnologias da informacdo estdo articuladas nas suas
aulas de Ciéncias e, se sim, como elas estavam articuladas, todas as entrevistadas responderam
que sim, mas sempre atrelado ao laboratério de informéatica da escola. As atividades
desenvolvidas foram separadas em trés categorias, como mostrado no quadro de nimero 6:

Pesquisa: nesta categoria, englobamos todas as respostas das docentes que utilizam o
laboratdrio de informatica da escola para o desenvolvimento de pesquisas com os discentes.

Filmes: agrupamos aqui as respostas nas quais 0 uso das novas tecnologias esta
entrelacado com a exibicao de filmes para o Ensino de Ciéncias.

Jogos: nesta outra categoria colocamos as respostas das professoras que utilizam jogos
didaticos para promoverem uma aprendizagem mais significativa dentro do Ensino de Ciéncias.

Quadro 6: As novas tecnologias e 0 Ensino de Ciéncias

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO
Pesquisa [...] Al tem pesquisas [...] (P4)
[...] Levo os alunos para pesquisar. (P9)
[...] eu gosto de levar para fazer esse tipo de pesquisa [...] (P5)
Filmes [...] As vezes eu baixo um filminho [...] (P2)
[...] Passo videos [...] (P3)
Jogos [...] para jogar joguinhos que tinham a questdo do gelo [...] (P8)

Fonte: elaboracdo dos autores, 2018
A maior parte das respostas foi relacionada a pesquisa no laboratério de informatica.
Acreditamos que esse espago no ambiente escolar € um potencial estimulador da curiosidade
dos educandos, desde que trabalhado de forma a alcangar esses objetivos. “No contexto de
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alteracdo do comportamento do educador auxiliado pelas tecnologias digitais, as disciplinas que
mais tendem a ganhar sdo aquelas ligadas a area cientifica que demandam o exercicio do
pensamento critico e multirreferencial” (MACEDO; NASCIMENTO; BENTO, 2013, p. 20).
Nesse sentido, o professor, quando possivel, pode langar mao de outras tecnologias,
além do computador, como smartphones, tablets, lousa digital, entre outros para instigar o
interesse do aluno, visto que esses tipos de aparelhos geralmente fazem parte do dia a dia do
aluno, ou se ndo fazem parte, eles tém interesse em manusea-los. Trazer esses equipamentos

para dentro do contexto do Ensino de Ciéncias € um ponto que consideramos positivo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, alguns pontos cruciais precisam ser mais fortemente trabalhados para
uma eficaz melhoria nas condicGes de acesso e de permanéncia dos alunos em uma escola
realmente mais significativa. S80 necessarios investimentos macicos na formacdo de
professores (tanto inicial, como continuada), reducdo da carga horaria em sala de aula, maior
tempo de planejamento, melhores planos de carreira, salarios mais atrativos, entre outros.

Quantos as praticas pedagdgicas estudadas, algumas docentes deste estudo relatam que
utilizam as concepgdes alternativas dos alunos para a construgdo do conhecimento. O que
percebemos também é que apesar de as docentes relatarem que levam para a sala de aula as
curiosidades dos educandos e assuntos de interesse da comunidade escolar, as aulas estdo mais
atreladas ao livro didatico, assim como aos objetivos estabelecidos pela secretaria de educacao
e aos PCN. Embora timidamente, é salutar que tenham aparecido outras préaticas pedagogicas
como o uso de pesquisas, filmes e jogos.

Outra questdo importante é que os relatos apontam para uma presenca forte no contexto
escolar da utilizacdo de livros didaticos que ndo refletem, muitas vezes, as potencialidades
locais, além de a selecdo dos conteldos ainda estar sendo contemplada por orientacdes gerais
dos documentos oficiais. Uma das dificuldades de ensinar para a amostra de professoras parece
ser o dilema de por um lado, dar atencéo a curiosidade dos educandos e por outro, de também
atender a necessidade de cumprir contetdo.

Identificamos que as préaticas pedagogicas de Ensino de Ciéncias sdo relatadas mais

frequentemente de forma fragmentada quanto a questdo disciplinar, apesar de termos também
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relatos das educadoras que existe um trabalho interdisciplinar. Parece haver lacunas no que
tange ao trabalho de conteddos que entrelagam a Quimica, a Fisica e a Biologia.

Observamos também relatos das docentes preocupadas em despertar a curiosidade dos
alunos e levar para a sala de aula um ensino voltado para as questdes do cotidiano. E interessante
ainda que categorias como criticidade, ser integrado, conscientizacdo e cotidiano tenham @
aparecido para trabalhar o cotidiano dos alunos. Estas categorias parecem indicar o quanto as
professoras da escola analisada estdo atentas a seus educandos buscando conhecer o contexto
dos mesmos.

Espera-se que, com a aprovagdo da nova BNCC, realizada em 2018, que entrelaca os
anos iniciais os contetdos das Ciéncias da Natureza, o Ensino de Ciéncias no Brasil ganhe
félego, visto que, a partir de agora, obrigatoriamente, o professor precisara trabalhar de forma
interdisciplinar, o que pode levar um maior interesse dos estudantes sobre as teméticas da area.

Por fim, diante da relevancia dos questionamentos, esperamos contribuir de forma
positiva com os professores dos anos iniciais do ensino fundamental, no intuito de minimizar
as dificuldades existentes. A promocao de um Ensino de Ciéncias que realmente forme cidadaos
mais preparados para enfrentarem as necessidades do dia a dia e quem sabe, estimule o interesse
dos alunos para seguirem as carreiras cientificas depende certamente da revisdo de nossas

préaticas pedagogicas.

7. REFERENCIAS
BARDIN, L. Analise de conteudo. So Paulo: Edicdes 70, 2016.

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional: n°® 9394/96.
Brasilia: 1996.

BRASIL, Ministério da Educacdo, (1997). Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Brasilia, MEC/SEF.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizagéo.
Caderno 08 / Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, Diretoria de Apoio a
Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2015.

BRASIL. Base Curricular Comum Nacional: educacao € a base. Ministério da Educacao,
2018.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 8, n. 15, p. 161-182, jan./jun. 2020.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HORIZONTES - REVISTA P& EDuce

CAo

e-ISSN: 2318-1540

CHEVALLARD, Y. La Transposicion Didactica: del saber sabio al saber ensefiado. Editora
Aique, Argentina, 1991.

CHASSOT, A. Ensino de ciéncias no comeco da segunda metade do século da tecnologia. In:
LOPES, A. C. e MACEDOQO, E. (orgs.). Curriculo de ciéncias em debate. Campinas: Papirus,

2004, p. 13-44. @

FABRI, F.; SILVEIRA, E. M. C. F. O ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental sob a 6tica CTS: uma proposta de trabalho diante dos artefatos tecnologicos que
norteiam o cotidiano dos alunos. Investigacfes em Ensino de Ciéncias — V18(1), pp. 77-105,
2013.

FERNANDES, R. C. A.; NETO, J. M. Inovacdes Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias dos
Anos Iniciais: um estudo a partir de pesquisas académicas brasileiras (1972-2012). XI
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias —X1 ENPEC Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, SC-3 a 6 de julho de 2017.

FUMAGALLLI, L. O ensino de ciéncias naturais no nivel fundamental da educacéo formal:
argumentos a seu favor. In: WEISMANN, H. Didatica das ciéncias naturais. Contribuicdes e
reflexdes. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

GATTI, B. A. Formacdo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ. Soc.
Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out-dez, 2010.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
GOLDSCHMIDT, A, I. O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais: sinalizando possibilidades de
mudancas. Tese de Doutorado. Programa de P6s-Graduacéo em Ensino de Ciéncias. UFSM,
2012,

GOMES, R. Anadlise e interpretacdo dos dados de pesquisa qualitativa. In: Deslandes, Suely
Ferreira (Org). Pesquisa social: teoria, método e atividade. 34. Ed — Petropolis, RJ: Vozes,
2015.

INEP/MEC. Relatorio Brasil no PISA 2018. Versédo Preliminar. Brasilia, 2019.

KRASILCHICK, M. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Revista Sao Paulo
Em Perspectiva. v. 14, n. 1, 85-93. 2000.

KRASILCHICK, M; MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e Cidadania. 22 ed. Sao Paulo:
Editora Moderna, 2007.

LOPES, A. R. C. Conhecimento escolar : ciéncia e cotidiano / Alice Ribeiro Casimiro Lopes.

— Rio de Janeiro: EQUERJ, 1999.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 8, n. 15, p. 161-182, jan./jun. 2020.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HOoRrizoNnTES - R

e-ISSN: 2318-1540

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MACEDO, M. V.; NASCIMENTO, M. S.; BENTO, L. Educacdo em Ciéncia e as “Novas”
Tecnologias. REVISTA PRAXIS |ano V | n° 9 | junho de 2013.

MINAYO, M. C. S. O desafio da pesquisa social. In: Deslandes, Suely Ferreira (org.). @
Pesquisa social: teoria, método e atividade. 34. Ed — Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

OLIVEIRA, S. S.; BASTOS, F. Perspectivas de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental quanto a sua formacdo em servico. In: BASTOS, F.; NARDI, R. Formacao de
professores e praticas pedagdgicas no Ensino de Ciéncias — contribui¢fes da pesquisa na
area. Sdo Paulo: Escrituras, 2008.

POZO0, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e 0 ensino de ciéncias: do conhecimento
cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacéo. v. 14 n. 40 jan./abr. 20009.

SASSERON, L. H. Interacdes discursivas e investigacdo em sala de aula: o papel do
professor. In: CARVALHO, A. M. P. (org.). Ensino de ciéncias por investigacdo. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2013.

SOMAVILLA, A.S.; ZARA, R. A. Ciéncias e 0 Ensino de Ciéncias no Brasil. Experiéncias
em Ensino de Ciéncias, v. 11, n. 3, 2016.

UNESCO. Ensino de Ciéncias: o futuro em risco. 2005.
VEIGA, I. P. A. Formacao de professores para a Educacdo Superior e a diversidade da

docéncia. Rev. Diélogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 42, p. 327-342, maio/ago. 2014.

Enviado: 10/06/2020
Aceito: 24/06/2020

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 8, n. 15, p. 161-182, jan./jun. 2020.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



