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RESUMO: Avancamos, mas ainda permanecem certos desafios no que se refere ao
tratamento das historias das mulheres em diversos ambitos sociais. Neste artigo, analisamos
a abordagem dessas historias e das relagdes de género na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio, por meio da metodologia de andlise documental. Discutimos,
primeiramente, como o relato histérico das mulheres é marcado por silenciamentos,
constituindo uma incompletude social. Argumentamos que esses siléncios resultam de
selegcbes interessadas, vinculadas as formas como as mulheres sdo posicionadas
discursivamente e as relagdes desiguais de género. Entendemos que, em contexto de avanco
reacionario no Brasil, as mudancas curriculares em curso acirram os silenciamentos das
mulheres na Histéria e no curriculo escolar.
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ABSTRACT: We have moved forward, but certain challenges regarding the approach of the
women’s history still remain in various social spheres. In this article, we analyze the approach
of this history and gender relations in the brazilian Common Core for High School (BNCC),
through the documentary research methodology. First we discussed how the women's
historical narrative is marked by silence, constituting a social incompleteness. We argue that
this silence is a result of interested selections, linked to the ways in which women are
positioned discursively and to unequal gender relations. We understand that in the context of
a reactionary advance in Brazil, the current curricular changes intensify the silence of women
in history and in the school curriculum.
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Introducéo

Michelle Perrot (2017) informa que as historias das mulheres s&o
constantemente apagadas do relato histérico pela escassez de vestigios, fontes e
documentos. Entretanto, mulheres sempre reivindicaram participacdo politica e
representacdo social, ainda que, durante séculos, tenham sido percebidas como
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incapazes para tais atos, mantendo-se a surdina, anénimas no trabalho ou relegadas
ao ambito doméstico e a esfera da vida privada. Por muito tempo a Historia atrelou
suas narrativas e analises a vida publica, as esferas institucionais de poder. A
pretensdo de uma Histdria universal que aspira a neutralidade expde o lado dos/das
favorecidos/as pelos jogos de poder.

Percebe-se ainda hoje a manutencao deste panorama excludente através do
relato histérico, no qual a Histéria produzida pelos grandes personagens masculinos
€ divulgada em sala de aula, geralmente sem grandes indagagbes ou
qguestionamentos. Somam-se a esse problema as persistentes desigualdades entre
homens e mulheres, bem como as incipientes politicas publicas educacionais que
buscam estratégias para vencer ou reduzir tais desigualdades. Dentro deste contexto,
o curriculo educacional pode refletir e reproduzir os estereétipos da sociedade mais
ampla (SILVA, 2011) e o siléncio das mulheres na Histéria.

Esse artigo traz parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado que
objetivou analisar as histérias das mulheres e as rela¢des de género na Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM), com base no campo de pesquisa das
historias das mulheres, nos estudos feministas e de género. Argumentamos que as
historias das mulheres séo deliberadamente silenciadas na BNCCEM, como forma de
operacao de poder, que visa manter as mulheres no anonimato histérico, como
“sombras ténues” (PERROT, 1989, p. 9) de um passado nao revelado. Ao se reduzir
drasticamente as discussdes de género notadamente na ultima versdo® da BNCCEM,
reforga-se esse apagamento histérico, um memoricidio (DUARTE, 2019) proveniente
de uma sociedade que prevalentemente considera, ainda hoje, as mulheres como
subalternas e coadjuvantes dos fendmenos sociais.

Os silenciamentos das histérias das mulheres nas escolas foram acentuados
pela exclusao das discussdes de género no Plano Nacional de Educacéao (PNE), como
resultado da atuacdo direta de grupos de extrema direita. O PNE determinou
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira, no periodo de
2014 a 2024, foi aprovado pela Lei n° 13.005 e sancionado em 25 de julho de 2014.
Além disso, é importante entender que a representacdo das mulheres na Histéria €

30 processo de elaboragéo da base foi bastante conturbado, permeado por acirradas disputas. Pelo
menos trés versoes, em diferentes momentos, foram oficialmente apresentadas e discutidas.
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objeto de lutas e questionamentos. A despeito disso, ainda observa-se um persistente
silenciamento de suas histérias, no ambito do relato, da participacdo social e das
representagdes sociais (PERROT, 1989; 2005; 2017; LERNER, 2019). Nesse
contexto, buscamos compreender as formas como as histérias das mulheres e as
relagdes de género eram abordadas nas diferentes versées da BNCCEM elaboradas
posteriormente ao PNE. Metodologicamente, privilegiamos uma abordagem
discursiva das representag¢des, observando a historicidade de suas elaboracgdes,
valores, sentidos e modos de funcionamento no conhecimento historico a ser ensinado
nas escolas (OLIVEIRA, 2019) através dos curriculos.

A busca pelos documentos foi feita nos sites oficiais do Ministério da Educacéao
(MEC), como o site da Base (BRASIL, 2018b) e o portal do MEC (BRASIL, [20177]).
Nesses dominios € possivel encontrar todas as trés versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) produzidas durante o processo de elaboragao da Base, além das
quatro redagdes diferentes disponiveis da BNCCEM homologada em 2018%.

Optamos por fazer uma pesquisa documental qualitativa, ja que analisamos as
historias das mulheres e as relagdes de género nas versdes da BNCCEM. Na analise
documental, a avaliagao preliminar de cada documento € importante. Tivemos o intuito
de elaborar uma analise e uma critica do mesmo, tendo como foco, principalmente, o
contexto em que foi produzido, os/as autores/as, os interesses envolvidos, a
confiabilidade do documento e os conceitos-chave. Priorizamos as questbes
subjetivas e analiticas referentes ao curriculo do Ensino Médio (EM), selecionando os
documentos normativos oficiais desta etapa do Ensino Basico. Objetivou-se
identificar, em documentos curriculares oficiais, informacgdes que fornecam subsidios
para explicar e analisar a BNCCEM, contextualizando o momento histérico e politico
nacional, principalmente interligando esses documentos curriculares as
regulamentagdes impostas pela Lei 13.415 de 2017, nomeada como Reforma do
Ensino Médio. A referida reforma constituiu-se como uma mudanca vertical, imposta
pelo governo federal, na figura do entdo presidente Michel Temer (MDB), logo apés a
concretizacao do conflituoso processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff,

do Partido dos Trabalhadores.

4 Para diferenciar cada uma das versdes que estdo disponiveis nesses dominios, optamos por
referencia-las por: BRASIL, 2018b, 2018c e 2018d, além de BRASIL, [20177] que se refere ao portal
do MEC.
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Neste sentido, considerar o contexto social no qual os documentos foram
redigidos é essencial para entender os significados que se apresentam nos textos
estudados. Analisar um documento desta forma diz muito sobre, por exemplo, como
a marginalizagao de grupos especificos (como as mulheres e suas histérias) acontece
em detrimento da caracterizagdo social de outros grupos particulares. Tal
procedimento de contextualizagao foi fundamental para a analise dos documentos e
para verificar suas insergdes histdricas e sociais.

Em um segundo movimento metodologico, os documentos foram analisados
buscando-se as categorias “histéria das mulheres”, “género” e “mulheres”, Nesse
procedimento identificamos que as tematicas investigadas estavam presentes na
primeira e na segunda versédo da Base, mas na terceira versédo foram diminuidas ou
retiradas, como discutiremos a seguir. Verificou-se que ndo havia mengao sobre
historia das mulheres na BNCCEM homologada em 2018; e uma redugao expressiva,
tanto qualitativa, quanto quantitativa, sobre as problematicas de género. Essas
interdicdes estdo correlacionadas ao contexto politico atual e as alteragdes
curriculares impostas ao EM nos ultimos anos.

As recentes mudancas ocorridas na ultima etapa da Educacgao Basica no Brasil
foram feitas em um cenario politico desfavoravel ao debate democratico,
caracterizado pelo acirramento de disputas por projetos de sociedade. Essas
alteracdes apresentadas para o EM tém gerado criticas e estdo no cerne de polémicas
que envolvem especialistas da area de educacéo, profissionais atuantes no EM,
representacdes de entidades publicas, além de estudantes. As criticas (CORREA;
GARCIA, 2018) se concentram na afirmagéo de que a proposta de mudanga se deu
de forma impositiva, inicialmente por meio de uma Medida Proviséria (MP), n°
746/2016, posteriormente convertida na Lei da Reforma do Ensino Médio, 13.415, em
16 de fevereiro de 2017, modificando o funcionamento, a estrutura e as bases
curriculares do atual EM.

A reforma, dentre outras prescricoes, demandou a elaboracdo de uma base
curricular nacional, formalizada como Base Nacional Comum Curricular, sendo,
portanto, um curriculo oficial (CURY; REIS; ZANARDI, 2018), produzido e prescrito
pelo poder publico. Consideramos que a selegédo de conteudos e conhecimentos que

constam em um curriculo escrito é fruto de intensas disputas, uma vez que ele é a
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expressao de um projeto educacional, politico e cultural (SILVA, 2011). Em meio a
esse processo constituido por relagdes de poder, nos questionamos a respeito da
inclusdo, nos documentos curriculares do Ensino Médio, de conteudos sobre a histoéria
das mulheres.

Os curriculos nacionais de carater universalista podem ser considerados como
instrumentos de controle, baseados por conceitos de qualidade e produtividade que
silenciam pessoas e saberes plurais. Assim, “[...] o conhecimento oficial é centrado
nos cadnones de verdade universalizante feita por alguém (um grupo) para que uma
visdo particular de cultura se torne legitimada” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 72).
Em se tratando da BNCCEM, considerada aqui como um curriculo nacional
obrigatério, esse “alguém” que estabeleceu o que deveria ser proposto foi o grupo de
estudiosos/as selecionados/as e com saberes considerados pelo MEC para a
legitimacao de uma determinada cultura a ser imposta e validada nas escolas (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018). Portanto, “[...] além da BNCC ser uma prescri¢do de curriculo
nacional, ela é uma forma de tornar consensual o que pretende ser o curriculo oficial”
(CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 73), estipulando os saberes considerados validos
e, por exclusao, aqueles deslegitimados.

A proposta é autorizar saberes ditos como universais, €, por efeito, negar outros
tipos de conhecimentos, como a histéria das mulheres. Alice Casimiro Lopes afirma,
nesse sentido, que nao é possivel a concepcgao dessa “[...] homogeneidade curricular,
via BNCC ou qualquer outra organizagdo centralizada do curriculo, [mas] insiste-se no
projeto de uma base unificadora e homogeneizadora, sob o argumento de que a
qualidade da educacdo depende desse projeto” (LOPES, 2018, p. 26). A
homogeneidade curricular dificulta que as relagbes de género sejam trabalhadas em
sala de aula. Nesse contexto, entendemos que os documentos curriculares analisados
nao sao neutros e refletem as visdes de educacao, cultura e de sociedade que os

grupos que se instalaram no poder em 2016 visam alcancar.

Historia das mulheres, relagbes de género e silenciamentos
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A auséncia das mulheres na Histéria se constitui como uma pratica recorrente,
que abrange varias perspectivas do relato histérico, em ambito académico, na esfera
social e nos curriculos escolares. Pesquisadoras feministas tém demandado que a
Historia também se ocupe das historias das mulheres e que nao estuda-las € uma
forma de manter o pensamento patriarcal que omite a participagdo social das
mulheres. Da perspectiva feminista € importante considerar “[...] o fato de que a
epistemologia ndo € nunca neutra, mas reflete sempre a experiéncia de quem
conhece” (SILVA, 2011, p. 94). Nao conhecer as histérias das mulheres nas escolas,
através dos curriculos, acarreta em manter a epistemologia masculina, positivista e
supostamente neutra, sobre a narrativa historica.

A auséncia das mulheres na historia ja foi denunciada por pesquisadoras
ligadas ao movimento feminista, durante, principalmente as décadas de 1960 e 1970.
Contudo, novas abordagens historiograficas, como a Nova Historia e a Historia Social,
propuseram outras dimensdes para a ciéncia Historia, nas quais o relato histérico
passa a buscar outras fontes e perspectivas. Assim, a histéria das mulheres, enquanto
campo de pesquisa, passa a adquirir maior expressdo sendo influenciada por
demandas de mulheres pesquisadoras e por mudancas de analises historiograficas
(PINSKY, 2009).

A reivindicagao que a Historia se ocupasse também das analises e informacgdes
sobre as mulheres e suas histérias trouxe a tona uma situagdo de ambiguidades, ja
que isso equivale a afirmar a incompletude da histéria tradicional e o dominio
inconcluso e parcial que os/as historiadores/as tinham do passado, sendo importantes
as colaboragdes mutuas entre os estudos das histérias das mulheres e do feminismo
(SOIHET; PEDRO, 2007). Entretanto, este ndo foi um desenvolvimento linear e direto,
sendo necessaria uma reflexao critica que levasse em consideracao “[...] a posi¢céao
variavel das mulheres na histéria, o movimento feminista e a disciplina da histéria”
(SCOTT, 2011, p. 67).

Apesar das grandes diferengas de recursos investidos no campo de pesquisa
das histérias das mulheres, “[...] em sua representagcdo e em seu lugar no curriculo,
na posicdo a ela concedida pelas universidades e pelas associagcdes disciplinares,
parece ndo haver mais duvida de que a historia das mulheres € uma préatica

estabelecida [...' (SCOTT, 2011, p. 67), como um campo epistemoldgico e de

REHR | Dourados, MS | v. 14 | n. 27 | p. 251-277 | Jan. / Jun. 2020

256



/—_:_\
HISTORIA

Dossié: Ensino de Histéria, Historia das Mulheres e Desigualdades Sociais no Brasil

pesquisa importante e reconhecido academicamente. Assim, “[...] o estudo da histéria
das mulheres adquire estatuto proprio, afirmando-se como area de interesse na
academia, e passa a participar mais intensamente da construgdo da nogédo de uma
‘cultura das mulheres™ (RAGO, 1995, p. 84).

Mesmo com todas as denuncias ja realizadas e com os reconhecimentos
conquistados, os curriculos escolares ainda tém negado a histéria relativa as
mulheres. O silenciamento se constitui, assim, como uma forma de manutencao de
desigualdades sociais e culturais, dentro do jogo das relagdes de poder. Nesse
contexto, tedricos/as fomentaram criticas e debates referentes ao silenciamento dos
saberes relacionados as minorias sociais®, em especial as mulheres, e propuseram
discussoes relacionadas ao poder. As histérias das mulheres e as contribuicées do
fildsofo francés Michel Foucault se encontram nas discussdes académicas trazendo
contrapontos ao discurso historiografico que se propde universal.

De acordo com Foucault (2007), o poder ndo esta apenas localizado nas
instituicdes, ndo € um bem que alguém possui, mas esta em uma rede que existe em
todas as relacdes. Essas relagcbes de poder atuam por diversos mecanismos, por
exemplo, impondo regras, disciplinando, governando e controlando os individuos. “O
poder produz saber [...], ndo ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de um
campo de saber, nem saber que ndo suponha e n&o constitua ao mesmo tempo
relagcées de poder” (FOUCAULT, 2008, p.30). Nessa perspectiva, “[...] o poder é
disperso, pulverizado, ‘microfisico’, atinge o cotidiano imediato das pessoas e esta
presente em todas as relagbes. O poder encontra-se vinculado ao saber’ (SALES,
2010, p. 29).

No ambito educacional, as relagcbes de poder sao constitutivas do curriculo
escolar. Poder que esta em jogo na construgcédo curricular, realizada por meio de
processos em que a selecdo e organizacdo de conteudos em disciplinas buscam
padronizar agcdes e pensamentos, de acordo com determinados interesses. Curriculo
€, pois, um artefato construido por relagdes de poder-saber, nele operando “[..]
dispositivos, tecnologias e técnicas que muitas vezes evidenciam conflitos culturais,

politicos e discursivos, ao mesmo tempo em que disponibilizam diferentes modos de

5 Numericamente as mulheres sdo maioria, mas constituem um grupo que se encontra em
desvantagem social, representativa e econdmica na sociedade brasileira.
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ser, estar e viver para os/as envolvidos/as no processo de ensino e aprendizagem”
(CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 757). Assim, as historias das mulheres nos curriculos
do Ensino Médio também estao perpassadas por essas relacdes de poder.

As relagdes de poder organizam-se como mecanismos variaveis e instaveis,
atrelados as relagdes sociais e ao momento histérico em que elas se inserem. As
praticas de siléncio e de exclusao no curriculo de certos conteudos, dizem de um tipo
de poder que as organiza e as constitui. No que tange ao curriculo de Histéria, esses
silenciamentos, organizados pelas relagdes de poder, atuam na producéo de tipos
especificos de sujeitos.

Assim, privilegia-se o saber masculino, que € considerado legitimo dentro de
um discurso historico. “A histéria sera, entao, pensada como um campo de relagbes
de forga, do qual o historiador tentara aprender o diagrama, percebendo como se
constituem os jogos de poder’ (RAGO, 1995, p. 77). Neste contexto as mulheres foram
mantidas as margens do discurso historiografico tradicional, que ainda mantém “[...]
muitas zonas mudas e, no que se refere ao passado, um oceano de siléncio, ligado a
partilha desigual dos tragos, da memoria e, ainda mais, da historia, este relato que por
muito tempo, ‘esqueceu’ as mulheres” (PERROT, 2005, p. 9). Essas “zonas mudas”
ainda sado percebidas por meio dos curriculos escolares, que, ao privilegiarem
tematicas consideradas universais, desconsideram as mulheres em favor de
conhecimentos ligados a ideia de masculino universal.

Entendemos, a partir da teorizagao foucaultiana, que o discurso € um conjunto
de enunciados que encontram suporte em uma mesma formagao discursiva,
possuindo, ndo apenas um possivel efeito de sentido ou de verdade, mas também
uma historia. Os discursos, nessa perspectiva, sdo compostos por tecnologias de
poder que operam autorizando determinadas condutas, estabelecendo normas que
produzem aquilo que nomeiam, ou seja, “[...] praticas que formam sistematicamente
0s objetos de que falam” (FOUCAULT, 2005, p. 55), atuando na constituicdo do
cotidiano e dos individuos. O saber histérico €, nessa perspectiva, uma formacgao
discursiva cultural, social e historica, sendo a Historia um saber construido, moldado
por interesses, por relagdes de forga, com discursos que tornam histéricos certos
acontecimentos em detrimentos de outros. As discussdes dos estudos de género

ganham relevancia, nesse contexto, por argumentarem que as desigualdades entre
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homens e mulheres, nos mais diversos ambitos da sociedade, sdao também uma
construcao discursiva cultural.

O conceito de género tem demonstrado grandes impactos e influéncias nas
Ciéncias Sociais e Humanas e preconiza que mulheres e homens sao produtos do
meio social em que vivem. Portanto, género enfatiza o aspecto fundamentalmente
social, relacional e cultural das diferengas alicergadas no sexo (SCOTT, 1995). Joan
Scott (1995) afirma que género é uma categoria de analise, porque € possivel analisar
como sao significadas as diferencas entre masculino e feminino e esses significados
séo contextualizados socialmente. “Em outras palavras, a categoria de género remete
a ideia de que as concepgbes de masculino e de feminino possuem historicidade”
(PINSKY, 2009, p. 163). Nesse contexto, a historiadora Joan Scott (1995) argumenta
que nao existe determinac¢ao natural dos comportamentos de homens e de mulheres,
e género € a percepc¢ao hierarquizada das diferengas sexuais. Portanto, “[...] género
é tanto produto das relacbées de poder quanto parte da construcdo dessas proprias
relacées” (PINSKY, 2009, p. 165). Scott propunha fazer uma analise sobre “[...] como
as hierarquias de género sdo construidas, legitimadas, contestadas e mantidas”
(SCOTT, 1994, p.14). Para tanto, a historiadora apoiou-se nas analises e estudos pos-
estruturalistas, defendendo que a histéria seja escrita a “respeito de como os
significados subjetivos e coletivos de homens e mulheres, como categorias de
identidade, foram construidos” (SCOTT, 1994, p.17). Assim, no esteio das analises
pos-estruturalistas, Scott (1994) questionou a ideia de uma estrutura fixa e objetiva de
significados ou relagdes sociais.

As contribui¢gdes que os estudos de género nas ultimas décadas tém dado a
historiografia contemporanea e as outras ciéncias sociais sao relevantes, pois
propdem tirar as mulheres da invisibilidade do passado e colocam um conjunto de
problematizagdes e reflexdes metodoldgicas importantes. Dentro desse contexto, as
universalidades do discurso historiografico sao questionadas, possibilitando o
crescimento da valorizagao dos aspectos relacionais na analise, apontando, também,
para a necessidade de se historicizar os conceitos e categorias analiticas.

As estruturas sociais desiguais entre homens e mulheres se constituem em
meio a relagdes de poder e esses desequilibrios de género se refletem nas leis, na

politica, nas praticas sociais e nos curriculos. Assim, as desigualdades de género
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tendem a aprofundar outras desigualdades sociais, o que pode ser acirrado ainda mais
por meio de curriculos que se propdéem a ser universais, como a BNCC, mas
desconsideram as historias das mulheres. Nesta perspectiva, ao se propor um
curriculo unico obrigatorio para todo o territorio nacional, mantém-se visdes parciais e
excludentes, organizadas pelas forgcas sociais proeminentes. As alteragdes
curriculares impostas com a Lei da Reforma do Ensino Médio, que analisaremos a
seguir, reforgam os silenciamentos das histérias das mulheres, a medida que afirmam

visoes reducionistas da Histéria no Ensino Médio.

Mudancgas curriculares no Ensino Médio em contexto de avango reacionario

A constituicdo da Base Nacional Comum Curricular foi marcada por intensos
debates. A criacdo de uma base comum para a Educacio Basica esta prevista desde
a promulgagdo da Constituicdo Cidada, em 1988. Em 1996, a Lei 9494, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) reforcou a sua necessidade,
determinando que o Governo Federal firmasse um pacto interfederativo, acordado
com os varios niveis de governo para estabelecer competéncias e diretrizes capazes
de orientar os curriculos em todos os niveis do territério nacional. Em 2014, o
Conselho Nacional de Educacao (CNE) comegou o processo de debates sobre o tema
da BNCC, “[...] constituindo uma Comissdo Bicameral criada pela Portaria CNE/CP n°
11/2014” (AGUIAR, 2018, p. 9).

Ainda em 2014, o Plano Nacional de Educagao (Lei 13.005) reafirmava a
necessidade de estabelecer diretrizes pedagdgicas para a Educagao Basica e de criar
uma base curricular nacional, visando a orientagdo dos curriculos escolares de todas
as unidades da federacdo. Ja nos anos de 2015 e 2016, uma primeira versao da
BNCC foi disponibilizada para consulta publica e, “[...] segundo dados do MEC, houve
mais de 12 milhées de contribuicbes ao texto, com a participagcdo de cerca de 300 mil
pessoas e instituicées” (AGUIAR, 2018, p. 11). Nessa primeira versdao da BNCC,
disponibilizada para consulta publica, informa-se que o objetivo do documento
normativo € “sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes”
(BRASIL, 2015, p. 8).
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Em 2016, a chamada “segunda versdo” da Base foi colocada a disposi¢ao para
as discussoes que envolveram milhares de educadores/as e especialistas da area. A
segunda versdo da BNCC (BRASIL, 2016b) mantém, majoritariamente, a estrutura da
primeira versao divulgada em 2015. Até a segunda versao havia um processo de
construgdo coletivo® que foi interrompido devido as mudangas oriundas da ruptura
democratica ocorrida no Brasil em 2016. Na segunda versdo, a palavra “género”,
definida como construgdo historica e cultural organizada em meio as relagdes de
poder (SCOTT 1995), aparece varias vezes e em todas as etapas da Educacédo
Basica. Na etapa do EM, o conceito é abordado em dez passagens diferentes. Por
exemplo, afirma-se que no Ensino Médio é responsabilidade da area de Ciéncias

Humanas

propiciar oportunidades para a consolidacdo e o aprofundamento de

conhecimentos e fortalecer atitudes que permitam

(a) a desnaturalizagdo da cultura e da organizagdo social e, em
decorréncia, a sensibilizacdo e o estranhamento com diversas
formas de desigualdade (socioeconémica, racial, de género) e
identidades (culturais, religiosas, étnico-raciais, geograficas)
(BRASIL, 2016b, p. 628).

Na Unidade de Sociologia encontra-se que é preciso “[...] identificar a
concepgdo de género como construgdo social” (BRASIL, 2016b, p. 648). Nesse
contexto, podemos considerar o documento da segunda versdo mais inclusivo e
propositivo de demandas ligadas as questdes da diversidade. Entretanto, é preciso
ponderar que o componente de Historia e as discussodes referentes a ele na BNCC
foram fruto de intensos debates e questionamentos, sendo amplamente questionado
o conteudo de Histoéria presente na BNCC (CURY; REIS; ZANARDI, 2018).

A tematica relativa a histéria das mulheres é abordada no documento da
segunda versdao em, pelo menos, trés momentos. Especificamente, na Unidade
Curricular 3 de Histoéria para o EM (EM23CH13), propdem-se “analisar a importancia
dos direitos sociais relacionados as minorias na ‘Carta cidadd’ de 1988 (os direitos
dos trabalhadores, das mulheres, das criangas, dos negros e indios, e dos

6 E preciso registrar que todo o processo de elaboragdo da BNCC, desde a sua origem, foi marcado
por intensas disputas e tensdes. Houve inUmeras manifestagdes contrarias a ela. Varias entidades
como por exemplo a ANPEd (Associagcao Nacional de Pds-Graduacgao e Pesquisa em Educacgéo) e a
ABdC (Associacgdo Brasileira de Curriculo) se manifestaram publicamente contra o curriculo nacional.
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quilombolas)” (BRASIL, 2016b, p. 645); ainda na mesma unidade, no objetivo
(EM23CH16) pretende-se “relacionar a histéria brasileira aos processos
contemporédneos de conquista de direitos dos trabalhadores, das mulheres, dos
negros e das populagées indigenas” (BRASIL, 2016b, p. 645) e, por ultimo, no objetivo
(EM23CH18) argumenta-se a necessidade de “articular a histéria brasileira aos
processos contemporaneos relacionados a conquista de direitos dos trabalhadores,
dos negros, das populagdes indigenas, das mulheres e das minorias sexuais”
(BRASIL, 2016b, p. 645). Os trés objetivos descritos, referentes a Unidade 3 de
Historia, sdo propostas que dariam subsidios para os debates, argumentacdes e
analises demandados pelo campo de estudos das histérias das mulheres no ambito
do EM.

No entanto, entre a segunda e a terceira versdo da BNCCEM houve uma
mudanca extrema, principalmente, porque ja em um contexto de golpe’, optou-se por
uma Medida Provisdria (MP n° 746/2016) editada pelo entdo presidente Michel Temer,
para alterar a area da educacgéo, através de mudancas radicais nos artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, de 1996. A MP 746 tinha o intuito informado
de “[..] dispor sobre a organizagdo dos curriculos do ensino médio, ampliar
progressivamente a jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento
a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL, 2016a).
Nesse contexto, a terceira versao da BNCCEM pode ser considerada como fruto do
processo de mudanca institucional brasileiro, ja que uma das mais marcantes
alteragdes ocorreu justamente devido a Reforma do Ensino Médio. Assim, apds a
instalacdo do golpe de 2016, representantes dos grupos que disputavam a
organizacédo da BNCC galgaram a cargos no MEC e CNE, passando a disputar
narrativas de construgcdo e validacdo da Base, sem nenhum constrangimento de
afirmar “[...] ser um movimento legitimo de representacdo da sociedade civil’
(CORREA; MORGADO, 2020, p. 23).

"Apoiamo-nos em inimeros estudos (MATTOS; BESSONE; MAMIGONIAN, 2016; RUBIM; ARGOLO,
2018; SOUZA, 2016) que afirmam que o processo de impeachment que destituiu Dilma Rousseff do
poder executivo foi um golpe parlamentar e midiatico. Consideramos que, apesar de ter se cumprido
o rito processual de impeachment previsto constitucionalmente, isso néo foi suficiente para garantir a
idoneidade do processo, ja que os motivos, as intengdes e a propria condug¢ao do processo judicial foi
fruto de decisdes politicas e de interesses de grupos ligados a elite econdmica (SOUZA, 2016).
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Os debates sobre a BNCC sao indissociaveis da Reforma do Ensino Médio, ja
que a BNCC esta intrinsecamente atrelada a Lei 13.415, e é a forma de respaldar a
Reforma do Ensino Médio. O “novo” EM s6 pode se concretizar com base na
homologacdo da BNCCEM. A Reforma do Ensino Médio implanta, assim, uma nova
estruturagao curricular viabilizada por uma parte geral, composta por até 1.800 horas,
que deve atender as prerrogativas da BNCCEM e uma parte flexivel composta por
cinco itinerarios formativos: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas; Formagao Técnica e Profissional. Segundo o documento da BNCCEM, “[...]
essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta de
variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes: o aprofundamento académico e a formacgao técnica profissional” (BRASIL,
2018c, p. 467). Problematizamos essa afirmagcdo tendo em vista a reduzida
infraestrutura das escolas brasileiras e o financiamento estatal reduzido para a
educacao, principalmente apdés a aprovacdo da Emenda Constitucional 95 de 2016,
que impde um limite orgamentario para os gastos em educacgao e saude que vigorara
por vinte anos no Brasil.

A Reforma também estendeu a jornada escolar, que passa gradualmente de
800 horas/ano para 1.400 horas/ano; a obrigatoriedade foi reduzida a apenas trés
disciplinas— Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica — além de introduzir
outros estudos e praticas em substituicao as disciplinas de Sociologia, Filosofia, Artes
e Educacao Fisica. Trata-se de um conjunto de alteragdes curriculares que impdéem
diretrizes restritivas a formacao da juventude brasileira, reduzindo as possibilidades
de uma educacgao geral, a medida que propde uma flexibilizag&do curricular a partir dos
chamados Itinerarios Formativos, sem garantias financeiras para tal. A proposta de
flexibilizagao, organizada na reforma do Ensino Médio, tornou-se uma contrarreforma
da educagao, a medida que demonstra substanciais regressos aos avangos dos
direitos sociais. Além dos perceptiveis retrocessos educacionais, epistemoldgicos e
sociais a contrarreforma da educagcdo também enfatiza o carater pragmatico da
Educagdo Basica, ja que associa essa etapa a preparagdo para o mercado de

trabalho; diminui a oferta de conhecimentos obrigatérios; potencializa as
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desigualdades educacionais e possibilita a privatizagdo da educagdo publica
(DUARTE; REIS; CORREA; SALES, 2020).

A estrutura da BNCCEM né&o contempla matérias isoladas, mas propde que o
curriculo do EM seja composto por arranjos curriculares e por itinerarios formativos,
organizando, a aprendizagem integrada. Assim, a partir das areas do conhecimento e
da formacgao técnica e profissional, organizam-se os itinerarios formativos previstos no
art. 36 da LDB, que, de acordo com a redag¢ao dada pela Lei n°® 13.415/2017, sao “[...]
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos Sistemas de Ensino” (BRASIL,
2017).

A proposta é adotar ...] flexibilidade como principio de organizagao
curricular, o que permite a construgdo de curriculos e propostas pedagogicas que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes” (BRASIL, 2018b, p. 468 — grifos do documento). A
configuracdo da BNCCEM, “[...] além de ratificar a organizagdo por areas do
conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos
0s componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de
variados itinerarios formativos” (BRASIL, 2018b, p. 468).

Sob a justificativa de igualdade de ensino e qualidade da educagédo a BNCCEM
consolida uma série de saberes como sendo os validos na sociedade brasileira e
propde que a educacao deve ter um sentido pragmatico para os/as jovens, através,
principalmente da escolha dos itinerarios formativos e da preponderancia dos
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica. Nesse sentido, utiliza-se uma
operagao discursiva, na qual a igualdade da educagédo é tida como sinébnimo de
escolha dos/das estudantes e da proposi¢dao de um curriculo Unico.

E preciso mencionar outro importante documento que regulamenta os
curriculos do Ensino Médio no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM).
As DCNEM'’s, compostas pelo Parecer CNE/CEB N°: 3/2018, aprovado em 08 de
novembro de 2018 e pela Resolugéo n° 3, de 21 de novembro de 2018 (BRASIL,
2018a), foram atualizadas observando-se as alteragdes introduzidas na LDB pela Lei

n° 13.415/2017. O CNE adaptou as DCNEM'’s depois que o governo promulgou a lei
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da Reforma do Ensino Médio, ja que a lei impacta diretamente nas diretrizes dessa
etapa do Ensino.

Retomando-se o processo de elaboracdo da BNCCEM, é preciso salientar que,
em meio as divergéncias de organizacédo, de teoria e de conteudos do curriculo
nacional, essa etapa foi provisoriamente retirada do documento da Educacgao Basica
e a construcdo da BNCC prosseguiu sem a interligacdo com a etapa do EM. A
Comisséo Bicameral do CNE, entdo, decidiu e organizou, em 2017, cinco audiéncias
publicas nacionais, uma em cada macrorregido do pais. Marcia Aguiar (2018),
membra do CNE de 2014 a 2018, argumenta que, mesmo com as participacdes e as
sugestdes de mudancgas para a BNCC, durante as audiéncias publicas de 2017, “[...]
nao foram apresentadas justificativas por escrito para a ndo inclusdo de contribuicbes
ocorridas nas audiéncias publicas e mesmo as apresentadas pelo CNE” (AGUIAR,
2018, p. 12) e o documento seguiu para sua finalizagdo, com uma celeridade notavel,
criticada e denunciada por diversas entidades educacionais e pesquisadores/as.

Ainda em 2017, o MEC encaminhou uma terceira e ultima versédo do texto ao
CNE, que o aprovou. O documento da BNCC foi homologado em seguida pelo MEC,
em sua terceira versao, no dia 20 de dezembro de 2017 para as etapas da Educacao
Infantii e do Ensino Fundamental. Esta Ultima versdo, apresenta mudancas
significativas, embora tenha sido apresentada como uma continuidade em relagao as
versdes anteriores. Consiste em um texto bastante reformulado, com reduzidas
discussbes de género, com a sistematizacdo dos conteudos em areas do
conhecimento e abordagens generalistas.

A BNCCEM, entregue em abril de 2018 pelo MEC ao CNE, foi aprovada sem
grandes oposigbes do Conselho no dia 04 de dezembro de 2018 e seguiu para
homologacao em 14 de dezembro de 2018. Pode-se considerar que “[...] a opgéo pela
construgdo da BNCC adotou uma metodologia verticalizada, a qual foi denominada de
participativa” (AGUIAR, 2018, p. 14). A homologagdo da BNCCEM foi, entao, efetuada
em meio as efervescentes discussdes que tomaram o pais em virtude dos ultimos
acontecimentos historicos, com a emergéncia de grupos reacionarios e a elei¢ao para
a Presidéncia da Republica de um representante da extrema direita, Jair Bolsonaro,

atualmente sem partido. Esses grupos reivindicam pautas e demandas nas esferas
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educacionais e associam qualidade de educacgao a organizagao de curriculos unicos,
como a BNCCEM.

Marcia Aguiar (2018) afirma que, desde a ascensao e o “[...] empoderamento
das forgas sociais que efetivaram o impeachment que ocasionou a derrubada do
governo constitucional se desenhou uma nova configuragdo de poder no ambito do
MEC com a consequente alteragdo na correlagdo de forgas no CNE” (AGUIAR, 2018,
p. 8). Uma dessas forgas que se tornaram empoderadas com consolidagado do golpe
de 2016 foi a organizagdo Escola sem Partido (ESP). Dentro desse contexto de
disputas em torno do que ensinar, do que legitimar como valido no ambito educacional,
a ESP tem se mostrado bastante atuante. Essa entidade foi criada visando combater
o que chamam de doutrinagéo ideoldgica nas escolas e vem interferindo em politicas
publicas educacionais. Sua proposta é regular o que € ensinado em ambito escolar e
impedir determinadas discussdes, como as das relagdes de género.

A qualidade da educacao, nesse cenario, € defendida como sendo intrinseca a
mudanga curricular proposta pela Reforma do Ensino Médio e pela implementacao da
BNCCEM. O documento da BNCCEM anuncia, nesse sentido, que “[...] espera-se que
a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacgao” (BRASIL, 2018c, p. 8).

Na apresentagdo do documento da BNCCEM, o ministro da educagao a época

da homologacao, informou que a partir da vigéncia da Base,

as redes de ensino e instituicbes escolares publicas e particulares
passarao a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a
elaboragéo dos seus curriculos e propostas pedagogicas,
promovendo a elevagao da qualidade do ensino com equidade
(BRASIL, 2018c, p. 5).

Contudo, ao se estabelecer a BNCCEM, com seu carater de saberes
universais, “pouco se problematiza a no¢ado de qualidade da educagdo. A qualidade
da educacgéo tende a ser reduzida a uma vaga nogdo de qualidade de ensino, de
assimilagdo de conteudos, ao cumprimento de expectativas de aprendizagem”
(LOPES, 2018, p.26), a proposigao de um curriculo unico. A qualidade da educagéo
seria, entdo, mensurada através de conteudos e aprendizagens unicas para todos/as

os/as estudantes, com um curriculo comum obrigatério. Saberes como estudos
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provenientes do campo de pesquisa das historias das mulheres seriam, mais uma vez,
silenciados, em detrimento de conhecimentos tidos como universais e em nome da

pretensa melhoria da qualidade da educacao.

Silenciamentos e desigualdades na BNCCEM

Na BNCCEM homologada em 2018, diferentemente das duas formulagdes que
a antecederam, ndao ha qualquer referéncia direta as discussdées promovidas pelo
campo das histérias das mulheres: a tematica foi totalmente interditada. Isso desloca

” “

o debate do curriculo para conhecimentos nomeados como “neutros”, “importantes”,
“ndo ideoldgicos”, “generalistas”, “universais” e ndo se debatem as politicas publicas
de curriculo no campo da histéria das mulheres. Assim, esse tipo de conhecimento
generalista representa e configura-se como um discurso que demanda uma suposta
neutralidade educacional, mas que, afinal, exclui as diferencas. E defendida uma visdo
de mundo reacionaria, na qual o estudo das diferengas € chamado de doutrinacéo
ideoldgica. Essas propostas curriculares reacionarias reivindicam a interdigdo, nos
curriculos da Educacao Basica, de certos conteudos demandados pelas Ciéncias
Humanas, tais como discussdes de género e aspectos politicos.

Entre as disputas em torno do que ensinar, venceu, na BNCCEM, uma viséo
de mundo reducionista, na qual as histérias das mulheres ndo tém viabilidade em
curriculos universalistas. Houve, assim, na versao final da BNCCEM, uma total
supressao das historias das mulheres, evidenciada pela retirada de temas e
contetdos que estavam inseridos na primeira e na segunda versao da Base. E notéria
também a nocao de flexibilizacdo e integragao total das matérias, o que denota a
escolha por um ensino pragmatico, tecnicista e utilitarista.

A educacédo para a diversidade e para o espirito critico € combatida, nessa
realidade, impedindo inclusive que as histérias das mulheres estejam descritas nos
curriculos. Marielle Franco afirma que “[...] como acontece no ambito nacional, ha um
discurso organizado que dizima as propostas em prol de uma educag¢&o mais diversa
e inclusiva. Reduz as nossas necessidades da pauta — que sdo muitas, a um debate
vazio” (FRANCO, 2018, p. 123). Nesse sentido, o golpe politico de 2016 também pode

ser analisado como uma expressdao de misoginia da sociedade brasileira,
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impulsionando a ascensdo de grupos da extrema direita no Brasil, com visdes
reducionistas de sociedade e de familia. “O Golpe atinge social e simbolicamente a
maioria da populagdo, mas chega com forga destruidora para todas nés, mulheres”
(FRANCO, 2018, p. 119). Nesse contexto educacional, vimos as discussdes de género
serem anuladas no PNE de 2014 e, posteriormente, com o reducionismo analitico e
curricular da BNCCEM, no que diz respeito a representatividade social e histérica das
mulheres. As historias das mulheres, discussdes tdo importantes para a consciéncia
das mulheres de sua representatividade social e “[...] essencial para a emancipagao
das mulheres” (LERNER, 2019, p. 27), séo silenciadas no curriculo nacional brasileiro.
Nesse cenario, ndo é possivel entender curriculo se ndo como politica especifica.
Percebemos também, ao empreender a andlise da BNCCEM, que ha
divergéncias importantes entre os documentos oficiais disponibilizados pelo MEC. Os
documentos consultados para a pesquisa que subsidia o presente artigo foram os que
estdo disponiveis no site da Base Nacional Comum Curricular: o documento completo
da Educagéo Basica, com 600 paginas (BRASIL, 2018b); o documento da verséo
exclusiva do Ensino Médio, com 150 paginas, disponivel no site do MEC (BRASIL,
2018c); um terceiro documento disponivel no site especifico da Base com 154 paginas
(BRASIL, 2018d); por ultimo ha ainda a versdo navegavel da BNCCEM, disponivel no
site especifico da Base (BRASIL, [20187]). Desta forma, ha pelo menos quatro
redacdes diferentes da BNCCEM homologada, de um curriculo nacional que se
propde como alicerce para a qualidade da educagdao. Na redagcao da BNCCEM
(BRASIL, 2018c), disponivel no site do MEC, encontramos a palavra género apenas
uma vez, no sentido de relagdes de género. No item 5.4, “Area de Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas” informa-se que

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra no processo de
tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferengcas em
relagdo ao Outro e das diversas formas de organizagao da familia e
da sociedade em diferentes espagos e épocas histéricas. Tais
relacbes sao pautadas pelas nogdes de individuo e de sociedade,
categorias tributarias da nogao de philia, amizade, cooperagéo, de um
conhecimento de si mesmo e do Outro com vistas a um saber agir
conjunto e ético. Além disso, ao explorar variadas problematicas
proprias de Geografia e de Historia, prevé que os estudantes explorem
diversos conhecimentos proprios das Ciéncias Humanas: nogdes de
temporalidade, espacialidade e diversidade (de género, religido,
tradigbes étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de organizar a
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sociedade e sobre as relagcdes de producgao, trabalho e de poder, sem
deixar de lado o processo de transformacdo de cada individuo, da
escola, da comunidade e do mundo (BRASIL, 2018c, p. 547 — grifo
NoOSs0).

A categoria género, interligada as discussdes e demandas por diversidade, foi
reduzida e, aparecendo uma unica vez no documento do Ensino Médio, denota o
desprestigio dessas questdes e demonstra a proposta de restricdo para que sejam
trabalhadas no ambiente escolar. O fato de que existem documentos oficiais da
BNCCEM com conteudos diferentes nos parece ainda mais grave. A edigao navegavel
do documento disponivel no site da Base Nacional exclui completamente a palavra
género. O texto dessa edigdo substitui a palavra género por raga, além de alterar
drasticamente a redag¢ao do documento, mudando palavras, excluindo termos do texto

e argumentacgoes.

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra nos processos de
tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferengas em
relacédo ao Outro e das diversas formas de organizacao da familia e
da sociedade em diferentes espacos e épocas histéricas. Para tanto,
prevé que os estudantes explorem conhecimentos proprios da
Geografia e da Histéria: temporalidade, espacialidade, ambiente e
diversidade (de raga, religido, tradigdes étnicas etc.), modos de
organizagao da sociedade e relagdes de producgédo, trabalho e poder,
sem deixar de lado o processo de transformacao de cada individuo,

da escola, da comunidade e do mundo (BRASIL, [20187]).
A categoria género tornou-se um termo a ser combatido, eliminado, extinguido
das discussodes curriculares. De fato, na edicdo navegavel da Base em seu site, a
palavra género foi totalmente suprimida, denotando a intencdo de eliminar as
discussodes de género da esfera escolar. Em contexto de golpe e de avancgo de ideias
reacionarias, divulgou-se que existe uma suposta ideologizagdo de criangas nas
escolas e que esta situacao deve ser combatida por meio de intervencgao curricular e
controle das falas de professores/as, através da interdigdo daquilo nomeado como
“‘ideologia de género”. A intencao de “[...] interromper as conquistas dos direitos das
mulheres e dos grupos LGBTS é evidente nesse slogan. Para atingir esse objetivo,
considera-se imprescindivel controlar o curriculo” (PARAISO, 2016, p. 39),

distorcendo a tematica, em fungao de ideais reacionarios.
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Os retrocessos para a educacéo ja sao perceptiveis, o PNE de 2014, por
exemplo, se tornou letra morta, com as medidas pds-golpe, “[...] pois varias de suas
metas ja venceram sem serem atingidas e as que ainda ndo venceram nao tém mais
a minima chance de se viabilizar’ (SAVIANI, 2018, p. 38), tendo em vista os cortes
financeiros na educagdo. O PNE era uma esperanga para a melhoria significativa da
qualidade da educagédo, uma vez que, com sua aprovagao, incorporariam-se 10% do
Produto Interno Bruto (PIB) para a educacéao e “[...] com a destinagdo de parcela
consideravel dos recursos do pré-sal para a educagédo, sobreveio o golpe e estamos
diante de um retrocesso ndo de anos, mas de décadas” (SAVIANI, 2018, p. 38).
Reforgamos que a retirada das discussées de género das metas do PNE representa
uma grande perda no que tange aos direitos humanos. Essa acao foi uma investida
coordenada realizada com a intencdo de atender aos grupos reacionarios da
sociedade brasileira.

Tenta-se controlar o curriculo, excluindo tematicas e pleiteando um ensino
neutro e universal, mesmo com a dimensao incontrolavel do curriculo, tendo em vista
que o curriculo que chega nas escolas depende de muitos fatores. “Paradoxalmente,
exatamente por ser incontrolavel, o curriculo é escolhido por grupos reacionarios para
se fazer a coibigdo, o impedimento, a proibicdo e o controle dos temas género e
sexualidade” (PARAISO, 2016, p. 390).

As relagdes de poder que negligenciam as problematicas de género e excluem
as histérias das mulheres nos documentos curriculares do Ensino Médio, nao
conseguem, entretanto, banir essas tematicas do curriculo vivido, pois sempre havera
resisténcias que enfrentam os siléncios. O poder, assim, ndo tem apenas a fungao de
repressao, pois se o poder so tivesse fungéo de reprimir, se agisse apenas por meio
da censura, da exclusao, do impedimento, do recalcamento, se apenas se exercesse
de um modo negativo, ele seria fragil (FOUCAULT, 2007). Desta forma, mesmo que
a pressao ideoldgica e midiatica esteja sobre os/as docentes, visando coibir debates
e praticas pedagogicas consideradas pelos grupos reacionarios como doutrinarias, ha
resisténcias que seguem mostrando as falhas dos curriculos universais e as
potencialidades de conhecer, por exemplo, a histéria de mulheres trabalhadoras,

escritoras, escravizadas, intelectuais, que necessitam terem suas histérias narradas,
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estudadas, analisadas, ndo mais esquecidas. Essas resisténcias também compdem

as disputas pela definigdo curricular no Ensino Médio.

Consideragées finais

Consideramos que houve um silenciamento das historias das mulheres na
BNCCEM homologada, reforcando o cerceamento histérico das mulheres,
proveniente de relagcbes de poder que se organizam no ambito da politica e da
educacéao no Brasil. As mulheres estiveram alijadas da histéria em um movimento de
apagamentos associados ao género (SCOTT, 1995), isto é, esses silenciamentos
historicos estao atrelados as relagdes de poder desiguais da sociedade.

Desta forma, ao se instituir no pais um curriculo nacional obrigatério, com uma
historia unica e pretensamente universal, corrobora-se com memoricidio das mulheres
(DUARTE, 2019). Para Gerda Lerner, a prevaléncia da representacdo social
masculina configurou-se em “[...] privagdo educacional das mulheres e monopodlio
masculino sobre sua definicdo” (LERNER, 2019, p, 269). Nesse contexto, a educagéo
escolarizada, através dos curriculos, torna-se mantenedora deste sistema de
simbolos que excluem as mulheres. Nas disputas em torno do curriculo, grupos
reacionarios também operam tentando silenciar as histérias das mulheres no EM,
tendo como possiveis efeitos desta interdicdo a manutengao de desigualdades de
género e de visdes escolares simplistas.

Ao se afirmar que existem disputas nas esferas curriculares que silenciam
certos conhecimentos ou, pelo menos, tentam minimizar saberes ligados a
diversidade, € importante considerar a atuagao da organizagao Escola sem Partido e
do sintagma “ideologia de género” nesse contexto. Esse grupo, ligado ao espectro
politico da direita, faz parte de uma disputa estratégica no campo da educagao, que
envolve o exercicio de controle curricular, a desqualificacdo e coercdo dos/das
profissionais da educagao, culminando com a defesa de politicas reducionistas. Sob
o projeto politico, econémico e cultural pés-golpe de 2016, as mudancgas estruturais e
curriculares educacionais nao foram amplamente debatidas com os/as profissionais

de educacdo, seus sindicatos, com os/as representantes dos/das alunos/as e
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pesquisadores/as da area educacional, sendo aprovadas a revelia dos interesses dos
membros da comunidade escolar e demais interessados/as. Sao impostas
verticalmente, apresentando-se como uma afronta aos preceitos democraticos, em um
modelo de politica publica a ser combatido.

As disputas que silenciam certos conhecimentos na esfera curricular também
podem ser consideradas como produtivas, tendo em vista que estdo associadas as
relagcbes de poder e “[...] produzem sujeitos, experiéncias, prazeres, saberes,
discursos, praticas, instituicbes, enfim, ddo origem a isso que chamamos de
‘realidade’, ancorados nos seus rituais e objetos de verdade” (FERRARI; MARQUES,
2011, p. 23). Assim, as relagdes de poder que limitam que as histérias das mulheres
estejam nos curriculos do Ensino Médio, ndo conseguem impedir essa tematica no
curriculo vivido, pois sempre havera resisténcias que enfrentam os siléncios impostos.

O campo curricular, desta forma, desenha-se no cenario atual e também
historicamente como um territério de disputas relacionadas a politicas publicas e
projetos culturais. Os curriculos unicos, com saberes ditos universais, difundem visées
de sociedade baseadas em uma unica no¢do de mundo, privilegiando nogdes
patriarcais, excludentes e parciais de histéria. Essa configuragao curricular normatiza
conhecimentos pré-estabelecidos e impde um modelo sociocultural em que pouco se
problematiza a auséncia das mulheres na histéria. Mudar essa concepgéao significa,
assim, assumir uma visdo plural dos saberes escolares, nos quais exista uma
necessaria representagao feminina também através da histéria. Isso parece possivel,
como espécie de escape pela brecha, na seguinte passagem da BNCCEM, na qual

afirma-se que a educacao basica deve

assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos
de aprendizagem — e promover uma educacgdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018c, p.14).

Nesse sentido, um curriculo de Histéria que privilegie outras histérias, outras
visbes de mundo, outras epistemologias; que dialogue com as diferengas, com as
mulheres, com as problematicas de género, étnicas e raciais, entre outros marcadores
sociais, € um “[...] exercicio irrenunciavel para a constru¢do de alternativas para o

futuro que sejam democraticas, de respeito as pluralidades e, quigca, com mais
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condigbes de igualdade” (SILVA, C. 2019, p. 55). Acreditamos na necessidade de
reescrita da histéria, de modo que sele¢des interessadas nao naturalizem ainda mais
a exclusao da histéria das mulheres, “[...] ferramenta inicial ao se criar a consciéncia
feminista nas mulheres” (LERNER, 2019, p. 280), propondo, assim, a incorporagao de

uma visdo de mundo feminista nas escolas.
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