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RESUMO

Neste artigo apresentamos algumas praticas dos professores de Geografia atuantes em
escolas indigenas dos municipios de Dourados, Amambai e Caarap06 no estado de Mato
Grosso do Sul, no intuito de apontar possibilidades para efetivacdo da educacdo
intercultural. A pesquisa da qual derivou este texto realizou-se a partir de contatos, visitas
e entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia atuantes nas escolas
indigenas dos municipios pesquisados, 0o que nos possibilitou identificarmos como a
interculturalidade se faz presente no cotidiano destas escolas. Guardadas suas
particularidades, as praticas dos entrevistados demonstram aberturas e rasuras no ensino
de Geografia instituido nos curriculos das escolas indigenas. Tais praticas contribuem
para a construcdo da interculturalidade, permitindo didlogos e trocas entre 0s
conhecimentos geograficos institucionalizados e 0s saberes espaciais proprios dos povos
indigenas.

Palavras-chave: Educacéo escolar indigena. Interculturalidade. Ensino de Geografia.

ABSTRACT

In this paper is present some practices of Geography teachers working in indigenous
schools in the municipalities of Dourados, Amambai and Caarap0 in the state of Mato
Grosso do Sul, aiming to point out possibilities for the implementation of intercultural
education. The research from which this text was derived was based on contacts, visits
and semi-structured interviews with Geography teachers working in the indigenous
schools of the municipalities researched, which allowed us to identify how interculturality
is present in the daily life of these schools. Given their particularities, the practices of the
interviewees demonstrate openings and erasures in the Geography teaching established
in the curricula of the indigenous schools. Such practices contribute to the construction
of interculturality, allowing dialogues andexchanges between institutionalized
geographic knowledge and the indigenous peoples’own spatial knowledge.

Keywords: Indigenous school education. Interculturality. Geography teaching.
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RESUMEN

En este articulo presentamos algunas practicas de profesores de Geografia que acttan en
escuelas indigenas de los municipios de Dourados, Amambai y Caarap6 en el estado de
Mato Grosso do Sul, con la intencion de apuntar posibilidades para la realizacién de la
educacion intercultural. La investigacion de la que derivo este texto se realizd a partir de
contactos, visitas y entrevistas semiestructuradas con profesores de Geografia que actlan
en las escuelas indigenas de los municipios investigados, lo que nos posibilité identificar
como la interculturalidad se hace presente en el dia a dia de estas escuelas. Guardadas sus
particularidades, las practicas de los entrevistados demuestran aperturas y tachaduras en
la ensefianza de Geografia instituida en los curriculos de las escuelas indigenas. Dichas
précticas contribuyen para la construccion de la interculturalidad, lo que permite didlogos
e intercambios entre los conocimientos geogréaficos institucionalizados y los saberes
espaciales propios de los pueblos indigenas.

Palabras-clave: Educacion escolar indigena. Interculturalidad. Ensefianza de Geografia.

INTRODUCAO

Os povos indigenas sofreram influéncias das praticas coloniais instauradas
desde a chegada dos colonizadores, as quais persistem e estdo enraizadas em nossa
sociedade, inclusive nos contextos educacionais das comunidades indigenas, alicercadas
na desqualificacdo de saberes outros. O pensamento colonial presente no dia a dia das
escolas indigenas acarreta uma série de tensdes e conflitos entre os conhecimentos
tradicionais e a educacéo escolar indigena.

Considerando essa problematica, no presente artigo, derivado de uma
pesquisa maior?, apresentamos algumas praticas de professores de Geografia atuantes nas
escolas indigenas dos municipios de Dourados, Amambai e Caarap06 no estado de Mato
Grosso do Sul no intuito de apontar possibilidades para efetivacdo da educacdo
intercultural.

A referida pesquisa realizou-se a partir de contatos, visitas e entrevistas

semiestruturadas com professores de Geografia atuantes nas escolas indigenas em cada

! Trata-se da tese de doutorado da primeira autora intitulada “Ensino de Geografia e educacio escolar
indigena: da interculturalidade a outras imaginagdes espaciais” defendida junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) em 2018. O trabalho teve
financiamento da Fundagdo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Mato Grosso do Sul (FUNDECT), por meio de bolsa de doutorado e do Edital FUNDECT/CAPES N°
11/2015 — EDUCA-MS - Ciéncia e Educagdo Basica, com o projeto de pesquisa Limites e possibilidades
da Geografia na educacéo escolar indigena: uma analise com base em escolas do municipio de Dourados
(MS) coordenado pela segunda autora deste texto.
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municipio pesquisado, o que nos possibilitou identificarmos como a interculturalidade se
faz presente no cotidiano dessas escolas.

O texto organiza-se em dois momentos. Inicialmente, apresentaremos uma
breve caracterizacdo das escolas indigenas pesquisadas procurando destacar a luta pela
construcdo de uma educacdo intercultural, bem como os desafios presentes nesse
processo.

Em seguida, destacamos e problematizamos algumas falas dos professores
entrevistados sobre as contribuigdes da Geografia para a educacéo intercultural. Apesar
de limites constatados nessas falas, sobretudo relacionados a uma concepgao que se
aproxima da interculturalidade funcional/neoliberal, notou-se a presenca de elementos
que nos remetem a educacao intercultural na perspectiva critica. Neste sentido, buscamos

demonstrar tais elementos a partir de praticas desenvolvidas por esses professores.
CARACTERIZAQAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS

Mato Grosso do Sul se destaca no cenario nacional por possuir a segunda
maior populacdo indigena do pais. Nas 77 aldeias existentes no estado vivem
aproximadamente 73.295 indigenas das etnias Atikum, Guarani Kaiowda, Guarani
Nandeva, Guatd, Kadiwéu, Kiniquinau, Ofaié e Terena? e, por conseguinte, existem
varias escolas indigenas.

Devido a complexidade desta realidade, principalmente no que se refere ao
numero de etnias existentes nas 77 aldeias com suas caracteristicas e especificidades,
delimitamos como recorte de estudo as escolas indigenas dos municipios de Dourados,
Caarapé e Amambai. A definicdo desse recorte se deu pela significativa presenca de
indigenas (Figura 1) e de escolas indigenas para atender essas populacdes.

O municipio de Dourados, localizado na porcao Sul do estado de Mato Grosso
do Sul possui em seus limites duas areas indigenas: Terra Indigena Panambizinho e Terra
Indigena Francisco Horta Barbosa, mais conhecida como Reserva Indigena de Dourados
(RID). Criada no ano de 1917 por meio do Decreto n ° 401 de 03/09/1917, a RID recebeu
o titulo definitivo somente no ano de 1965. Atualmente possui uma area de 3.539 hectares

e esta localizada a Norte da cidade de Dourados, tendo seus limites territoriais junto ao

2 Disponivel em: http://dw.saude.gov.br/ Acesso em: 30/05/2015.
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perimetro urbano deste municipio e, ao Sul da cidade de Itapora, a uma distancia de 15

km desta localidade.

Figura 1 - Distribuicdo da populagdo indigena por municipio em Mato Grosso do Sul
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Fonte: SILVA (2018, p. 2)

A Reserva € composta pelas aldeias Bororo e Jaguapiru (Figura 2), nas quais
habitam aproximadamente 12.880 indigenas® de trés etnias: Guarani Nandeva, Guarani
Kaiowa e Terena, além dos ndo indigenas que ali sdo integrados, principalmente pela
unido conjugal com os indigenas, configurando como proposto por Pereira (2004), um
“sistema multiétnico” de relagdes.

Na RID existem seis Escolas Municipais Indigenas (E.M.I) para a Educacéo
Basica, sendo que destas, trés estdo localizadas na Aldeia Boror6: E.M.I Agustinho, E.M.I
Arapord, E.M.I Roque Isnard; trés localizadas na aldeia Jaguapiru: E.M.l Ramao Martins,
E.M.I Tengatui Marangatu Polo; além da escola Francisco Meireles, que, apesar de ndo
ser escola indigena, atende um ndmero expressivo de alunos indigenas. Para atender o0s
alunos do Ensino Médio, o municipio conta com a escola estadual de ensino médio

intercultural GUATEKA também localizada na aldeia Jaguapiru (Figura 2).

3 Disponivel em: http://dw.saude.gov.br/ Acesso em: 14/01/2017
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Figura 2 - Mapa de localizacéo das escolas da Reserva indigena de Dourados-MS
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De acordo com dados obtidos junto a Coordenadoria Especial de Assuntos
Indigenas (CEAID), no ano de 2015 estavam regularmente matriculados nas escolas do
municipio 4.133 alunos das etnias Guarani Kaiowa, Guarani Nandeva e Terena.
Delimitamos como recorte de pesquisa apenas as Escolas Municipais Indigena Arapord,
Tengatui Marangatu Polo Agustinho, Ramdo Martins e Escola Estadual Guateka,
localizadas na RID, que possuem professores de Geografia em seu quadro de
profissionais.*

O municipio de Amambai localiza-se na por¢édo meridional do estado de Mato
Grosso do Sul (Figura 1) e possui em seus limites duas reservas indigenas®: Reserva
Indigena Amambai, situada na Rodovia MS 156 - Amambai/Ponta Pord a 6 quildmetros
da cidade; a Reserva Indigena Limdo Verde - situada na Rodovia MS 156 -

Amambai/Tacuru, a 6 quilémetros da cidade.

4 A escola Roque Isnard por atender somente os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo possui em seu
quadro de funcionérios professores de Geografia. Apesar de atender um numero expressivo de alunos
indigenas, a escola Francisco Meireles ndo possui tipologia de escola indigena e esté localizada fora da area
da Reserva.

> O municipio de Amambai possui ainda em seus limites a Terra Indigena Jaguari, que por ndo possuir
professor de Geografia atuante em sua escola optamos por ndo a contemplar nessa pesquisa.
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O municipio possui duas escolas indigenas municipais: Escola Municipal
Mbo’eroy Guarani Kaiowd e Escola Municipal Polo Indigena Tupd I’'Nandéva e uma
escola indigena estadual para atender ao Ensino Médio, a E.E. Mbo eroy Guarani Kaiowéa
(Figura 3).

Figura 3 - Mapa de localizacdo das escolas das Reservas indigena de Amambai-MS
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Fonte: SILVA (2018, p. 144)

A Escola Municipal Polo Indigena Mbo’eroy Guarani Kaiowd, situada na
Aldeia Amambai, foi criada pela Lei Municipal n° 1.293, de 14 de novembro de 1990,
atendendo a reivindicacdo da comunidade local.

A escola atende desde a Educacdo Infantil (Pré I1) até as séries finais do
Ensino Fundamental e também a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): anos iniciais e
finais. Segundo dados extraidos do censo escolar/2015 (MATO GROSSO DO SUL,
2015b), a escola tinha regularmente matriculados 1.389 alunos das etnias Guarani

Kaiowa. No ano de 2015, a escola contava com 62 professores em seu quadro docente,
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sendo que destes, um professor de Geografia concursado no municipio e cedido para atuar
na escola indigena.

A Escola Municipal Indigena P6lo Mbo Erenda Tupa | Nandeva (Pequeno
Deus), situa-se na Aldeia Lim&o Verde; funciona desde o ano de 1990 como extenséo da
escola da aldeia Amambai e como unidade escolar desde 2002. No ano de 2015 a escola
possuia regularmente matriculados 419 alunos das etnias Guarani Kaiowa (MATO
GROSSO DO SUL, 2015b).

Para atender os alunos do Ensino Médio o municipio conta, ainda, com a
Escola Estadual Indigena Mbo’eroy Guarani Kaiowa, criada em 24/05/2005 pelo decreto
n°. 11.80. Esta escola esta localizada na Aldeia Amambai, Rodovia Amambai/Ponta Pora
— km 05. A escola oferece Ensino Médio na modalidade regular e EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos), perfazendo no ano de 2015 um total de 313 alunos, com 17
professores, sendo destes 1 professor de Geografia.

O municipio de Caarap6 faz divisa ao Norte com 0 municipio de Dourados,
ao Sul com Juti e Amambai, ao Leste com Fatima do Sul, Jatei e Vicentina e a Oeste com
Laguna Carapd (Figura 1). O municipio possui em seus limites a Reserva Indigena José
Bonifacio, criada por meio Decreto Estadual n°. 684, de 20 de novembro de 1924, com
uma area de 3.600 h4, sendo a terceira reserva Indigena demarcada no entdo estado de
Mato Grosso.

A Reserva que também é conhecida como Reserva Indigena Te’yikue, e/ou
Reserva indigena de Caarap0, esta localizada a 19 quilémetros do perimetro urbano do
municipio de Caarap0). Devido a pressdes e invasdes do entorno, a Reserva teve seu
espaco territorial reduzido (BRAND, 1997), contando atualmente com 3.594 hectares,
onde residem 4.661 indigenas das etnias Guarani Nandeva e Guarani Kaiow4, oriundas

de um extenso territorio que ultrapassa os limites do Brasil.
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Figura 4 - Mapa de localizacdo das escolas da Aldeia indigena Te’yikue, Caarap6-MS

Legenda

L Escola Municipal Indigena Nandejara Polo

Projegao Geografica: Datum SAD 69

: Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Yvy Poty Fonte: Malha municipal digital IBGE
Org.: SILVA, S.R., 2018

[ Reserva Indigena Te'Yikue Elaborago: SILVA, S.R., 2018

Fonte: SILVA (2018, p. 150)

Existem no municipio de Caarapé duas escolas indigenas, ambas localizadas
na Reserva Indigena Te’yikue. A escola municipal — a Nandejara-polo, criada e
sancionada através da Lei Municipal n® 666 de 10 de novembro de 2000 que possui trés
extensdes: Escola Loide Bonfim Andrade, Escola Mbokaja e Escola Savera; todas
localizadas na aldeia Te’yikue. De acordo com dados fornecidos pela professora Anari
Felipe Nantes, no ano de 2015 estavam regularmente matriculados 1.544 alunos das etnias
Guarani Kaiowa e Guarani Nandeva. A escola possui em seu quadro de docentes dois
professores de Geografia, ambos ndo indigenas.

A Escola e suas Extensdes atendem desde a Educacgéo Infantil (pré-escola),
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e anos finais do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano). A metodologia trabalhada na escola é subsidiada a partir de temas
geradores, fundamentados pela perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, que para
D Angelis (2012, p. 79), parece ser a mais adequada a construcdo de uma escola indigena.
“Essa perspectiva aponta, necessariamente, para a constru¢do da autonomia, como
decorréncia de um principio politico-pedagogico da proposta: educar ndo € transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua constru¢do”.

Os temas geradores trabalhados na escola sdo definidos de acordo com a

realidade e/ou necessidade da comunidade, escolhidos por um grupo formado pela
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Coordenacdo Pedagdgica, professores e direcdo. No ano de 2015 a escola tinha
regularmente matriculados 232 alunos das etnias Guarani Kaiow4, sendo que destes, 102
eram alunos do Ensino Médio regular e 130 eram alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA)®. Para atender os alunos de Ensino Médio o municipio possui a escola estadual
indigena Yvy Poty, que iniciou as atividades no ano de 2006, por meio do Decreto n°
12035 de 02 de fevereiro.

Esta escola foi criada por reivindicagdo da comunidade tendo em vista que 0s
alunos que concluiam o ensino fundamental na Escola Municipal necessitavam se
deslocar até a sede do municipio de Caarapo para dar continuidade a seus estudos, “mas
acabavam desistindo por ndo se adaptarem ao sistema regular de ensino, ao preconceito,
a discriminagd@o e a um curriculo escolar alheio ao seu contexto cultural e historico” (Yvy
Poty, PPP, 2015, p. 2).

Consideradas as particularidades de cada realidade pesquisada, as conquistas
e a luta pela construcdo de uma educagéo intercultural/descolonial estdo envoltas nas
dubiedades que permeiam esse processo, uma vez que a luta entre o fazer diferente se
choca cotidianamente com a colonialidade que persiste. A dubiedade existente entre a
busca de como fazer diferente e o pensar ocidental que permanece em nosso pais desde a
chegada dos colonizadores, e que vai subsidiar o modelo hegemdnico de educagédo
imposto pelo Estado brasileiro acaba por se refletir diretamente nas praticas dos
professores em sala de aula.

Estas questbes perpassam, principalmente, pela necessidade de desconstrugédo
do modelo de escola, fundamentada desde a sua criacdo por uma mentalidade colonialista
e gue esta enraizada nos pensamentos dos professores ndo indigenas, mas também dos
professores indigenas, que, em grande parte, foram formados por este modelo de escola.

No caso especifico da disciplina de Geografia, acrescenta-se o fato de que a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental, os professores que atuam nas escolas nao sao
indigenas e ndo falantes da lingua guarani, 0 que acaba evidenciando a necessidade de
praticas pedagogicas que valorizem o dialogo entre os conhecimentos geograficos e 0s

elementos da vivéncia e da realidade dos alunos indigenas.

6 Disponivel em: www.sed.ms.gov.br/ Acesso em: 10/12/2016
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Tendo como referéncia entrevistas realizadas com professores de Geografia
atuantes nas escolas indigenas dos municipios abrangidos nessa pesquisa, a seguir,
apresentamos elementos que nos permitam identificar as caracteristicas da Geografia
trabalhada nessas escolas indigenas, bem como os desafios postos a construcdo da
educacéo especifica, diferenciada e intercultural.

DIALOGOS ENTRE OS CONHECIMENTOS GEOGRAFICOS INSTITUIDOS E
GEOGRAFIAS OUTRAS: CAMINHOS PARA A INTERCULTURALIDADE

Partimos da premissa de que a finalidade da Geografia é trabalhar as praticas
sociais cotidianas entendidas como praticas espaciais num movimento dialético entre as
pessoas em geral e entre elas e 0s espagos.

De acordo com Cavalcanti (2012 p.45-46):

A pratica cotidiana dos alunos é desse modo, plena de espacialidade e
de conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse
conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das
préaticas dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica,
necessaria ao exercicio conguistado de cidadania.

Professores e alunos, ao circularem, brincarem, trabalharem pelas reservas
indigenas, ou em seu entorno, constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus
territdrios. Assim, constroem geografias, conhecimentos sobre o que produzem e esses
conhecimentos séo geograficos (CAVALCANTI, 2012).

Para Santos (2007), assim como 0s demais componentes curriculares, o
ensino de Geografia possui codigos e linguagem préprios e, portanto, se realiza enquanto
um processo alfabetizador:

Observar paisagens ordena-las de forma a se tornarem territdrios e
vivencid-las de maneira a regionaliza-las, sdo operagdes que
desenvolvemos desde a infancia. Na escola aprenderemos como
transformar todas essas experiéncias em mensagens faladas e escritas —
além de dominarmos a habilidade de reconhecer as mensagens faladas
e escritas por outros (SANTOS, 2007, p. 17).

No que se refere especificamente a Geografia trabalhada nas escolas
indigenas, esse exercicio ndo se d& apenas em auxiliar os alunos na leitura de suas
paisagens, territorios, regides, lugares, espacos, mas também na leitura das paisagens,

territorios regides, espagos “outros”, identificando como isso interfere na forma como as
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organizag0es sociais acontecem, bem como as implicagOes dessas organizag¢Ges nas suas
paisagens, territorios, regides, lugares, espacos.

Cavalcanti (2012) destaca que os estudos recentes tém apontado para a
necessidade dessa disciplina considerar os conhecimentos prévios dos alunos, suas
representacfes sobre os diferentes lugares existentes, e que saberes cientificos possam
interagir e confrontar com outros saberes.

Para a Geografia, alerta-se para a relevancia dos conhecimentos
cotidianos dos alunos, especialmente a respeito do lugar onde vivem
e suas representacdes sobre os diferentes lugares do globo. O
professor deve captar os significados que os alunos dao aos conceitos
cientificos que séo trabalhados no ensino. Para formar um pensamento
espacial, é necessario que eles formem conceitos geograficos
abrangentes, que s&o ferramentas fundamentais para compreender 0s
diversos espacos, para localizar e analisar os significados dos lugares e
sua relagdo com a vida cotidiana. (CAVALCANTI, 2010, p.7) (grifos
NosSsos)

Quando questionados sobre a contribuicdo da Geografia para a educacao
intercultural, os professores entrevistados sinalizam para necessidade desta disciplina
considerar e/ou partir da realidade vivenciada pelos alunos e suas representacfes sobre
diferentes lugares do globo.

Porém, identificamos em parte das falas desses professores a heranga de uma
abordagem praticada tradicionalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental que
desconsidera a producdo dos espacos de vivéncia dos alunos. Esta “abordagem é
conhecida como circulos concéntricos, que vai do local ao global, do mais imediato do
aluno ao mais distante” (CAVALCANTI, 2012, p.167)

A Geografia contribui sim. A interculturalidade do aluno. Porque
através da Geografia, conhecendo o local, lugar, Estado, Pais. A
realidade e a diferenga cultural que existem no mundo. (Professor de
Geografia da E.M.I Tupd'l Nandeva. Em entrevista pessoal, no ano de
2015)

Em partes contribui sim, mas poderia ter mais politicas voltadas para
esta questdo intercultural. (Professor de Geografia da E.M.l Mbo “ Eroy
Guarani Kaiowa. Em entrevista pessoal, no ano de 2015)

A partir do momento em que é langado um desafio ao aluno em
descobrir 0 que esté sua volta, a Geografia contribui com a educacéo
intercultural, pois o aluno trabalha com as transformagdes do espago,
levando a criticidade, pesquisando, observando o espaco. (Professor de
Geografia das E.M.I Mbo “ Eroy Guarani Kaiowa e Escola Estadual
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Indigena Mbo” Eroy Guarani Kaiowa. Em entrevista pessoal, no ano de
2015)

Para ndo cair no risco de andlises simplistas e reducionistas que acabam por
justificar e/ou naturalizar problemas de ordem essencialmente social e/ou decorrentes de
situacOes sociais, é necessario transitar nos varios niveis de escalas de anélise (CALLAI,
2014). Esta ndo é uma tarefa facil de efetivar, uma vez que, a disciplina de Geografia,
assim como as demais disciplinas que compdem o curriculo escolar se insere numa
racionalidade cientifico/formal que visa estabelecer uma “ordem", disciplinando e/ou
controlando os diversos saberes existentes.

Mas, é necessario considerar as ambiguidades presentes no contexto escolar
que envolvem, sobretudo, as praticas pedagdgicas trabalhadas em sala de aula e, a
necessidade de descolonizacdo do saber que permanece arraigada em grande parte da
nossa sociedade e se reflete nas praticas de parte dos professores em sala de aula, inclusive
dos educadores (indigenas e ndo indigenas) atuantes nas escolas pesquisadas.

Esta questédo esta evidenciada em parte das falas dos professores entrevistados
quando questionados sobre seu entendimento acerca da educacdo intercultural.

Educacdo intercultural é aquela que a escola reconhece e mantém a
diversidade cultural e linguistica. A escola trabalha a perspectiva
intercultural, pois ensina o portugués, o guarani e terena. (Professor de
Geografia da E. M. I. Tengatui e Estadual Indigena Guateka. Em
entrevista pessoal no ano de 2015.)

Acredito que sejam as praticas educacionais que abranjam seus
conhecimentos e tradi¢des, sua cultura e seu saber, na qual desenvolva
atividades voltadas a proporcionar o resgate da tradicdo dos povos
Guarani Kaiowa. Dentro dessa perspectiva a nossa escola é bem
dindmica. As praticas interculturais ocorrem frequentemente com
atividades desenvolvidas em projetos. (Professor de Geografia

da Escola Estadual Indigena Yvy Poty. Em entrevista pessoal no dia
06/10/2015)

Intercultural é a escola trabalhar as duas realidades, tanto portugués, e
ao mesmo tempo Guarani. Isso eu entendi que é intercultural. A
Geografia contribui sim para trabalhar a interculturalidade dos alunos,
porque através da Geografia ele conhece o local, lugar, pais, estado, a
realidade e as diferencas culturais que existem no mundo. (Professor de
Geografia da E.M.| Mbo Eroy Tup4 “| Nandeva. Em entrevista pessoal
no ano de 2015.)

As falas destacadas demonstram que ha consenso quanto ao reconhecimento

e respeito a diversidade linguistica e cultural de cada comunidade. Comparece nas falas
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dos professores das escolas dos trés municipios pesquisados a necessidade de dialogo
entre os saberes. Entendemos que a énfase conferida a afirmacéo da identidade, assim
como a importancia atribuida aos dialogos entre os diferentes saberes, sdo elementos
indispensaveis para a construgdo de uma educag&o intercultural.

No entanto, a fala dos professores ndo aponta para um questionamento acerca
das relagGes assimétricas existentes entre os (des)encontros entre 0s Guarani Kaiowé e a
“chamada” sociedade nacional. Em sua maioria, os professores entrevistados, nao
evidenciam as relages de poder existentes entre os contatos culturais, demonstrando a
tensdo constante entre o fazer diferente e a heranca colonial ainda presente nos contextos
das escolas indigenas. Assim, apesar de propor o didlogo entre os saberes indigenas e 0s
conhecimentos ndo indigenas, a concepcao de grande parte dos professores se aproxima
da interculturalidade funcional/neoliberal, que “busca promover el didlogo sin tocar las
causas de la asimetria cultural” (TUBINO, 2004, p. 6).

Apesar de todos os limites e desafios constatados, identificamos na fala de
parte dos professores entrevistados, elementos que nos remetem a educacdo intercultural
critica proposta por Fidel Tubino, em que a andlise sobre os encontros e (des) encontros
entre os diferentes saberes e praticas, considere as relacfes de poder existentes entre as
trés etnias, assim como sua relacdo com os nao indios (karai) que vivem no entorno ou
até mesmo dentro da Reserva. E o caso da professora Alice Rosane Benites atuante na
Escola Municipal Indigena Arapora localizada na Reserva Indigena de Dourados, como
podemos verificar a seguir:

Intercultural € quando vocé aborda assuntos, da sociedade néo indigena,
relacionando com os assuntos préprios da cultura indigena. Quando
vocé possibilita ao aluno a afirmacdo dos conhecimentos indigenas,
mas também possibilite 0 acesso a outros saberes. Aqui na Reserva
mesmo nds temos trés etnias, entdo, tem que considerar as trés etnias.
E ndo podemos esquecer que os indigenas principalmente aqui de
Dourados, ndo vivem isolados, eles estdo convivendo a todo o
momento, com ndo indigenas, inclusive aqui na escola. Entdo esses
alunos tém o direito de ter acesso a esse conhecimento ndo indigena.
Agora a maneira como vocé vai fazer isso € que é importante. Por
exemplo, quando eu trabalho a questdo da criacdo da Reserva, porque
antes o indio era livre ndo existiam fronteiras, ele ndo tinha limites,
podia andar por onde queria, ele ndo precisava do outro para sobreviver.
E a partir da chegada do ndo indio eles perderam parte de suas terras, e
essa barreira foi criada, e, esse limite foi imposto. (Professora de
Geografia da E. M. I. Arapord. Em entrevista pessoal no ano de 2015.)
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Constatamos na fala da professora Alice uma énfase atribuida a afirmacéo da
identidade Guarani Kaiowa e Terena, reconhecimento da valorizacdo aos saberes e
conhecimentos indigenas. O direito dos alunos ao acesso aos conhecimentos “outros”,
inclusive dos ndo indios, devido ao contato constante com os karai, também esta presente
em sua reflexdo. Porém, a professora avanca principalmente quando chama atengdo para
a forma como a qual o professor vai intermediar o didlogo entre os diferentes saberes,
uma vez que essa ndo foi e ndo é uma relacdo de troca reciproca.

Esta concepcéo pode ser observada em diversas atividades desenvolvidas sob
orientagdo da professora em questdo, a exemplo da Figura 5, em que os alunos
demonstram a rotina do modo de vida Guarani Kaiowa antes da chegada dos
colonizadores/invasores. Por meio do padréo de organizacdo tradicional, com moradias
proximas aos recursos naturais necessarios para sua sobrevivéncia (a caca, a pesca, as
matas, rios), a vida comunitaria é evidenciada com a disposicao das residéncias e/ou do
pertencimento ao fogo doméstico’, “pré-condicéo para a existéncia humana na sociedade
kaiowa” (PEREIRA, 2002, p. 14).

7 O fogo constitui a unidade socioldgica minima no interior do grupo familiar extenso ou parentela,
composta por varios fogos, interligados por relaces de consanguinidade, afinidade ou alianca politica
(PEREIRA, 2004, p. 7).
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Figura 5 - Modo de vida tradicional Guarani Kaiowa

G e

723l

Elaboracéo: alunos da Escola Arapord, sob orientacdo da professora Alice
Fonte: SILVA (2018, p. 264)

Chama-nos atencdo nos desenhos, a auséncia de limites territoriais
evidenciados pela ideia de liberdade contidas no horizonte das imagens 1 e 2 da Figura 5,
ou nos caminhos existentes no interior da imagem 4, da mesma figura, que conduzem a
lugares primordiais para 0 modo de ser e viver Guarani Kaiowa: caminho® da mata,
caminhos do rio, caminho para casa de reza, etc. Ao analisar a importancia dos caminhos
(trieiros ou tape po’i), Pereira (2016), identificou a grande importancia que possuem na
vida social dos Kaiowa.

Esses caminhos funcionam como suporte para uma rede de relacGes
sociais: parentes e amigos se visitam, circulam noticias, fofocas e
presentes, estabelecem acordos matrimoniais, aliangas politicas, e
combinam a realizagdo de festas de caréter ladico ou religioso. A
quantidade e o estado de conservagdo dos caminhos que dao acesso a
uma residéncia é — até hoje, em qualquer terra ocupada pelos Kaiowa
— um bom indicador do status social da familia e do seu grau de
interacdo social.

8 Mesmo nos locais de onde foram expulsos, os Kaiowa mantém a memdria da malha de caminhos ligando
as antigas residéncias das diversas familias que ali viviam no passado (PEREIRA, 2016, p.109).
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No interior das Reservas Indigenas, a construcdo das estradas vicinais e dos
novos espacos publicos de sociabilidade ndo leva em consideracdo a configuracdo politica
das diversas parentelas que la habitam. Mas a presenca dos caminhos, identificados em
grande parte dos desenhos elaborados pelos alunos, indica que as novas relagcdes impostas
pela perda de seus territdrios coexistem com as distintas trajetorias, nos e pelos caminhos do
tempo em que ainda tinham liberdade de ocupar a quase totalidade da extensdo de seu
territério (PEREIRA, 2016).

Mas a liberdade até aquele momento vivenciada, foi interrompida pela chegada
inesperada do “outro”, presente na imagem da Figura 6, em que os alunos ilustraram o0s
primeiros contatos entre 0s povos indigenas e os colonizadores, marcados pelo desencontro

de temporalidades historicas.

Figura 6 - Primeiros contatos dos Kaiowa com os Karai

Elaboracao: alunos da Escola Arapord, sob orientacdo da professora Alice.
Fonte: SILVA (2018, p. 266)
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No canto inferior do desenho 1 da Figura 6, o colonizador/invasor estica o
braco em um movimento que, no primeiro olhar, nos remete a imagem do lider no ato de
ordem a invasdo e dominacdo do territorio. Na parte superior do mesmo desenho, 0s
indigenas, com um gesto de sociabilidade, ao estenderem a mao, confundem-se com as
arvores, demonstrando pertencimento ao territério e, consequentemente, as diferentes
l6gicas e visdes de mundo. O encontro de duas espacialidades irreconheciveis,
irreconciliaveis, radicalmente outras, outros espacos, outros sujeitos (SKLIAR, 2003).

Todavia, no desenho 2, da Figura 6, os alunos ilustram a tentativa de dialogo,
de troca entre esses diferentes saberes e logicas. As ilustracGes dos alunos corroboram
com a analise proposta Freire (2009, p. 13), para o qual a interculturalidade ¢ “resultado
da relagdo entre culturas, da troca que se da entre elas”. Mas no caso de algumas
comunidades, principalmente dos povos indigenas, o problema é que essa troca, em

grande parte, fora imposta a “ferro ¢ a fogo” (ver Figura 7).

Figura 7 - Tensdo existente nos primeiros contatos dos Kaiowa com os Karai

Elaboracéo: alunos da Escola Arapord, sob orientacdo da professora Alice
Fonte: SILVA (2018, p. 267)

Nos desenhos da Figura 7 identificamos a percepcdo dos alunos quanto as
relaces conflituosas que permearam os contatos entre os indigenas e os Karai. Destaca-
se, nas ilustragdes, o sentido paradoxal atribuido ao fogo, utilizado pelos né&o indigenas
como arma de dominio. Ja para os indigenas, o fogo comparece como elemento simbdlico

de protecdo, uma vez que a imagem apresenta uma distorcéo, possivelmente causada por
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uma protecdo espiritual resultante do efeito da fumacga advinda do fogo doméstico,
presente na imagem 2 da Figura 7.

Esta situacdo demonstra que a nova organizagdo colonial/territorial do
mundo, assim como a imposicdo de um Unico saber em detrimento de uma diversidade
de saberes existentes, ndo aconteceu sem resisténcia dos povos indigenas. Essas relagdes
tiveram inicio com a chegada dos europeus, mas permanecem até os dias atuais e sao
percebidas quando os alunos representam a figura do colonizador nos primeiros contatos,
ressignificada através da imagem do proprietério de terras (presente no canto inferior da
imagem 2, da Figura 7) ilustrado por meio do chapéu e da camisa xadrez.

Essa realidade também se faz presente nas préaticas desenvolvidas pelos
professores de Geografia atuantes na escola Nandejara Polo, localizada na Reserva
Indigena Te’yikué no municipio de Caarap0 - MS. Apesar do planejamento elaborado
pelos professores apresentar maior énfase nos contetidos considerados “universais”, a
partir dos temas geradores, busca-se ressignificar os contetdos propondo o dialogo entre
a Geografia institucionalizada com as varias geografias existentes no espago reserva.

O proprio significado do nome Te’yikué demonstra as diferentes geografias
existentes nesse espaco. Como relata Benites (2014, p.42):

Segundo o que os mais velhos contam, no inicio, este lugar sempre foi
Tekoha ou aldeia, onde existia uma 6ga pysy ou ogajekutu - como é
nomeada a grande casa comunal que, hoje, tem uma funcédo politica e
religiosa - onde o rezador morava e sempre rezava, entoando o porahéi
(canto tradicional). Em certo momento veio uma epidemia que dizimou
todos os moradores desta aldeia. Outra versao afirma que um Nanderu
(“nosso pai”, cacique ou rezador) rival mandou um feitico do mal para
aquele cacique, como forma de teste, porque havia disputa entre os dois.
Em tal circunstancia, um dos caciques ndo era muito preparado e deixou
escapar o feitico do controle, espalhando doenca em toda aldeia por
muito tempo e, consequentemente, dizimando a popula¢do. Muito
tempo se passou e ninguém se atrevia a entrar nessa aldeia com medo
da doenga e, por isto, o lugar foi chamado de “lugar onde o Te'’yi
morou”. Passaram-se VArios anos para retornar outros moradores e
repovoar o lugar.

A possibilidade de leitura das diferentes geografias existentes na Reserva
comparece na pratica desenvolvida por outra professora de Geografia atuante na mesma
escola indigena. Ao trabalhar o conteddo regionalizacdo do espaco brasileiro no 7° ano,
optou, inicialmente, por abordar a formacédo do espaco territorial da aldeia segundo a

visdo dos mais velhos (Figura 8).
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Figura 8 - Regides da Terra Indigena Te’yikué segundo os mais velhos
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Fonte: SILVA (2016, p. 84).

De maneira geral, apesar da complexidade que envolve o processo de
desconstrucdo da escola colonial, identificamos nessas, entre outras praticas
desenvolvidas pelos professores de Geografia atuantes nas escolas indigenas dos
municipios de Amambai, Caarap6 e Dourados, elementos que rasuram o curriculo
institucional formal, criando possibilidades de (re) existéncia ao modelo educacional

colonial existente.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo considerando as especificidades contextuais das escolas pesquisadas,
constatamos que as concepc¢des de interculturalidade presentes no cotidiano dessas
escolas evidenciam as dubiedades que permeiam a luta pela construcdo de uma educacao
intercultural/descolonial.

As falas dos professores de Geografia entrevistados demonstram as
conquistas - em especial a partir da reafirmacao e fortalecimento da identidade, sobretudo
com a valoriza¢do dos conhecimentos tradicionais - mas também os limites que esta
disciplina vem enfrentando, em especial no que se refere a efetiva compreensdo do que

seria a educacéo intercultural.
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Esta situagcdo/condicdo resulta do fato de que apesar da inser¢do dos
conhecimentos indigenas no curriculo escolar, esses conhecimentos foram transformados
em disciplinas, organizados na mesma logica fragmentada que estrutura os
conhecimentos ndo indigenas. Com base na analise de Walsh (2009), compreendemos
que € necessario ultrapassar 0s debates enraizados no didlogo em torno da diversidade-
etnicocultural e focalizar o problema na “ciéncia” em si, construida com base em um
pensamento e conhecimento totalitario, Gnicos e universais.

A reflex@o realizada acerca da concepcdo de educacdo intercultural dos
professores de Geografia entrevistados reafirma a complexidade nos contextos das
escolas das reservas indigenas, marcadas pela tensdo entre o fazer diferente e a
colonialidade ainda presente em todas as esferas da sociedade, inclusive nos espacos
educacionais e, consequentemente, na necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem
o dialogo entre os conhecimentos geograficos e saberes e geografias outras.

Apesar de todos os desafios existentes, constatamos nas préaticas de parte dos
professores entrevistados, que a partir do dialogo com o0s saberes e conhecimentos
indigenas, é possivel rasurar os sentidos estabelecidos para a Geografia escolar
institucionalizada e construir outros sentidos de orientacdo e localizacdo, fundamentais
para abertura da esfera da possibilidade da existéncia de mais de uma voz.

Devido a aproximacao aos saberes outros, realizada por professores que, no
cotidiano de suas praticas, ao trabalharem com conteGdo e temas da Geografia
institucionalizada, foram construindo linhas de fuga ao saber cientifico instituido como
Unico saber possivel, foi possibilitado aos alunos dar novos sentidos as geografias ja

existentes e criar outras tantas.
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