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RESUMO

A pratica de ensino nos cursos de formacéo de professores constitui no principal alicerce
do saber docente dos futuros profissionais da educacao. Assim, no curso de Licenciatura
em Geografia, o Estagio Curricular Supervisionado é componente obrigatério. Entretanto,
em razdo de inumeras dificuldades, nem sempre se consegue atingir seus objetivos
propostos. O Programa de Residéncia Pedagdgica surgiu a partir da necessidade de suprir
determinadas dificuldades presentes nesse processo de formacgdo como o distanciamento
entre teoria e pratica durante a realizacdo dos estagios. Este estudo constitui-se em uma
reflexdo sobre as praticas de ensino, bem como, o estagio na formacéo de professores,
buscou-se analisar as experiéncias e praticas realizadas no &mbito deste programa no
curso de Licenciatura em Geografia da UEMS, Unidade de JardimMS, realizadas nos
anos de 2018 e 2019. Adotando como procedimento a observacao participante a partir de

V. 11, n.22, 2020 - ISSN 2176-9559
288



= iHA =R GAR

trés bolsistas integrantes do programa, as consideracdes sugerem a necessidade de que
tais programas sejam mantidos e aperfeicoados no &mbito dos cursos de formagéo de
professores.

Palavras—chave: Residéncia Pedagogica; Ensino de Geografia; Estagio Curricular
Supervisionado; Experiéncias; Praticas

ABSTRACT

Teaching practice in teacher training courses is not based on the teaching knowledge of
future education professionals. Thus, in the Geography Degree course, the Supervised
Curricular Internship is a mandatory component. However, due to various difficulties, it
is not always able to achieve its proposed objectives. The Pedagogical Residency
Program arose from the need to eliminate the following difficulties, in this training
process as a distance between theory and practice during the performance of exercises.
This study was studied in a reflection on the internship and the teaching practice as well
as of teacherstraining, sought to analyze how experiences and practices, with regard to
the program in the Geography licensing course at UEMS, Jardim Unit, MS, in the years
2018 and 2019. Adopting participant observation as a procedure from three program
members, as suggested considerations about the need for such programs to be maintained
and improved in the follow-up of teacher training courses.

Keywords: Pedagocycal Residence, geography teaching, supervised internship,
experiences, practical experiences

RESUMEN

La préactica en los cursos de formacion docente constituye la base del conocimiento de
los futuros profesionales de la educacion. De esa forma, en el curso de Geografia, la
Pasantia Curricular Supervisada es un componente obligatorio. Sin embargo, debido a
varias dificultades, no siempre se logran los objetivos propuestos. ElI Programa de
Residencia Pedagdgica ha surgido de la necesidad de eliminar determinadas dificultades
en este proceso de capacitacion, como el alejamiento entre la teoria y la practica durante
la realizacion de la pasantia. Este estudio es una reflexion sobre las practicas de
ensefianza, bien como la pasantia en la formacion del profesorado. Se han analizado
dichas experiencias y practicas realizadas en el programa del curso de Geografia de la
UEMS, Unidad Jardim/MS, en 2018 y 2019. A partir de la observacion participante de
tres becarios del programa, podemos decir que hay la necesidad de que tales programas
se mantengan y se perfeccionen para auxiliar los cursos de capacitacion docente.

Palabras clave: Residencia PedagoOgica; Ensefianza de la geografia; Pasantia
supervisada; Experiencias; Practicas
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INTRODUCAO
“[...] la maxima prueba de “entender” reside
en la capacidade de transformar um
conocimiento em enseiianza
Lee S. Shulman, 2005

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é um componente curricular
obrigatdrio e indispensavel na formacdo e qualificacdo dos académicos dos cursos de
graduacdo das licenciaturas. J& o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ndo é
obrigatorio, entretanto, é um projeto destinado aos académicos dos cursos de graduacao
com matriculas ativas e que tenham cursado no minimo 50% do curso. Ou seja, esse
programa é destinado justamente aqueles académicos que estejam aptos a se inserirem

nas escolas para a realizagdo do ECS.

Com base nessa necessidade da formacao docente, o PRP apresenta-se como
uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores (PNFP),
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em cumprimento aos dispositivos legais?, visando selecionar Instituicdes de
Ensino Superior que tenham interesse em implementar Projetos Institucionais de
Residéncia Pedagogica. O objetivo principal dessa politica de formac&o esta assentada na
necessidade de “[...]Jimplementagdo de projetos inovadores que estimulem articulagdo

entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura” (EDITAL CAPES N° 062018).

Decorrente desse objetivo principal, essa inciativa integrada a politica de
formacao de professores busca: 1°. No campo da relacdo entre teoria e pratica, aperfeicoar

a formacdo docente estimulando a obtencédo de dados e diagndsticos pertinentes ao ensino,

! Tradugdo livre: A prova maxima de entender reside na capacidade de transformar um conhecimento em
ensinamento.

2Decreto 8.752, de 09 de maio de 2016, instituindo a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo Basica. Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (DEB); processo de n°.
23038.001459/2018-36 € de acordo com as normas do Edital CAPES n° 06/2018 e da Portaria Capes n° 38
de 28 de fevereiro de 2018.

V. 11, n.22, 2020 - ISSN 2176-9559
290



—_—

[FE LUGAR

aprendizagem, didatica e metodologias na Educacédo Basica. 2°. Fazer da experiéncia do
PRP uma oportunidade de reformulagdo do ECS dos cursos de licenciatura®, e 3°.
Contribuir para adequar os curriculos as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC*) (CAPES, 2018).

Vale ressaltar, que esta proposta de formacéo de professores, criada entre 0s
anos 2016 e 2018 a partir da PNFP, foi instituida em meio as turbuléncias no cenério
politico-econdmico, onde havia sérios risco de ser extinto o Programa Institucional de

Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PI1BID)°.

Assim, a preocupacdo destas analises perpassa tanto pela reflexao entre teoria
e pratica para aperfeicoar a formacgéo docente dos académicos participantes do Subprojeto
Residéncia Pedagogica de Geografia® (SPRP), UEMS, Unidade de Jardim, como pela
acdo docente da disciplina de ECS refletindo sobre a possibilidade de “induzir a
reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura” (CAPES, 2018, p.
01). Essa necessidade, no entendimento deste estudo, decorre da tradicional formulagédo
do ECS ter se demonstrado, de modo geral, fragilizado no aprimoramento da formagéo

docente nos cursos de licenciaturas. Como veremos posteriormente, essa deficiéncia na

3 Como parte dessa estratégia, a UEMS por meio da Pré-Reitoria de Ensino, Instrugdo Normativa N° 001,
de 11 de Abril de 2019, formalizou o aproveitamento da carga horaria do PRP noECS. Disponivel em:
<https://www.spdo.ms.gov.br/diariodoe/Index/Download/D09882_12_04_2019>. Acesso em 03 de abril
de 2020.

4 Néo constitui como objetivo deste trabalho analisar os limites e deficiéncias apresentadas na BNCC e no
que diz respeito a area das Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental Il e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio. Entretanto, entende-se que a discussdo necesséria e ser feita, no entendimento
da Ciéncia Geografica, diz respeito, principalmente, ao esvaziamento dos conteidos e fundamentos teérico-
metodoldgicos inerentes as areas das Ciéncias Humanas: Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia.

5 N&o é viavel em razdo dos limites deste artigo analisar criticamente a trajetdria desses programas de
formacdo de professores. Entretanto, cumpre ressaltar que suas metas de expansdo ndo foram atingidas
(OLIVEIRA & OLIVEIRA, 2019). A situacao tornou-se ainda mais dramatica com o langamento do Edital
n° 01/2020, Residéncia Pedagdgica; e 02/2020, Pibid, (CAPES, 2020) como, por exemplo, em funcdo do
alinhamento desses programas as proposta do governo Bolsonaro de priorizar as escolas civico-militares e,
em conformidade com a BNCC, instituindo a subdivisdo entre areas prioritarias e gerais. Nesse formato, as
areas das ciéncias humanas ndo sdo prioritérias e sofreram reducéo do nimero de bolsas.

® Os Subprojetos compdem as propostas de cada uma das areas participantes no Projeto Institucional
proposto e apresentado a CAPES pelas IES, ou seja, o Projeto Institucional é um “projeto guarda-chuva”
que abrange todos os Subprojetos.
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formacdo de professores decorre, entre outros motivos, em funcdo do ECS ter sido
convertido em momento de mera aplicacao préatica do contetido tedrico gerado nos cursos
de formacdo de professores (NUNES; NARDOQUE, 2010).

Sendo assim, o proposito destas reflexdes € analisar a importancia do PRP em
meio a necessidade de aperfeicoamento da pratica docente diante do formato tradicional

do ECS predominante na formagé&o profissional dos futuros professores de Geografia.

Decorrente deste objetivo principal, especificamente se propde a reflexé@o
sobre os desafios e possibilidades do Programa de Residéncia Pedagogica frente ao
Estagio Supervisionado na formacao docente; compreender sua importancia na formacao
docente a partir da relagdo entre teoria e pratica e, por fim, apontar e refletir sobre as
praticas desenvolvidas, bem como relatos de experiéncias do PRP que corroborem com a
necessidade de aperfeicoamento dessas praticas na formacdo docente no curso de
Licenciatura em Geografia da UEMS/Unidade de Jardim.

Para poder cumprir com tais propositos adotou-se como procedimento, além
da revisao bibliogréafica para apontar os principais aspectos do ECS em Geografia e a
relacdo entre teoria e pratica no ensino desta ciéncia, as propostas do Programa de
Residéncia Pedagdgica do Edital N° 062018 da Capes com a necessidade de repensar a
teoria e a pratica no ambito do aperfeicoamento da formacdo dos licenciandos em
Geografia.

Para tanto, tornou-se necessario aproximar essas ponderacdes as praticas
desenvolvidas a partir dos relatos de experiéncias de trés bolsistas participantes do
projeto. Assim, 0 método adotado se pautou pela pesquisa qualitativa dispondo, como
explica Trivifios, (1987), da observagdo participante como técnica de coleta de
informagdes, bem como a anélise de contetdo buscando relacionar o debate tedrico as
questBes préticas obtidas por meio da observagdo da atuacdo dos bolsistas participantes

do projeto.
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As consideracgdes finais surgidas a partir destas reflexdes estdo centradas na
hipGtese de que mediante as dificuldades apresentadas durante o ECS, componente
curricular tradicional na formagéo docente em cursos de licenciaturas, principalmente no
que diz respeito a aproximacao entre teoria-pratica e universidade-escola, ainda nesse
sentido o PRP se mostra um importante instrumento de aperfeicoamento das praticas
docentes dos respectivos bolsistas. Uma ratificacdo desta importancia decorre da reflexéo
sobre as préaticas desenvolvidas e relatos de experiéncias nas escolas de Educagdo Bésica

que acolheram o projeto e sdo examinadas na ultima parte deste estudo.

PLANEJAMENTO E PRATICA DE ENSINO NA FORMACAO DOCENTE NOS
CURSOS DE LICENCIATURA

Como é de conhecimento entre professores e académicos dos cursos de
licenciatura, o ECS ndo é uma mera burocracia que integra os curriculos da formacao dos
futuros profissionais da educagdo, mas sim uma atuacdo pratica docente qualificada que
pressupde um bom planejamento da acdo. Essa experiéncia pratica na formacao docente
tem a finalidade de ir além de oportunizar suporte tedrico-pratico na formacéo dos futuros
profissionais da educacdo, mas também contribuir na qualificacdo pedagogica e didatica
desses futuros profissionais da educacdo. Entretanto, como é de conhecimento no meio
académico e que Passini (et al., 2007a) explica, a forma tradicional com que essa préatica
tem sido apresentada e conduzida tem se mostrado incapaz de atingir tais propésitos.

Além do planejamento conjunto insuficiente entre o professor da disciplina
de estagios, os académicos e os professores da rede basica de ensino, existem outros
pontos que se mostram deficientes nesse processo de aperfeicoamento da pratica docente,
tais como o distanciamento entre teoria e pratica, a reduzida carga horaria do estagio, a
sobrecarga de trabalho dos professores da Educagdo Basica, bem como a sobrecarga dos
professores que supervisionam 0s estagiarios, o distanciamento entre universidade e
escola, as dificuldades de interacdo entre estagiarios e professores regentes e outros
(MALYSZ, 2007; SAIKI e GODOI, 2007). Todos estes pontos elencados demonstram a
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necessidade de reformulacdo do ECS como componente curricular que objetiva o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica, pois, como sugere Malysz (2007), estagiarios e
professores ndo podem atuar como meros espectadores do aprendizado, mas sim
contribuir mutuamente para a formacéo docente e evitar o distanciamento entre pesquisa,

planejamento e ensino no processo de aprendizagem.

Acredita-se, a priori, que para aperfeicoar as praticas de ECS seja necessario
aproximar a universidade da escola para que as reflexdes tedrico-cientificas se somem as
realidades préaticas do ensino escolar. Para tanto, entende-se a necessidade de conceber
urgentemente a escola como o verdadeiro laboratério da graduacdo em licenciatura
estabelecendo uma aproximacdo verdadeira em que universidade e escola tornem-se uma
unidade. Assim, fatores como o dialogo, a cultura colaborativa, o respeito as diversidades
de crencas, valores e opinides, além de maior atencdo aos projetos realizados durante o
estagio, bem como a revisdo da regulamentacdo para o aumento da carga horaria dos
estagios supervisionados podem contribuir para que o ECS deixe de ser mera
transferéncia de conteldo e torne-se espaco significativo para a producdo de novos
saberes (LOPES; PONTUSCHKA, 2011).

Para que tais acdes possam ser concretizadas € necessario enfatizar a
importancia do planejamento. Scandelai (2007, p. 58) afirma que “[...]Ja falta de
planejamento ou a falta de seriedade na sua elaboracdo podem implicar fracasso das aulas
ministradas, porque geram improvisagdo”. Entende-se, portanto, que o planejamento
delimita o direcionamento (contetdo a ser trabalhado); aonde se quer chegar (objetivos)
e de que forma poderdo ser atingidos tais propdsitos (metodologia). Se ndo houver
planejamento adequado a pratica docente, igualmente sera deficiente sua a¢éo, levando o
professor a ser um mero transmissor de contedidos, sem um ensinamento objetivo,
planejado para aquela turma, mediante as necessidades especificas daquele contexto

escolar.

Desse modo, o Estadgio como préatica de ensino na formacdo docente dos

cursos de licenciaturas ndo pode ser assimilado como mera burocracia, ou simples etapa
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para cumprimento obrigatério das atividades praticas. Pelo contrario, entende-se que a
pratica de estagio nos cursos de formacéo de professores estd assentada na necessidade
constante de repensar a teoria e a pratica docente. Nesse sentido, Saiki e Godoi (2007, p.
27) compreendem que “[...]Jquanto mais nos debrugamos sobre a teoria, mais nossa pratica
pode ser melhorada; quanto mais analisamos as praticas, mais fundamentos [tedricos]

podemos identificar”.

Entende-se, portanto que o sentido da natureza tedrica do conhecimento est4
na propria esséncia pratica da acdo transformadora, da mesma forma que a préatica de
ensino ndo pode ser executada dissociada da reflexdo tedrica. O estagio, em outras
palavras, € 0 momento de convergéncia entre teoria e pratica de ensino na formacdo dos
futuros profissionais da educacdo. Esta unidade entre teoria e pratica na formacéo docente
deve oportunizar, reciprocamente, o aperfeicoamento do exercicio pratico e reflexdo

teorica da acdo docente.

Em suma, as questdes aqui brevemente apontadas se fazem no sentido de
perceber a necessidade de aperfeicoamento da relacdo entre teoria e pratica na formacao
docente, como previsto no ECS, aproximando também a universidade da escola. Portanto,
compreende-se que a “[...] atividade de ensinar esta ligada & pratica, mas ndo e possivel
adquirir pratica apenas no ultimo periodo académico” (SAIKI; GODOI, 2007, p. 29). Em
outras palavras, ndo € possivel adquirir a pratica para o efetivo exercicio da docéncia
mediante as poucas horas de observacédo e regéncia do ECS. Nesse sentido, o0 PRP tem
muito a contribuir para a formacao préatica e reflexdo tedrica dos académicos e futuros

profissionais da educagéo.

TEORIAS E PRATICAS DE ENSINO NA FORMACAO DOCENTE DE
GEOGRAFIA

A docéncia na educacdo béasica ndo pode ser simplesmente lugar de
reproducdo do conhecimento cientifico e tedrico como produto de reflexdo de fora da

escola. Segundo Lopes e Pontuschka (2015), um dos pensadores precursores para debater
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esta problematica foi Lee S. Shulman a partir da década de 1980, tendo a preocupacéo de
compreender de que maneira um conjunto de conhecimentos tedricos em forma de
contetdos, podem ser transformados em representacdes didaticas no ensino, ou seja, as
reflexdes sobre a teoria e acdo pratica do ensino entre universidade e escola ndo podem
ser concebidas individualmente. Nesse sentido, Shulman (2005) afirma que o
conhecimento necessario ao professor vai alem do conhecimento sobre o conteudo: “el
profesor no s6lo domina el procedimiento, sino también el contenido y el fundamento

légico, y es capaz de explicar por qué se hace algo”’’ (SHULMAN, 2005, p. 222).

O Conhecimento Pedagégico do Contetido (CPC)® é revelado na forma
particular com que o professor, em posse de determinado conteudo, demonstra
concretamente, a partir de ilustragdes, exemplos, ou aplicagdes préaticas aquilo que se quer
aprender. Em outras palavras, ¢ preciso “[...] inventar um novo professor que conviva
com as novas tecnologias e consiga fazer a transposicao didatica da Geografia académica
para a aprendizagem dos estudantes do ensino basico” (PASSINI, 2007b, p. 38). Assim,
0 conteudo supostamente abstrato e de dificil compreensdo torna-se atraente, acessivel e
util aos alunos. O professor que detém o dominio deste conhecimento pedagdgico é capaz
de “[...]Jencontrar maneiras alternativas de expor um mesmo conteido” (LOPES;
PONTUSCHKA, 2015, p. 79). Portanto, um professor com habilidade singular de
converter criativamente um conteido oriundo de um conhecimento teorico e universitario
em algo a ser ensinado como conteudo significativo na aprendizagem escolar. Entretanto,
para além de reduzir o espaco escolar em local de aplicacdo pratica do conteudo tedrico
académico, essa pratica precisa ser ressignificada para poder dar origem a novos
apontamentos tedricos. Cabe ao ECS, bem como aos projetos na area de formacdo de

professores, cumprirem com esse papel.

" Traducdo livre: o professor ndo apenas domina o procedimento, mas também o contelido e a base légica,
e é capaz de explicar por que algo é feito.
8 Segundo Lopes e Pontuschka (2015), o Conhecimento Pedagogico do Contetido “refere-se ao especial
amalgama entre matéria e pedagogia que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua forma prépria
e especial de compreensdo profissional”.
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Nesse mesmo estudo, Lopes e Pontuschka (2015) argumentando a respeito do
CPC relativo a Geografia, enfatizam que um dos pontos favordveis ao ensino dessa
disciplina é o dominio integrado dos conteudos selecionados, adquiridos pela
possibilidade de aprimoramento advindo da experiéncia. Conhecimento integrado que
muitas vezes faz falta aos professores que estdo no inicio das suas carreiras. Cabe
ressaltar, também, o fato de que muitos professores adotam o livro didatico como um dos
poucos, sendo o Unico, recurso didatico-metodoldgico, ficando assim limitados ao
parcelamento do conteddo tdo presente nesses materiais, como se 0s conteudos dos livros
didaticos subdivididos em partes, capitulos, subitens ndo constituisse uma totalidade.
Corroborando com Lopes e Pontuschka (2015), é essa totalidade uma das necessidades
de dominio do Contetido Pedagdgico Geogréfico (CPG).

Paralelo a isso, mas em outro estudo, Lopes e Pontuschka (2011) asseveram
que além de saber o qué, ou qual contetdo, é necessario ter claro conhecimento do publico
alvo a quem serdo dirigidas as aulas, sendo que a auséncia dessa consciéncia, e por ter
contetdos trabalhados fora do seu contexto, esta aprendizagem podera ndo fazer qualquer

sentido. Os autores sintetizam dizendo que:

A tarefa de ensinar Geografia exige que o professor domine, simultanea e
integradamente, seus temas e contelidos, sua significancia social, seu sentido
pedagogico e as formas mais adequadas de, em um determinado contexto,
representa-los aos alunos (LOPES; PONTUSCHKA, 2011, p. 97).

Da mesma forma que € imprescindivel o dominio integrado da totalidade do
conteudo geogréfico, talvez ainda mais necessario do que em outras ciéncias, é fazer com
que esse contetdo se torne significativo a realidade diversificada dos estudantes da
educacdo basica. Ou seja, ndo basta ter dominio do conteudo e dispor de diferentes
instrumentos de ensino e aprendizagem, é necessario, também, conseguir articular esse
conteido em diferentes escalas geograficas de analises. Em outras palavras, o professor
precisa criar condi¢des de ensino e aprendizagem a partir de contetdos que aparentemente

0s estudantes possam achar ndo ter relacdo com suas proprias realidades locais.
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Para fazer essa articulacdo entre dominio da totalidade do contetdo com as
diferentes escalas geograficas de andlises € imprescindivel valorizar as experiéncias
geogréficas locais dos estudantes. Realidades que pode ser trabalhada atraves das
atividades de campo, exposicdes, feiras, uso e producdo de maquetes, diferentes
linguagens: imagens, mdasicas, literaturas, jogos educativos etc. Sdo inumeras as
ferramentas que dispomos para estudar e refletir sobre o espaco, entretanto, de todos esses
instrumentos, hé algo insubstituivel seja qual for o meio que se utiliza no processo de
ensino e aprendizagem: transformar a sala de aula num ambiente de dialogo, mais do isso,

um espaco colaborativo de diferentes praticas e trocas de experiéncias.

EXPERIENCIAS E PRATICAS DE ENSINO DO PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Pesquisa qualitativa e observacéo participante na pratica de ensino

Os relatos de experiéncias aqui analisados, metodologicamente a partir da
pesquisa qualitativa por meio de técnica da observacdo participante, foram obtidos através
de préticas de ensino vivenciadas no SPRP do curso de Licenciatura em Geografia da
UEMS, Unidade Universitaria de Jardim/MS.

O Subprojeto, depois de submetido a avaliacdo conforme as normativas ja
citadas, teve sua execucdo iniciada em 01 de agosto de 2018 encerrando-se no dia 31 de
janeiro de 2020, totalizando 440 horas de atividades que foram subdivididas em:
ambientacdo escolar, imersao, intervencdo pedagogica, regéncia, elaboracdo do relatdrio

final e socializagdo das experiéncias®. Contendo inicialmente 24 bolsistas académicos e

°Foi realizado no dia 06 de dezembro de 2019 o | Seminario Integrado Pibid/Residéncia Pedagdgica da
UEMS, Unidade JardinyMS. Disponivel em: <http://www.uems.br/noticias/detalhes/uemsjardim-realiza-i-
seminario-integrado-pibidresidencia-pedagogica-113954> Acesso em: 27 de marco de 2020.
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trés preceptores, as atividades do SPRP foram realizadas em trés diferentes escolas-

campo®.

Ainda sob o ponto de vista dos procedimentos, como ndo havia a minima
possibilidade de incluir nestas reflexdes todos os bolsistas e preceptores que participaram
do PRP, adotou-se como critério de escolha a indicacao e selecdo de trés bolsistas, sendo
um de cada escola-campo. Os nomes indicados a partir de consulta com os preceptores
foram sugeridos tendo como parametro o trabalho e dedicacdo que desempenharam nas

atividades ao longo do projeto.

Cabe ainda retomar e detalhar que 0 método de pesquisa para obtencéo de
informagdes empiricas aplicadas € a observacdo participante, pois, segundo Trivifios
(1987, p. 135), trata-se do método tipicamente qualitativo para “[...]o trabalho que realiza
numa sala de aula de uma escola em grupo de professores que estd aplicando novos
métodos de ensino”. Neste caso, 0s participantes sao os bolsistas em parceria com 0s
preceptores, munidos pela capacidade de observar a realidade enquanto sujeitos do
préprio processo como licenciandos em Geografia, sendo esta pratica indispensavel na
formagao e qualificagdo docente. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa “[...]se desenvolve
em interacdo dinamica retroalimentando-se, reformulando-se constantemente de maneira
[que as informacbes obtidas pela observagdo] [...] € o veiculo para nova busca de
informagdes” (TRIVINOS, 1987, p. 137). Assim, as informagdes obtidas e analisadas
podem apontar novas ideias e explorar outros assuntos considerados da mesma forma

importantes.

10 As escolas-campo sdo as escolas pré-selecionadas e indicadas para participacdo no projeto, onde
posteriormente é feito a selecdo dos preceptores que atendem aos requisitos de participagdo segundo a
previsdo no Edital N° 06 (CAPES, 2018). Critério adotado também na subdivisao das praticas e experiéncias
apresentadas neste artigo.
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e Escola Estadual Antbénio Pinto Pereira

Entre as informacdes obtidas pelas experiéncias no SPRP de Geografia nesta
escola e sob supervisdo do preceptor, professor Lino Maragno, pode-se destacar a propria
atualidade da conjuntura educacional no Brasil onde se frisou a necessidade de buscar
maior compreensdo dos problemas sociais que afetam diretamente no desempenho
escolar, a diversidade de métodos, bem como as estratégias tracadas que pudessem ser
utilizadas em sala de aula. Essa diversidade é uma necessidade da realidade escolar, pois
um determinado espaco escolar ou determinada sala de aula é diferente dos outros
espacos, sdo distintas, mas ao mesmo tempo entrelagcadas. Porém, uma boa formacao,
qualificacdo e a valorizacao dos profissionais da educacdo podem ser capazes de formar
uma sociedade critica modificando a realidade através da educacdo igualitaria e de

qualidade.

As experiéncias adquiridas ao longo do SPRP foram de suma importancia
para a formacdo como professor(a), principalmente pela vivéncia em sala de aula em que
pode-se observar o funcionamento da dindmica escolar e assim compreender melhor os

desafios dos modelos educacionais atuais.

Dentre os fatores fundamentais para o bom desenvolvimento do projeto, sem
duvida o apoio do professor preceptor é essencial, pois essa sintonia entre professor e
bolsista é fundamental para o desenvolvimento das atividades propostas nos projetos.
Essa reciprocidade é primordial. Através das experiéncias adquiridas em sala pelo
professor ao longo da vida docente que sdo repassadas aos bolsistas, tornam-se
contribuicbes de suma importancia para o bom desenvolvimento e execucdo das
atividades propiciando maior compreensdo e formacdo dos estudantes que atuardo nas
salas de aula. Nesse sentido, 0s bolsistas passam a perceber que ministrar uma aula é
muito mais do que apenas passar um conteudo, pois sdo ensinamentos que podem

modificar o mundo do educando.
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O projeto contou com indmeras reunides para planejar e definir as estratégias
entre bolsistas, professores preceptores e professor coordenador do SPRP, onde foram
formuladas as bases para o processo de desenvolvimento dos projetos nas escolas. Essas
reunides foram fundamentais para que fosse possivel sanar duvidas e pensar no coletivo,

e assim possibilitar o éxito na execucdo dos projetos.

Ao longo do subprojeto foram varias as atividades desenvolvidas, sendo a
primeira realizada em uma sala de 6° ano do Ensino Fundamental, com aproximadamente
35 estudantes frequentes, descrita como uma sala bem animada e repleta de
guestionamentos e curiosidades. Sdo nesses momentos que se percebe o qudo grandioso
é o papel do professor. A partir dos momentos iniciais 0s estudantes foram questionados
sobre 0 que achavam do ensino da Geografia e como eles queriam que as aulas fossem
realizadas. Importante essa postura, pois além de outras acdes ja discutidas, acredita-se
que essa pratica tem a funcao de aproximar o contetdo da realidade do estudante (LOPES;
PONTUSCHKA, 2011).

Deste modo foi possivel executar as atividades propostas com maior clareza,
ndo apenas passando o contetdo, mas também mostrando aos educandos contetdo vasto,
rico e diversos que a Geografia proporciona. Dentre as atividades propostas para essa
turma, foi produzida, em grupo, uma atividade sobre as camadas do globo terrestre
envolvendo pesquisa, pintura, corte e colagem e, ao fim, a explanacdo do material

produzido por eles.

Com essa atividade foi possivel perceber que os alunos se interessaram muito
pelo assunto e interagiram com as tarefas feitas em grupo, comprovando que quando a
aula é pratica o conteudo acaba sendo fixado mais rapido e o desenvolvimento da
atividade em conjunto trabalha o lado social e fortalece as interagGes: o que é fundamental

para a pratica da docéncia.

A segunda sala em que foram realizados os projetos foi 0 2° ano do Ensino

Médio integral, que se mostrou uma realidade completamente diferente da aula anterior,
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pois surgiram novos desafios a serem enfrentados pelos estagiarios. Embora a sala tivesse
aproximadamente 20 estudantes por turma, o mais dificil foi conseguir trazer os
estudantes para 0 mundo da Geografia e fazé-los participar de maneira significativa da

aula, e assim contribuirem para a atividade proposta.

Entende-se que a préatica do trabalho de campo, ou uma visita técnica, € um
valioso instrumento de ensino sobre o estudo do meio em que estdo inseridos 0s
estudantes. Entretanto, assim como qualquer outra atividade pedagogica, também deve
ser planejada. Além da preparacdo prévia, como afirma Tomita (1999), é necessario expor
claramente os objetivos da atividade, relacionando o conteudo teorico trabalhado em sala
com o que é observado na prética, além da avaliacdo final para poder (re)significar o
conteddo tedrico a partir do que foi trabalhado na prética.

A atividade pratica realizada foi uma visita ao Museu da CR3 localizado na
unidade Exército Brasileiro, 4* Companhia de Engenharia de Combate Mecanizada, no
municipio de Jardim/MS, sendo que antes da saida para a visita foi feita uma introdugao
do contetido em sala de aula com o tema “Historia da Formac¢ao do Espago Urbano de

Jardim” para contextualizar o tema da visita.

Chegando ao local, sob coordenacdo do Sgt. e licenciado em Geografia,
Eduardo Lima, deu-se inicio a uma palestra, sobre o contexto historico da regido e
principalmente de Jardim, destacando seus personagens, utilizando material de
multimidia como fotos, documentos e objetos da época. Em seguida (Figura 1), todos
foram conduzidos ao Museu para observar os artefatos que contam parte da historia da
formagdo deste espaco: importante periodo da Histéria do Brasil, enfatizando a fronteira
e a Guerra do Paraguai. Entende-se que a partir de uma pratica como essa 0s estudantes
tiveram a oportunidade de refletir sobre uma das principais concepcfes da ciéncia
geogréfica: o espago como produto das transformacdes ocorridas ao longo do tempo
(SANTOS, 2012).
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Durante a visita, tanto professor e bolsistas surpreenderam-se positivamente
com os educandos, pois estes se mostraram bem interessados em descobrir um pouco
mais sobre 0 municipio onde moram. Foi possivel notar o alcance do objetivo proposto

para a aula, resgatando parte da histéria da formacéo da cidade de Jardim-MS.

Figura 1 — Museu da CER-3: observacéo dos artefatos historicos

Fonte: Trabalho de Campo, 2019 (acervo pessoal)

Apds a vista ao Museu, novamente em sala de aula e dando continuidade ao
projeto, foi proposta uma atividade de pesquisa direcionada com o intuito de fazer um
pequeno resgate da historia de formacdo de Jardim, além de destacar as principais
atividades econdmicas desenvolvidas no municipio ao longo do tempo, ressaltando
também suas riquezas naturais. Ao terminar as pesquisas realizadas na sala de tecnologia
da escola os estudantes produziram um cartaz com imagens e informagdes coletadas. Ao

final, esse material foi exposto no patio da escola para que todos pudessem visualizar.

Ressalta-se ainda, que todos 0s projetos desenvolvidos tiveram atividades de
conclusdo em grupo, com o intuito de trocar experiéncias e discutir sobre o0s temas
trabalhados, sempre ressaltando a importancia da Geografia para a formagéo cidada das
pessoas. Além da contribuicdo para os estudantes, acredita-se que as experiéncias
adquiridas a partir dos projetos desenvolvidos foram de carater basilar para a formagéo

dos futuros docentes de Geografia.
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e Escola Estadual Col. Pedro José Rufino

Para dar suporte aos projetos pensados no inicio do primeiro semestre letivo
de 2019, nesta escola e sob supervisdo da preceptora, professora Silvana Andréia de
Oliveira Santos, foi realizada uma reunido principal para elaborar o planejamento baseado
nos contetdos previstos no Projeto Politico Pedagogico da escola, bem como das
diretrizes estruturadas pela Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, em que
articula propostas para que os estudantes desenvolvam a capacidade de didlogo entre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas, essenciais para a retomada de conceitos apreendidos no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2017, p. 561).

Sao importantes para a compreensdo e objeto de conhecimento: a construgdo
de significados, as operagdes fundamentais que desenvolvem habilidades como,
identificacdo, selecdo, organizacdo, comparacdo, analise, interpretacdo e compreensao do
individuo, ou seja, o Ensino Médio, pela visdo da BNCC, entende que o estudo dessas
categorias deve possibilitar aos estudantes compreender 0s processos identitarios
marcados por territorialidades e fronteiras em histdricas disputas de diversas naturezas no
campo da Geografia. O professor pode atuar como o mobilizador da curiosidade
investigativa sobre o lugar no mundo, tanto seu como de seus estudantes, possibilitando

a ampla visdo de suas transformacoes, especialmente, no lugar em que vive.

Na primeira atividade realizada, pensando em auxiliar o aprendizado dos
estudantes ao tema Geografia Fisica, aspectos naturais dos diferentes paises do mundo,
realizou-se a Oficina de Rochas e Minerais com as turmas do 1° ano A e 1° ano B, onde
o0s estudantes puderam ter o contato direto com diferentes amostras de rochas e minerais.
De forma interativa foi possivel aproximar o conhecimento teorico sobre geologia bésica

ao conhecimento pratico, usando ferramentas e amostras do laboratério de Geografia da

V. 11, n.22, 2020 - ISSN 2176-9559
304



IGE LUGAR

UEMS, Unidade de Jardim’MS, como lupas, balancas e objetos usados para reconhecer a
dureza das rochas.

No primeiro momento houve uma breve apresentagdo dos tipos de rochas
existentes no mundo, suas classificacGes e caracteristicas especificas, logo na sequéncia
os estudantes puderam iniciar a escolha de suas amostras e com isso responder ao
questionario solicitado. A idealizacdo deste questionario é parte do Caderno de Oficinas
realizadas pelo Centro Aprendiz de Pesquisador (CAP), dentro do Centro de Pesquisas
em Meio Ambiente pela USP em Cubatdo (FEJES, 2013). O questionario contém
questdes que propdem exercitar habilidades como observacao, analise, comparacao dos
diferentes materiais, efetuar classificagdes das rochas e dos minerais, sendo assim uma
atividade completa para que o tema Geografia Fisica seja atrativo aos estudantes e

participativa do ponto de vista metodologico.

O contetdo proposto foi dividido segundo caracteristicas essenciais das
rochas e minerais; granulagéo, clivagem, cor, peso, porosidade, dureza, transparéncia
(translucidez) e brilho. Percebe-se, também, neste caso, que a aproximacao entre teoria e
pratica foi responsavel por fazer com que um tema aparentemente dificil, como a

Geologia, pudesse ser trabalhado e assimilado pelos estudantes de forma prazerosa.

Ainda no primeiro semestre, pensando nos conceitos de regionalizagéo,
urbanizacéo e aspectos culturais que influenciam no comportamento da populagdo em
duas principais cidades brasileiras, Salvador — BA e Sdo Paulo — SP, foi possivel trazer
para a sala de aula a ideia de representatividade que a musica tem na sociedade brasileira.
Tal metodologia, feita a partir da musica como instrumento de representacdo do espaco,
expressa 0 pensamento local e também a estrutura socioecondmica de cada regido
estudada no Sudeste (com destaque para S&o Paulo) e no Nordeste (destacando Salvador).
Questdes como regionalidade, urbanizacdo, projecdes culturais no modo de vida em cada
uma das cidades, além dos problemas sociais e ambientais existentes foram discutidos
nesta atividade a partir da musica “Duas cidades”, do grupo Baiana System, além da

discussdo da relacdo entre cidade alta e cidade baixa, onde € possivel compreender as
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caracteristicas geomorfologicas de Salvador em relacdo as questdes sociais, presente no

trecho:

Divi-dividir Salvador
Diz em que cidade vocé se encaixa,
Cidade alta
Cidade baixa
Diz em que cidade que vocé se encaixa.
(BAIANA SYSTEM, 2016)
E com a musica “Nao existe amor em SP” do Criolo, discutiu-se o trecho de

importancia para a reflexao social:

N4o existe amor em SP

Um labirinto mistico

Onde os grafites gritam [...]

N4o existe amor em SP

Os bares estdo cheios

De almas tdo vazias

A ganancia vibra,

A vaidade excita [...]

(CRIOLO, 2011).

Na visdo de Lopes e Pontuschka (2015), é importante que o professor faca

uso de diversas metodologias, utilizando a criatividade para transcender o conteddo
tedrico tornando-o este objeto de ensino e aprendizagem, que sdo maneiras atraentes e

acessiveis de converter um contetido em algo a ser ensinado.

No segundo semestre, conforme o objeto de conhecimento necessario para
seguir a matriz curricular do Ensino Médio (2° ano), o tema proposto foi “Industrializacao
em escala mundial, desde sua origem até os desdobramentos na atualidade moderna”.
Portanto, para auxiliar o aprendizado, foi utilizado a “Parddia da Industrializagao — Funk
da Geografia” criado pelo canal Descomplica, no Youtube. O objetivo desta atividade foi
incentivar os estudantes a compreenderem a importancia do tema e de que forma podemos
assimilar o conteudo tedrico através da musicalizacéo, audicdo e repeticdo de palavras
cantadas. Ao final da exposicdo musical, os estudantes escolheram trés termos
relacionados a Industrializacdo e produziram um texto para fixar o conteudo trabalhado

na letra da musica. Foi possivel observar o resultado dessa atividade no momento em que
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se iniciou o debate entre os estudantes e ao conseguiram associar a letra da musica as

palavras-chave do tema estudado.

A (ltima atividade realizada teve como tema a “Energia edlica - Fontes
alternativas de energia elétrica”. Apds a exposicdo tedrica, foi realizada uma
demonstracdo pratica do funcionamento de um gerador de energia edlica, usando
componentes de um ventilador comum. As imagens (Figura 2) retratam o0 momento em
que se propOe observar a mecénica da bobina de ventilador a qual transforma energia
magnética em energia elétrica. Os estudantes gostaram muito da demonstracao
aproximada do motor principal de um ventilador comum posto que um gerador de energia
edlica funcionasse a partir do mesmo principio. O objetivo desta atividade foi despertar
0 interesse dos estudantes frente as possibilidades disponiveis no ambiente

para a geracdo de energia através de fontes renovaveis.

Ficou claro para os estudantes que a transformacéo de energia de movimento
da hélice através do vento gerou corrente elétrica dentro do campo magnético dos imas
presentes na bobina e gerou energia suficiente para acender a luz do LED. A contribui¢do
dos estudantes foi fundamental para a realizacdo de todo o processo de aprendizagem
deste tema importante na atualidade. Com a demonstracao pratica foi possivel ampliar os
conhecimentos teoricos, utilizando aulas praticas que buscam fortalecer a vontade de

aprender, de cada estudante.

Figura 2 — Apresentacdo da bobina magnética de ventilador e resultado do experimento
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Fonte: Aula Préatica, 2019 (acervo pessoal)

Em suma, essa experiéncia foi muito importante para compreender o
funcionamento do processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio, onde a dindmica
da turma é diferente, as formas de compreensdo, atencdo e participacdo dos estudantes
s&o destoantes do que se percebe nos anos finais do Ensino Fundamental. E de grande
importancia utilizar diferentes metodologias de ensino também para as turmas do mesmo
nivel, pois notam-se disparidades em cada turma de uma mesma escola. Os resultados das
atividades foram positivos do ponto de vista metodoldgico; mostramos que é possivel

inovar as aulas através de atividades praticas.

Em contrapartida, para aos residentes do SPRP,0 aprendizado foi maior do
ponto de vista profissional e académico, visto que a estratégia de intervencao pedagdgica
se deu ao longo de todos os momentos em sala de aula contribuindo, auxiliando,
pesquisando, levando ideias novas para as aulas e reconhecendo as necessidades de se
pensar uma nova educacdo, a mais ativa possivel. Resultando em algo que é fundamental
na pratica docente, a reflexdo sobre a pratica para pensar novas ideias, ou vice-versa
(SAIKI; GODOI, 2007).

e Escola Municipal Oswaldo Fernandes Monteiro

Durante a participacdo no SPRP cada dia trouxe diversos desafios e
oportunidades para a construcdo do conhecimento. A experiéncia realizada nesta escola
e sob supervisdo do preceptor, professor Jader Pigari, tornou-se uma abertura a novas
portas, permitindo descobrir a importancia da relacdo entre a teoria e pratica para a
formag¢ao docente, como mencionam Pimenta e Lima (2006, p.6), “[...] o estagio sempre
foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacéo de profissionais em geral,

em contraposi¢ao a teoria”.

Pode-se observar que a aproximacdo entre o professor e estudantes €

decorrente da maneira como ambos se relacionam em sala: o respeito que um tem pelo

V. 11, n.22, 2020 - ISSN 2176-9559
308



IGE LUGAR

outro, o trabalho em equipe e 0 comprometimento em colaborar um com o outro fortalece
arelagcdo de ambos. As aulas se tornam mais prazerosas e o0 estudante adquire um interesse

maior em querer aprender.

O objetivo dos projetos preparados juntamente com todos envolvidos, foi
elaborar estratégias e pensar em metodologias diversificadas para que as dificuldades
encontradas em sala de aula pudessem ser minimizadas. Além do planejamento, escolhas
dos contelidos e a elaboracéo dos projetos em colaboracdo com o preceptor, acredita-se

gue essas trocas tornam as aulas mais atrativas em todos os sentidos.

No inicio hd sempre um pouco de inseguranca, que logo € superada com o
desenvolvimento da primeira atividade, assim foi com o projeto intitulado Dia Mundial
da Agua. Tendo o objetivo de sensibilizar os estudantes quanto & importancia da agua,
acredita-se que essa atividade contribuiu na conscientizacdo da necessidade da
preservacdo desse recurso, bem como com a possibilidade de mudanca dos habitos de
consumo. Além de aula expositiva e didlogo sobre o tema, foi utilizado um jogo intitulado
“Jogo da Agua”. Esta atividade contribuiu para superar a inseguranga que havia no inicio
da aula, pois foi possivel perceber que os estudantes demonstraram interesse e
participaram das atividades. Ap6s 0 jogo, 0s estudantes tiveram que criar outras regras
pensando na questdo da economia da dgua. Ao final, a turma foi dividida em grupos para
listar as regras criadas que no momento final foram apresentadas por cada grupo. Pode-
se perceber que essa atividade resultou em grande interacdo entre os estudantes, pois na

hora de criar as regras eles tiveram que dialogar uns com 0s outros.

Outro projeto elaborado durante o PRP foi trabalhar o tema “Movimentos das
Placas Tectonicas™ a partir da confeccdo de maquetes. Para inserir o tema conforme o
planejamento foi realizada uma apresentacdo usando slides e videos, para que os alunos
conhecessem quais sdo as placas tectdnicas, bem como, sua localidade. Para trabalhar a
parte pratica foi necessario providenciar varios materiais, como isopor, cola, EVA,
tesoura, tinta, fornecidos pelo PRP, para que os alunos produzissem as maquetes. Essa

atividade teve por objetivo representar a dindmica das placas tectdnicas, para entender,
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por exemplo, a origem dos terremotos e vulcdes. Atividades como essa estimulam a

criatividade e agugam o interesse dos estudantes por esta ciéncia.

Sao acbes como essa que aproximam teoria e pratica. Os estudantes se
mostraram muito entusiasmados durante a realizacdo da atividade, pois exigiu
criatividade, habilidade com os materiais e 0 conhecimento sobre os movimentos das
placas tectonicas. Foi um grande desafio que motivou bastante o aprendizado com essa

turma.

Outra atividade realizada e de experiéncia Unica durante o projeto foi uma
Aula-Campo no Nucleo Geopark em Nioaque-MS (Figura 3). A necessidade dos
estudantes para relacionarem os contetdos interdisciplinares de Geografia, Biologia e
Historia a realidade historica local fez surgir a possibilidade desta atividade pratica. Esse
trabalho de campo proporcionou contato direto com o meio e a possibilidade de
compreender a interdependéncia dos componentes ambientais, conhecer fosseis, resgatar

a cultura, incentivar os estudantes a mergulhar em nossa historia, valorizar e preservar o

ambiente.

O trabalho de campo como instrumento de estudo do meio opde-se ao estudo
descritivo em Geografia, mostrando-se uma pratica capaz de inserir os educandos no

cotidiano de vivéncia dos sujeitos, facilitando a transposicao didatica, ao fazer da vivéncia
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dos sujeitos o objetivo de reflexdo do conteido. Assim, essa pratica no ensino de
Geografia se vale de “[...] experiéncias concretas para construgdo de ideias abstratas”,
como explica Malysz (2007, p. 173). Da mesma forma, ideias abstratas que podem ser

des(re)construidas a partir de uma realidade concreta.

O resultado dessa atividade foi uma excelente experiéncia aos estudantes por
terem contato na pratica com o conhecimento adquirido em sala. Conhecer essa historia
e terem contato com os fosseis, por exemplo, as pegadas de dinossauros possibilitaram
compreender um pouco mais a geologia, bem como a importancia da conservacao e
preservacdo desse patriménio geoldgico. Esse processo de aprendizagem a partir da
pratica do trabalho de campo néo se constrdi a partir do modelo de educacao formal, fora
da sala de aula é que esses conhecimentos se tornam significativos, pois aprendemos com

avida.

O ano letivo de 2019 foi finalizado com o projeto “Reciclagem” tendo como objetivo
a conscientiza¢do dos estudantes sobre o consumo dos recursos naturais. Acredita-se que essa
atividade pratica tenha contribuido para explicar e compreender melhor os impactos ambientais
aos estudantes e desenvolver atitudes diarias de respeito ao meio ambiente e a sustentabilidade a
partir do aproveitamento de materiais reciclaveis. Cabe ressaltar que a atividade foi realizada com
materiais reciclaveis trazidos pelos préprios estudantes, demonstrando a importancia do
reaproveitamento dos materiais nas mais diversas finalidades como no artesanato, utensilios,

brinquedos etc.

Percebe-se que a unido entre pratica e teoria é um alicerce para que o docente tenha
um bom desempenho, sendo necessario que o professor reflita sobre qual a melhor forma de
ensino e também qual a forma de demonstrar tal conhecimento como instrumento de
aprendizagem. Como resultado, foi notéria a constatacdo de que essas préaticas possibilitam um
olhar mais amplo sobre a docéncia, onde cada turma tem suas qualidades, dificuldades e formas
de participacgdo, ou seja, cada turma é Unica e as aulas devem ser planejadas baseando-se nessa

diversidade, assim contribuindo para se sentir mais aptos ao trabalho docente.

V. 11, n.22, 2020 - ISSN 2176-9559
311



IGE LUGAR

O PRP incentiva os futuros docentes a saberem lidar com os desafios e
transformar os contextos de atuagcdo em objetos de pesquisa para apresentar as propostas
inovadoras nas escolas, criando um espaco de dialogo entre elas e as universidades. Como
mostram Alheit e Dausien (2006), o processo de aprendizagem ndo se limita apenas aos
programas das institui¢cGes escolares ou universitarias, mas sim ao nosso cotidiano, pois
a aprendizagem é algo continuo e renovador, e por ela adquirimos novos saberes e novas

competéncias como educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratar do tema da pratica docente e da importancia do Programa de
Residéncia Pedagdgica na formacgdo docente, pretendeu-se deixar claro que o assunto é
vasto e multifacetado, e deve ser (re)pensado constantemente dentro dos cursos de
licenciaturas. Ao tratar de experiéncias e praticas na formacéo e atuacao docente por meio
da vivéncia durante o PRP, os académicos sentiram a necessidade de refletir sobre a
prépria acdo préatica, a partir do fazer pedag6gico daquele que exerce a docéncia, pois
ensina, mas ndo encerra em verdade absoluta. Por outro lado, sdo também histdricas e
inegaveis as dificuldades que persistem no magistério, a comecar pelas caréncias da
formacdo docente que incluem as poucas horas de Estagio Curricular Supervisionado
atual.

Do ponto de vista de que uma mudanga € necessaria, programas Como
projetos de formacdo para a pratica docente, Programa de Residéncia Pedagdgica, além
do préprio PIBID, certamente ndo possuem poder absoluto de revolucionar a educacao,

mas atuam no sentido de suprir as lacunas que existem no processo de formagao docente.

Todavia, historicamente se estabeleceu uma série de deficiéncias na formacao
docente que se perpetuam na educacao publica como um todo. Entretanto, programas de
bolsas de incentivos a formacdo docente, como o PRP, demonstram esforgos concretos

para reverter esse cenario educacional.
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Inegavelmente, essas praticas precisam ser mantidas, fortalecidas e
aprimoradas. As reflexdes, experiéncias e praticas brevemente apontadas neste estudo
constituem como exemplo bésico de reflexdo na formacdo dos académicos, bolsistas e

futuros professores de Geografia.

A aproximacdo do Programa de Residéncia Pedagogica com o Estagio
Curricular Supervisionado propiciou experiéncias e praticas que ndo seriam possiveis sem
a parceria, colaboracdo e envolvimento de todos os bolsistas e preceptores das escolas-
campo que, juntamente com parte dos docentes do curso de Licenciatura em Geografia,
fazem dessas experiéncias uma oportunidade de aprimorar a préopria atuacdo docente.
Ressalta-se que tais esforcos conjuntos sdo exemplos de acOes que sdo capazes de
promover o aprofundamento qualitativo na formagdo dos futuros professores e que

possibilitam a confianca no potencial transformador da educacéo.

Ainda sobre essa aproximacao entre o projeto e a pratica de ECS destaca-se
a necessidade de ampliacdo da carga horaria em sala de aula, como sendo o real campo
pratico da formacdo docente, devidamente suprido pelo PRP. Foi possivel observar em
acompanhamento e observacao as atividades do SPRP e o ECS uma mudanca qualitativa
na relacdo entre bolsistas e professores da disciplina escolar com o planejamento e na
pratica de ensino. Sdo inUmeros o0s relatos positivos, tanto por parte de professores,
bolsistas como também dos educandos da educagdo bésica, evidenciando a importancia
desses projetos em suas formacao e atuacdo profissional. Do ponto de vista deste estudo
isso sO é possivel pela ampliacdo da relacdo entre teoria e pratica em todas as suas

dimensoes.

Por fim, certa vez e em um momento de autoavaliacdo de uma disciplina do
curso de Geografia, um académico do curso asseverou sobre o quanto as praticas entdo
realizadas pode “trazer os académicos para dentro do contetdo” (Edinei, 2019,
informacao verbal). Na perspectiva da atuagdo docente, pode-se dizer que a Geografia é
uma ciéncia privilegiada, pois, tal como essa fala, as experiéncias e praticas constituem o

Ensino de Geografia, ndo o contrario. Ou seja, ndo basta querer ensinar os contetdos se
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estes ndo forem significativos aos educandos. Por ser o laboratdrio da Geografia a escola,
arua, a cidade, o campo, o lugar, as paisagens, as regides, todas as nagdes, 0 mundo, todas
essas experiéncias e préaticas representam, acima de tudo, parte do rol de temas, assuntos
e formas de representacdes que autorizam a essa ciéncia o poder de aprendizagem a partir
da interdependéncia entre teoria e pratica, universidade e escola. E é o Programa de
Residéncia Pedagogica capaz de criar as condigdes para que isso se efetive na prética,
bem como contribuir para (re)pensar as reflexfes tedricas. Em suma, o éxito nesse
empreendimento, tal qual o pensamento apresentado na epigrafe, perpassa pela
capacidade do verdadeiro educador, ciente do seu dever, exprimir o contetdo cientifico

em objeto de ensinamento. Sigamos nesta luta!
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