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Resumo

Nesse ensaio busca-se tecer um olhar sobre as politicas educacionais orientadas para o atendimento da
educagdo do campo e da educacgdo especial, objetivando identificar e discutir as interfaces encontradas
na legislacdo que trata sobre tais modalidades de ensino. A orientacdo tedrico-metodoldgica utilizada
para tal construcdo teorica estd ancorada no Materialismo Historico Dialético e nos referenciais
pedagogicos da Pedagogia Histdrico-Critica. A partir das observacdes realizadas junto as Leis, Decretos,
Normas e Resolugdes que versam sobre a Educacéo em si, e sobre as modalidades Educacéo do campo
e Educacdo Especial, constata-se que ocorreram avangos no ordenamento juridico que disciplina o tema,
todavia, muitas ainda sdo as lacunas existentes sobre a producdo do conhecimento no que tange a
aplicagdo prética de tais normas. Os resultados demonstram haver, nas politicas publicas da educagéo
do campo e educagdo especial, uma interface encontrada que remete ao direito dos estudantes do campo
com deficiéncia de serem escolarizados no lugar onde residem.
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Abstract

This essay seeks to look at the educational policies aimed at attending the education of the field and
special education, aiming to identify and discuss the interfaces found in the legislation that deals with
such modalities of teaching. The theoretical-methodological orientation used for this theoretical
construction is anchored in the Historical Materialism Dialectic and in the pedagogical references of
Historical-Critical Pedagogy. Based on the observations made with the Laws, Decrees, Norms and
Resolutions that deal with Education itself, and on the modalities Education of the field and Special
Education, it is noted that there have been advances in the juridical order that disciplines the subject,
however, many there are still gaps in the production of knowledge with regard to the practical
application of such standards. The results show that there is an interface found in the public policies of
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rural education and special education, which refers to the right of rural students with disabilities to be
educated in the place where they live.

KEYWORDS: Education Policy. Rural Education. Special Education

Resumen

En este ensayo se busca hacer una mirada sobre las politicas educativas orientadas a la atencién de la
educacion del campo y de la educacién especial, con el objetivo de identificar y discutir las interfaces
encontradas en la legislacion que trata sobre tales modalidades de ensefianza. La orientacion tedrico-
metodoldgica utilizada para tal construccion tedrica estd anclada en el Materialismo Histdrico Dialéctico
y en los referenciales pedagdgicos de la Pedagogia Histérico-Critica. A partir de las observaciones
realizadas en las Leyes, Decretos, Normas y Resoluciones que versan sobre la Educacion en si, y sobre
las modalidades Educacion del campo y Educacion Especial, se constata que ocurrieron avances en el
ordenamiento juridico que disciplina el tema, sin embargo, muchas todavia son las lagunas existentes
sobre la produccion del conocimiento en lo que se refiere a la aplicacion préactica de dichas normas. Los
resultados demuestran haber, en las politicas publicas de educacion del campo y educacion especial, una
interfaz encontrada que remite al derecho de los estudiantes del campo con discapacidad de ser
escolarizados en el lugar donde residen.

PALABRAS CLAVE: Politica Educativa. Educacion del Campo. Educacion Especial

INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro se realiza por meio de sistemas de ensino, envolvendo
as esferas da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. A atual organizacdo do
sistema de ensino regular estd estruturada em niveis, abrangendo a Educacdo Baésica e a
Educacao Superior.

A Educacdo Basica é estruturada por fases/etapas, que compreende a Educacdo Infantil
(creche e pré-escola), ao Ensino Fundamental (Anos iniciais e Anos Finais) e o Ensino Médio.
Esta ultima é a etapa que finaliza a Educacao Basica, com dura¢do minima de trés anos, a qual
oferece uma formacao geral aos estudantes. Nesta fase, € permitido pela legislacdo educacional
a inclusdo de programas de preparacdo geral para o trabalho, sendo opcional ao estudante a
escolha da habilitacdo profissional (BRASIL, 1996). Ademais, a educacdo escolar possui
modalidades especificas de ensino, sendo elas: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educagdo Escolar Quilombola e Educagéo a Distancia.

Na educacdo escolar é possivel evidenciar o movimento entre duas subéareas de
conhecimento: a Educacdo do Campo e a Educacdo Especial, no sentido de garantir uma
escolarizagdo basica que “leve em conta as caracteristicas de quem vive no campo e também
das pessoas que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao” (ANJOS, 2016, p. 15).

Pensar sobre a interface entre educagdo do campo e educacéao especial instiga um olhar
sobre o sistema educacional brasileiro e, consequentemente, sobre as determinagdes legais e
normativas encontradas nas politicas educacionais que permeiam essas duas modalidades de
ensino pertencentes a grande area da Educacéo. Tal consideragéo se torna ainda mais relevante
ao considerar o fato de que os alunos com deficiéncia® que estudam em escolas localizadas na
zona rural® tém o direito de acesso e permanecia ao sistema escolar onde est3o alocados.

! Dentro das deficiéncias podemos citar: intelectual, fisica, visual, auditiva, multipla, surdocegueira.
Z Cabe ressaltar que as escolas situadas na area rural sdo denominadas de escolas do campo (BRASIL, 2010).
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Sendo assim, a educacdo escolar basica brasileira tem sido objeto de contradi¢des entre
aquilo que se considera fundamental para o processo de transformagéo e emancipacao social, e
sua efetivacdo pratica, haja vista 0s antagonismos que sempre permearam 0S interesses
hegemonicos que fundamentam a atuagdo do Estado brasileiro na elaboragéo de Politicas e dos
programas educacionais (BEZERRA NETO; BEZERRA; CAIADO, 2011).

Neste sentido, o direito a escola, o qual compreende matricula, permanéncia,
apropriacdo do conhecimento para a participacdo social e o respeito as especificidades das
pessoas com deficiéncia, bem como suas peculiaridades culturais e sociais da vida no campo,
deve ser constantemente observado e reivindicado pela sociedade, visando um empoderamento
efetivo destas politicas (CAIADO; MELETTI, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9394/96) afirma a
garantia da entrada e a permanéncia do aluno com deficiéncia no ambiente da escola regular,
quer seja este da zona urbana ou rural. Dessa maneira, a educacdo do estudante com deficiéncia
filho do trabalhador rural, assim como a educagéo efetivamente destinada aos residentes do
campo, tém acompanhado essa discussdo, ndo so por parte do poder publico, mas também, dos
movimentos sociais.

Estudos realizados na area da educacdo demonstram existir um quantitativo importante
de alunos com deficiéncia matriculado em escolas do campo, sendo, desta forma, relevante a
realizacdo de pesquisas que trabalhem a interface entre as modalidades educacdo do campo e
educacgio especial no d&mbito da academia (CAIADO; MELETTI, 2011; LOUREIRO; SA;
SELINGARDI, 2011; JESUS; ANJOS, 2012; GONCALVES, 2014; PASTORIZA, 2015).

Para este estudo, foi utilizado o ensaio cientifico, Severino (2011) discorre que tal
estratégia metodoldgica € um estudo bem desenvolvido, formal, discursivo e concludente que
consiste na exposicdo légica e reflexiva e em argumentacdo rigorosa, com alto nivel de
interpretacdo e julgamento do autor; no ensaio, este tem maior liberdade para defender
determinada posicgéo, utilizando uma problematizacdo e um objetivo para melhor delimitagéo
textual. Ademais, serve-se de documentacdo empirica e bibliogréfica, recursos estes também
utilizados em outros tipos de trabalhos cientificos das Ciéncias Humanas e, consequentemente,
educacionais.

Este ensaio cientifico tem como objetivo identificar e discutir as interfaces encontradas
entre a educacao do campo e educacdo especial, destacando aspectos destas intersecOes para a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia residentes no campo apontadas nas principais
politicas educacionais (BRASIL, 2001; 2008a; 2008b; 2010; 2011; 2012; 2015) da educagdo
do campo e da educacdo especial, a luz do Materialismo Historico-Dialético (MHD),
discorridos na Pedagogia Historico-Critica (PHC).

No processo investigativo para a producdo deste ensaio cientifico, despontou-se como
problema central a seguinte pergunta: O que as politicas educacionais da educacdo do campo e
da educacdo especial, em sua interface, trazem em beneficio dos alunos com deficiéncia
residentes no campo?

Discussao

Principios norteadores encontrados nas politicas educacionais que trazem a interface
entre educacédo do campo e educacéo especial
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A Educacdo constitui-se como um direito social fundamental e os principios norteadores
da mesma estdo expressos na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e na LDB (Lei 9394/96)
— principal lei da educacéo nacional e complementar a Constituicao Federal.

Conforme expresso no Capitulo Il da Constituicdo Federal Brasileira (1988), no Artigo
205, a “educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 136).

Nessa mesma direcdo, a LDB (9394/96), no Titulo Il, que trata Dos Principios e Fins da
Educacao Nacional, em seu artigo 2° diz: “a educacéo dever da familia e do Estado, inspirado
nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

A legislacdo afirma que desenvolvimento escolar dos alunos com ou sem deficiéncias
residentes nas areas urbanas ou rurais € inerente ao exercicio da cidadania. Assim, por meio da
educacdo (escolarizacdo), estes alunos serdo capazes de realizar seu trabalho intelectual ou
fisico. No Artigo 3° da LDB (9394/96) estdo postos os principios que devem orientar a educacao
nacional e, merecendo destaque pelos debates académicos e politicos que podem desencadear,
ressalta-se os seguintes: (a) Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; (b)
Pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas; (c) Garantia de padrdo de qualidade; (d)
Valorizacdo da experiéncia extraescolar; (e) Vinculagédo entre educacéo escolar, o trabalho e as
praticas sociais; (f) Consideracdo com a diversidade étnico-racial.

Se num contexto mais amplo o panorama geral delineado para a educacdo é marcado
por contrassensos, isto fica um tanto mais evidente quando considerados 0s principios
anteriormente destacados nas modalidades de Educacio do campo®na interface com Educacéo
Especial®.

Quando se trata sobre a interface encontrada na Educacdo do campo e Educagéo
Especial, destacamos que, muitas vezes, tais modalidades tém sido investigadas separadamente
e a partir de abordagens tedrico-metodoldgicas distintas entre diversos autores que tém
pesquisado sobre o assunto. Contudo, destaca-se aqui alguns renomados pesquisadores que
lideram Grupos de pesquisa® cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq) e que tém buscado, junto aos seus orientandos dos cursos de Pos-
Graduacao (Mestrado/Doutorado), realizar investigacdes mais criticas no viés do materialismo
histérico-dialético sobre tais modalidades de ensino, bem como, sobre as interfaces existentes
entre elas.

Assim, ao se utilizar os aspectos tedricos-metodoldgicos do MHD desenvolvidos na
PHC para compreender essa interface, toma-se como base pensadores como Lombardi (2011)
e Saviani (2013), os quais colocam em relevo a importancia de observar a inter-relacdo entre
0s aspectos politicos, sociais e trabalhistas acumulados historicamente pela humanidade para
compreender a realidade concreta.

Orso (2016) levanta uma critica contra a defesa dos tipos especificos de educacdo para
grupos ou fragbes sociais distintas que ndo se articulam entre si, dentro de uma ou varias
modalidades da educacéo, a fim de compreender este isolamento e a falta de transversalidade

3 A Educacdo do Campo, trata-se de uma modalidade de ensino que que tem como objetivo a educacdo de criancas,
jovens e adultos que vivem no campo.

4 Educacdo Especial, modalidade de ensino ofertada a estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

5 Dentre os Grupos de Pesquisas citados e registrados junto ao CNPq destacam-se o Nuicleo de Estudos e pesquisas
em direito a educacdo — Educacéo Especial (NEPEDE-EES), e 0 Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no
Campo (GEPEC).
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entre as subareas da educacdo escolar. Sobre isto, 0 autor remete ao entendimento que a
sociedade educacional possui, a qual, muitas vezes, se resume a paradigmas que néo trazem em
seu bojo uma analise tedrico-metodologica ndo dialdgica, ou seja, que vise entender os conflitos
oriundos de uma sociedade dividida em classes. Assim, destaca:

Se a entendermos na perspectiva positivista, estruturalista, fenomenolégica e pés-
moderna, pode-se se dizer que a sociedade se compde de um conjunto de segmentos
e de elementos articulados ente si, cada um com suas individualidades, suas
experiéncias, suas necessidades e especificidades e que tem direito a um tipo de
educacdo diferente, adequado aos seus gostos e a seus guetos (ORSO, 2016, p. 99).

De tais orientacBes tedrico-metodologicas resultam trabalhos que supervalorizam a
subjetividade fragmentada e dilacerada, ocultando, por vezes, os reais determinantes das
desigualdades sociais, a qual se encontra submetida grande parte da populagéo brasileira. Sendo
assim, torna-se necessario questionar tal estrutura social capitalista.

Ainda, é percebido que os alunos no campo com ou sem deficiéncia (filhos de
trabalhadores sem-terra, assentados, caicaras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas e caipiras,
dentre outros) os professores, os gestores e toda a comunidade escolar do campo sdo
desprovidos da interface entre a educacdo do campo e educacdo especial, discorridas na
Constituicdo da Republica, na LDBEN e nos dispositivos mais recentes da educacdo do campo
e especial (BRASIL, 2008a; BRASIL, 2008B; BRASIL, 2010; BRASIL, 2012; BRASIL,
2015).

Desta forma, uma vez que 0s conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade sdo transmitidos aos estudantes do campo com ou sem deficiéncia, ddo-lhe uma
forca intelectual que os capacitara para a luta por suas atividades culturais e pela de
emancipagdo contra o capitalismo. Assim, é a falta de conhecimento que traz a extingdo da
cultura ancestral.

Em outras palavras, conforme reforgam Gomes e Colares (2012, p. 282),

[...] o discurso hibrido do ‘p6s-modernismo’ protesta contra as nogdes classicas de
razdo, verdade, objetividade, o conceito de progresso, emancipagdo universal ou as
grandes narrativas. [...]JO pensamento pds-moderno significou a consolidacdo no
ambito da ideologia dos interesses burgueses, na medida em que afirma a
impossibilidade do conhecimento objetivo e a superacdo da ordem social existente,
substituindo a luta de classe pela légica do contentamento das multiplas identidades
que compBe 0 mosaico social.

Por isso, corroborando das proposicdes elaboradas por Bezerra e Santos (2017, p. 17),
entende-se que

O materialismo histdrico parte de uma concepgdo concreta do mundo, da vida, da
realidade em si e funciona como mediador do processo de entendimento da
estruturacdo, do desenvolvimento e da transformacdo dos fendmenos sociais
investigados. Na apreensdo de Marx e Engels (2002), 0 mundo e tudo o que nele esta
contido tem existéncia material, concreta, podendo ser racionalmente conhecidos.
[...]para que isto seja alcangado, é preciso ultrapassar a superficialidade, a aparéncia
imediata das coisas € atingir a esséncia. Esta é uma tarefa complexa, pois a realidade
que nos envolve se apresenta como um todo caético, permitindo, apenas por meio da
abstracdo, analisar suas partes constituintes.

Ainda, Orso (2016) ressalta que todos os grupos ou fragdes sociais que se importam
apenas com as especificidades culturais necessitam ser educados e, nesse sentido, ndo se
justifica a necessidade de uma educacao especifica para cada grupo ou fragdes sociais, como
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tem sido observado no discurso hegemdnico do capitalismo. Desta maneira, a escolarizagdo
ofertada no meio urbano deveria ser de qualidade e igualmente disponibilizada no campo para
o0s alunos com ou sem deficiéncia.

Para o autor, tal forma de conceber a educacdo esta relacionada a forma com que
compreendemos a sociedade, e a educacdo no interior desta. Nesse sentido, acrescenta que “se
pensarmos numa perspectiva dialética e de totalidade, entenderemos que a sociedade é
composta por elementos diferentes, permeada por contradicdes compondo uma mesma unidade
e, portanto, tem o direito de participar dessa universalidade” (ORSO, 2016, p. 99-100).

Com base no exposto, torna-se imperativo desenvolver um entendimento de sociedade
e de educacdo que permita superar a ideia de fragmentacdao, entendendo as multiplas identidades
que compde 0 mosaico social, como unido de contrarios e sintese de maltiplas determinacGes
(ORSO, 2016).

Saviani (2016) aponta que, para o tdo almejado processo de transformacéo da realidade
e, por conseguinte, da sociedade, ndo podemos perder de vista, no processo educativo, a
perspectiva historica, pois € necessaria para a formacdo de uma consciéncia critica a respeito
dos condicionantes histérico-sociais que marcam o contexto em que se desenvolve a pratica
social dos homens do campo no Brasil. Assim, se faz necessaria uma reflexdo sobre o fato de
gue o homem do campo e seus filhos néo estdo livres de nascerem, crescerem ou desenvolverem
alguma deficiéncia e, por isso, cabe ao conjunto (gestdo, direcdo, professores e toda
comunidade escolar) estar preparado para receber os alunos com deficiéncia.

Neste sentido, Saviani (2016) reflete que,

Considerando que as caracteristicas especificamente humanas ndo estéo inscritas na
genética e, portanto, ndo sdo herdadas pelos individuos ao nascer, mas sao produzidas
historicamente devendo ser adquiridas por meio da atividade educativa, a pedagogia
histdrico-critica define a educacdo como o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente
pelo conjunto de homens (SAVIANI, 2016, p. 18).

Desde os tempos mais remotos, 0 homem precisou se relacionar com a natureza,
retirando desta os elementos necessarios a satisfacdo de suas necessidades mais imediatas de
sobrevivéncia, tais como, alimentar-se, vestir, morar, etc. Até ento, o ato de se relacionar com
a natureza e o ritmo de trabalho e de vida associava-se ao ritmo da natureza.

Entretanto, a medida em que a humanidade foi se desenvolvendo, outras formas de
relacdo entre os homens (organizacdo social), bem como as formas de se relacionar com a
natureza, foram sendo estabelecidas. Saviani (2012, p. 21) ressalta que, “a forma bésica e
primeira de atividade humana é a de transformacéo da natureza. O produto do trabalho €, ao
mesmo tempo, a realizagcdo de um objetivo previamente existente na mente humana e a
transformacéo da atividade dos sujeitos em propriedades dos objetos”.

Ademais, de acordo com Saviani (2016), na transformacdo da natureza, por meio do
trabalho, 0 homem se educa, ainda que tal pratica ndo se constitua em educagdo formal. Ao
tratar sobre tal mediacdo, o autor destaca que:

[...] o homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. [...] a produgdo do homem €, a0 mesmo tempo, a
formacao do homem, isto é, um processo educativo (SAVIANI, 2016, p. 19).

Parafraseando Saviani (2016, p.18), “quando vém ao mundo, os membros da espécie
humana ja se encontram num contexto que é produto historico, isto é, produto das acdes das
geragOes precedentes”. Nessa perspectiva, 0 autor considera que o papel da educagéo é tornar
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os individuos contemporaneos a sua época. Ao discutir as bases para uma concepcao dialética
de educacéo, pela qual o préprio passou, relata:

[...] a partir de 1984 a denominar de “pedagogia historico-critica”, afirmei que o
movimento que via das observagdes empiricas (“o todo figurado na intuigdo”) ao
concreto (“uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas™) pela
mediacdo do abstrato (“a analise, os conceitos ¢ as determina¢des mais simples™)
constitui uma orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos
conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de ensino (0 método
pedagdgico). E a partir dai que podemos chegar a uma pedagogia concreta como via
de superacdo tanto da pedagogia tradicional como da pedagogia moderna (SAVIANI,
2012, p. 78-79).

Desta maneira, as contribuicdes da pedagogia historico-critica para os alunos com ou
sem deficiéncias residentes no campo estdo amarradas nos pressupostos filoséficos discorridos
na proposta pedagogico-metodoldgica e no significado politico da sua realizacdo. Isso porque,
ao se fundamentar em bases marxistas, compreende-se a valorizagdo da historia, trabalho e
conflitos humanos explicitados nos debates que tratam das politicas educacionais e,
consequentemente, do homem que educa (SILVA, 2014). A pedagogia histdrico-critica com
um olhar para interface entre as modalidades da educacéo do campo e educacéo especial, remete
a uma escolarizacdo que agrega os estudantes com deficiéncia residentes na zona rural. Neste
sentido, Saviani (2016, p. 22) destaca que:

A pedagogia historico-critica entende a educagéo como uma atividade mediadora no
interior da pratica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa é a préatica social. Dai decorre um método pedagdgico que parte da
prética social onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posi¢des distintas, condicdo para que travem uma relagdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solucéo dos problemas postos pela prética social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questes suscitadas
pela pratica social (problematizacéo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para
a sua compreensdo e solucdo (instrumentagdo) e viabilizar sua incorporagdo como
elementos integrantes da prdpria vida dos alunos (catarse).

Ainda sobre as politicas educacionais que trazem em seu bojo a interface entre a
educacdo do campo e educacédo especial, entende-se que exista uma demanda de estas serem
assumidas e reivindicadas na perspectiva da pedagogia histérico-critica, uma vez que tal teoria
pedagdgica é capaz de debater sobre estas politicas no intuito de possibilitar que professores,
alunos e sociedade entendam a raiz dos problemas sociais e educacionais. Desta forma, se
favorece a compreensdo historica “dos mecanismos explicitos e implicitos de exclusdo
educacional e social como elementos justificadores das desigualdades sociais, em especial da
acumulacgdo privada dos meios de producdo e da exploragdo do homem pelo homem” (SILVA,
2014, 82).

Sob o olhar critico da PHC, compreende-se haver nas politicas da educac¢do do campo e
educacéo especial a explicitacdo do direito do aluno com deficiéncia de ser escolarizado no
campo, contudo, essa seguridade ndo garante a inclusdo de todos nas salas regulares, ou ainda,
no ensino complementar dado em contra turno nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).
Assim, deve-se estudar os aspectos histdricos e sociais desta demanda escolar dos sujeitos do
campo, afim de reivindicar seus direitos discorridos nos documentos. Ainda, evidencia-se no
documento intitulado “Educagdo do Campo: marcos normativos”, elaborado pelo Ministério da
Educacdo, no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI), que:
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A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producdo das condigdes de existéncia social e com as realizagoes da
sociedade humana (BRASIL, 2012, p. 7-8).

Como j& mencionava Germano (1993), a politica educacional mostra-se como um dos
aspectos de uma totalidade histérico-concreta, independente da formacdo social brasileira.
Nesse sentido, se 0 desejo é compreender melhor sobre a quais interesses servia, ou por quem
e como a educacdo era oferecida em cada um dos recortes temporais, é preciso fazé-la tomando
0 cuidado de observar determinados periodos.

Diante do exposto, é correto dizer que a educacao oferecida aos trabalhadores do campo
por longa data foi a chamada educacéo rural, caracterizada com um forte viés ideologico, o qual
estabelecia que os saberes a serem ensinados eram aqueles de pouca utilidade, calcados na viséo
utilitarista da escola rural, com pouca énfase em contetdo. Tal forma de ensino intencionava-
se em manter a exploracdo dos trabalhadores por meio do trabalho manual, principalmente nas
lavouras dos grandes latifundios.

Os aspectos histdricos da educacédo do campo brasileira

O termo ruralismo pedagdgico foi cunhado para definir uma proposta de educacgéo do
trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de fixacdo do homem no campo
por meio da pedagogia. Ou seja, um grupo de intelectuais, pedagogos ou livres-pensadores
defendiam que deveria haver uma pedagogia que ajudasse a fixar 0 homem no campo, ou que,
pelo menos, dificultasse, quando ndo impedisse, sua saida desse habitat, considerado natural
para as populacdes que o habitaram ao longo de muito tempo (BEZERRA NETO, 2017, p.15).

Sob tal aspecto, o autor, ao discutir sobre o ruralismo pedagogico, destaca que tal
proposta emerge num periodo histérico (década de 1930) em que o Brasil passava por
importantes transformacdes no plano econdmico e politico®.

E preciso destacar que:

Em uma conjuntura marcada por mais uma crise ciclica do capitalismo, o inicio da
década de 1930 foi caracterizado, no Brasil, por dificuldades econdmicas e prejuizos
para os proprietarios de terras, produtores de géneros agricolas voltados a exportagao
e, em especial, para a oligarquia cafeeira, sofrendo consequentemente
enfraquecimento politico (BEZERRA NETO, 2017, p. 15).

Souza (2012) argumenta que para interpretar a evolucdo da educacdo no meio rural
brasileiro, faz-se necessario retroceder a distintos recortes histéricos, bem como, interpretar as
influencias politico-ideoldgicas que acabaram reforcando a dicotomia do territério do grande
produtor capitalista versus territério do camponés, e do campo versus cidade.

& Para conhecer mais sobre o panorama da evolugdo econdmica brasileira e o processo de desenvolvimento
econdmico brasileiro ao longo do Século XX, consulte a obra intitulada O Desenvolvimento Econémico Brasileiro
de Argemiro J. Brum, publicada em 1994, pela editora VVozes.
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Em outras palavras, para a autora supracitada, o desinteresse para com a educagdo no
meio rural por parte das liderancas brasileiras predominou até 0 momento em que a sociedade
percebeu a necessidade da educag@o no meio rural.Conforme apresenta Leite (2002), este fato
ocorreu como mecanismo de contencdo do forte movimento migratério interno ocorrido entre
0s anos de 1910-1920, no qual um expressivo numero de ruricolas deixa o campo e se desloca
para areas urbanas, iniciando um processo de industrializacao.

Foi nesse contexto socio-politico e econémico que se desenvolveu o ruralismo
pedagogico, ancorado na ideoldgica de fixacdo do homem no campo. Conforme aponta Bezerra
Neto (2017, p. 18) os pedagogos ruralistas acreditavam ser relevante elaborar um curriculo
escolar “voltado a dar repostas as necessidades do homem no meio rural, visando atende-lo
naquilo que era parte integrante do seu dia a dia”.

Diante do exposto, reconhecendo as muitas caréncias apresentadas por esse modelo de
educacdo desgastada e insuficiente para os povos do campo, a Educacdo do Campo origina-se,
segundo Fernandes (2006), das demandas gestadas no interior dos movimentos camponeses
pela construcdo da politica de educacdo para areas de reforma agraria.

Tomando de empréstimo as palavras de Caldart (2009, p. 35) a Educacdo do campo
constitui-se como“um fenémeno recente da realidade educacional brasileira, que tem os
MOovimentos sociais camponeses como principais protagonistas . Assim, a génese da Educacao
do campo tem origem com a ‘“‘experiéncia de classe’ de camponeses organizados em
movimentos sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posi¢des de classe”
(CALDART, 2009, p. 38).

Nesse sentido, 0s avangos e conquistas alcancados para a elaboracéo e implementagéo
de Politicas Publicas e Programas voltados ao atendimento da Educagdo do campo no Brasil,
que também podem envolver pessoas com deficiéncia, sdo relativamente recentes. Além disso,
pode-se dizer que estdo intimamente associados as pressdes provocadas pelos movimentos
sociais ligados ao campo frente ao Estado, para fazer cumprir o direito social a educacdo e ao
acesso ao conhecimento para trabalhar e produzir na terra.

No texto preparatorio intitulado “Primeira Conferéncia Nacional — Por Uma Educagéo
Basica do Campo”, Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 22), destacam como objetivo de
realizacao da Conferéncia, “ajudar a recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula, na
agenda politica do pais”. No sentindo “de que € possivel e necessario pensar/implementar um
projeto de desenvolvimento para o Brasil, que inclua milhdes de pessoas que vivem no campo,
e de que a educacdo, além de um direito, faz parte desta estratégia de inclusdo” (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART 2011, p. 22).

Sob tal perspectiva, 0s movimentos sociais do campo passam entdo a requisitar, por
parte do poder publico, uma educacdo especifica e diferenciada para 0s povos que vivem e
trabalham no campo, ancorada em uma concep¢éo de “educacgéo, no sentido amplo de processo
de formacdo humana, que constroi referenciais culturais e politicas para a intervencdo das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz”
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 23).

Em outras palavras, solicitava-se uma educagéo basica do campo voltada aos interesses
e ao desenvolvimento sociocultural e econémico das populagdes campesinas, considerando
suas culturas e especificidades. Assim, haveria o direito de empoderar-se das politicas
educacionais do campo, independente da condi¢do social dos individuos.

O Estado precisa universalizar os direitos que vao se materializar por meio destas
politicas e, diante disso, é preciso pensar que nesse segmento territorial também existem
“pessoas com deficiéncia que também precisam ter os seus direitos garantidos, levando em
consideragdo as particularidades e dificuldades que a condigdo territorial impde ao seu
desenvolvimento. Assim sendo, ndo podemos ter politicas generalistas” (PALMA, 2016, p. 36).
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Bezerra Neto e Bezerra (2011), ao argumentarem sobre o referencial tedrico adotado
pelo movimento denominado “Por Uma Educagao do Campo”, afirmam que tal referencial esta
“mais proximo de uma abordagem pds-moderna, com énfase na cotidianidade e na
subjetividade, considerando-o ineficaz para compreender e explicar a realidade dos
trabalhadores do campo e a educacdo oferecida ao grupo a que esse movimento se refere”
(BEZERRA NETO; BEZERRA, 2011, p. 15).

A posicao tedrico-metodologica dos autores supracitados aponta para 0 MHDe, nesse
sentido, partindo de uma visdo de totalidade, compreende a educagdo no campo como uma
pequena parte constituinte de um projeto mais amplo de educacdo. Nessa perspectiva, a
educacdo deve ser entendida numa relacdo dialética com a sociedade, sendo valido dizer que a
educacdo por si s6 ndo mudara a sociedade, todavia, ela se coloca como elemento secundario e
importante para o processo de transformacéo da sociedade.

Os movimentos sociais do campo tém papel fundamental no tensionamento do Estado
pela formulacédo de politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo que contemplem o direito
do aluno com ou sem deficiéncia (BRASIL, 2008a), acrescentando que o Estado deveria
assumir a responsabilidade de garantir escolas, profissionais, recursos e politicas educativas
capazes de configurar a interface da Educacdo do Campo com a educacao especial.

O programa Sala de Recursos Multifuncionais nas escolas do campo

Alguns programas tém sido criados pelo Ministério da Educacdo, sob a lideranca do
poder executivo e por meio da Diretoria de Politicas de Educacéo Especial (DPEE) e da atual
SECADI. Essa secretaria surgiu por forca do Decreto n® 7.690/12, e menciona em seu Art. 20
que tem por objetivo:

| - planejar, orientar e coordenar, em articulacdo com os sistemas de ensino, a
implementacdo de politicas para a alfabetizacdo, a educacdo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas remanescentes
de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéo
especial [...] Il - coordenar acGes transversais de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educa¢do ambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em todos os niveis, etapas
e modalidades [...] (BRASIL, 2012, p.5).

Assim, por intermédio das politicas educacionais, o governo brasileiro criou programas
com o intuito de facilitar a universalizacdo do acesso a educacdo, oportunizando a entrada e a
permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas regulares (rurais e urbanas). Sendo assim,
tais programas devem perpassar a educagdo do campo, visto que neste também ha alunos com
deficiéncias.

Como exemplo destes programas, tem-se 0 Programa Escola Acessivel, o Transporte
Escolar Acessivel, as Salas de Recursos Multifuncionais, entre outros. Dentre estes, considera-
se importante destacar neste estudo o programa Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), sendo
um dos mais relevantes para os estudantes com deficiéncia residentes nos ambientes rurais ou
urbanos.

O programa SRM foi instituido pelo MEC/SECADI por meio da “portaria ministerial
n° 13/2007, integra o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (PNDPD)” (BRASIL, 2010, p.9). Sua criagdo ocorreu com
0 intuito de complementar a escolarizagcdo dos alunos com deficiéncia, os quais devem,
prioritariamente, estar matriculados nas escolas regulares de onde estdo alocados (zona urbana
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ou rural). Na proposta, os alunos recebem, no contraturno da aula, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas SRM.

Considerando que cabe a escola se organizar “para o atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo
de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, p. 01), a implantacdo das SRM nas escolas comuns
da rede publica da zona rural e urbana de ensino deve atender & necessidade historica da
Educacao nacional de promover as condicdes de acesso, participacdo e aprendizado dos
estudantes com deficiéncia no ensino regular.

Desta forma, viabiliza-se a oferta do Atendimento Educacional Especializado “de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo” (BRASIL, 2010, p.03), sendo importante
salientar que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
menciona que:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. A
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008b, p.11).

O AEE tem papel fundamental na atual proposta de incluséo de alunos com deficiéncia
na escola regular, tendo por objetivo auxiliar o processo de incluséo escolar, visando ndo apenas
0 acesso dos estudantes, como também, sua permanéncia com qualidade dentro do sistema
regular de ensino na zona rural ou urbana (JUNIOR MELO; BARBOSA, 2016).

Palma (2016), a partir da reflexdo sobre os dados obtidos em sua pesquisa, constatou
que o AEE oferecido nas SRM nas escolas do campo € favoravel em vérios aspectos aos alunos
com deficiéncia e seus professores. Quanto a esses beneficios, aponta as condi¢bes estruturais
fisicas de funcionamento e organizacdo no ambito escolar, além da percepcdo dos pais e
professores acerca do trabalho a ser desenvolvido com os estudantes com deficiéncia.

A autora percebe as SRM nas escolas do campo como uma pratica que aponta para um
avanco em relacdo a garantia do direito a educacdo da populacdo campesina que vive em
assentamentos rurais, assim como, um meio que garante o direito de escolarizacao das pessoas
com deficiéncia, da mesma forma com que € oferecido em escolas do meio urbano. Contudo
identificou, impasses no AEE das escolas do campo, 0s quais também sdo percebidos no AEE
das escolas da cidade, como por exemplo: a formacéo continuada de professores, o transporte
para 0 AEE no contraturno, e o fato de haver uma Unica professora para atender trés unidades
escolares (PALMA, 2016).

Além das questdes ja discutidas sobre essas duas subareas, cabe salientar que as politicas
de Educacdo Especial (BRASIL, 2008b, 2011, 2015) tém o papel de combater a discriminacéo
que ocorre pelo olhar de incapacidade para com as pessoas com deficiéncia, enquanto as
politicas de Educacdo do Campo buscam combater a discriminacdo no meio rural, visto como
um lugar de atraso e que ndo desfruta do desenvolvimento e da tecnologia. Desta forma,
percebe-se haver objetivos em comum, “ressaltando que estas duas areas sofrem pela produgéo
social do preconceito” (PALMA, 2016, p. 22).

Machado e Vendramini (2013, p. 13) destacam que as politicas ptblicas’sdo espacos de
disputa, sendo necessario haver clareza sobre o que foi consenso entre os educadores e 0s

" De acordo com Gobert e Muller (1897) citado por Hofling (2001 p. 31),entende-se por Politicas Publicas o
“Estado em ag¢do”, ou seja, € o Estado implantando um projeto de governo, por meio de programas e de acGes
voltadas a setores especificos da sociedade.
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movimentos sociais, assim como, saber quem dita as regras. Neste sentido, conforme alerta
Santos e Bezerra Neto (2017, p. 19),

[...] o Estado, por meio de sua estrutura burocratico-administrativa e dos seus
mecanismos de fiscalizacdo e controle, historicamente, esteve (estd) a servico da
classe dominante. Portanto, é necessaria, a apreensao, do papel desempenhado pelas
politicas publicas estatais, na medida em que ela procuram atender parcialmente as
reivindicacbes dos movimentos sociais organizados, mas sem perder de vista a
satisfacdo das demandas impostas pelo capitalismo.

Se em um panorama mais geral a garantia do direito social a educacdo para as
populacdes que vivem e trabalham no campo tem sido objeto de controversias e disputas,
acredita-se que as lacunas se ampliam quando considerada a manutencéo do direito a educacao
no campo para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

O mesmo pode ser verificado no Artigo 2° da Resolucdo do CNE/CEB N. 001/02, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo:

Estas Diretrizes com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de
principios que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a Educacdo Indigena,
e a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formagdo de Professores em Nivel
Médio na modalidade Normal (BRASIL, 2002, p. 07).

Assim, é notoria a interface entre as duas modalidades nos dispositivos legais da
educacdo. Contudo, Anjos (2016) aponta uma fragilidade encontrada na politica educacional
que envolve a Educacéo Especial e a Educacdo do Campo. Sobre isso, aponta que a educacgao
campesina sofre frequentemente com o fechamento de escolas e dificuldades de transporte
(quando este existe), o que faz com que alguns gestores publicos encaminhem o aluno com ou
sem deficiéncia que mora no campo, para a cidade, de forma a livrar-se da responsabilidade
local de cuidar destas escolas (ANJOS, 2016).

Além disso, de forma sutil, a LDB 9394/96 faz algumas inferéncias sobre a diversidade
do campo brasileiro e suas peculiaridades. Os Artigos 23, 26 e 28 apontam algumas orientacdes
para atender essa realidade, notadamente no que concerne a organizacdo das escolas e das
questdes pedagogicas.

Sdo previstos, quando necessarios, servicos de apoio especializado para atender
particularidades da educacdo especial, como o atendimento educacional em classes, escolas ou
servicos especializados, sendo que, quando ndo possivel em funcdo das condicdes especificas
do aluno, deve-se atendé-los em classes comuns do ensino regular. Ainda, prevé também que
0s sistemas de ensino assegurem, curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos, além de
organizacdo especifica para o atendimento as necessidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

Por sua vez, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),
destina-se a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais pela pessoa com deficiéncia, visando sua inclusdo social e cidadania,
garante o direito a:

Acessibilidade como uma possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranga e autonomia, de espacgos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificaces,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados
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de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015, p.1).

Desta maneira, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPD) remete para a importancia
da educagéo do Campo na vertente da escola especial, que considera o acesso ao conhecimento
para todos, independentemente da origem, condicdo social, deficiéncia, género, raca e da
localizacdo espacial em que o individuo reside. O espaco do campo possui muitas
especificidades, as quais a escola deve levar em consideragdo para que a escolarizacao de fato
aconteca, proporcionando aos individuos campesinos o exercicio pratico do saber e a
consequente transformacao da realidade (PALMA, 2016).

E importante citar que o EPD (2015) menciona que a Educac&o se constitui como direito
da pessoa com deficiéncia, e sua escolarizag¢do na escola comum (em area rural ou urbana) deve
ser assegurada pelo sistema educacional brasileiro, sendo inclusivo em todos os niveis de
aprendizado ao longo de toda a vida. Alem disso, prevé o alcance do maximo desenvolvimento
em relacdo aos seus talentos e habilidades, sejam estes fisicos, sensoriais, intelectuais e sociais,
fitando nos interesses e necessidades de aprendizagem desse estudante (BRASIL, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das informacdes e discussdes trazidas neste trabalho, € possivel constatar que
as politicas publicas da educacdo do campo e da educacdo especial apresentam interface entre
em favor dos estudantes com deficiéncia que residem no campo. Estas se consolidam por
intermédio dos programas do governo federal, que visam 0 acesso e a permanéncia do PAEE
no sistema educacional.

Contudo, existe um longo caminho a ser seguido para se alcancar uma educagéo de
qualidade para os estudantes com deficiéncia. Has questdes pertinentes, como por exemplo, o
transporte para a mobilidade destes alunos, que é um problema enfrentando na educacao escolar
oferecida na zona urbana e também na escolarizacdo oferecida no campo.Outro ponto
importante diz respeito a formacdo continuada dos professores para a realizacdo do trabalho
com os estudantes com deficiéncia, pois é preciso que estes tenham conhecimentos, habilidades
e sensibilidade para observar e atender as peculiaridades de cada deficiéncia, favorecendo a
escolarizacdo destes alunos.

Cabe ressaltar também a criacdo e implementacdo do programa Sala de Recursos
Multifuncionais, contudo, muito se tem a avancar para que sua adequada implementacao,
garantia e efetivacdo sejam alcancadas e disponibilizadas a todos, conforme preconizado nos
documentos legais. Entretanto, € a permanéncia das reivindica¢fes que auxiliam a mudanca
desta realidade.

Nesse sentido, questiona-se: bastaria garantir a matricula e o0 acesso desses alunos com
deficiéncia nas classes regulares? Em que condicOes se realizaria o atendimento desses alunos?
O ambiente fisico das escolas do campo é arquitetonicamente acessivel para receber os alunos
com deficiéncia? Estas s@o apenas algumas questdes que provocam reflexdes sobre o
distanciamento existente entre as orientacGes legais e a efetivacdo prética daquilo que deveria
ser direito de todos os cidaddos brasileiros.

As politicas publicas, no que tange aos decretos, leis e outros dispositivos legais
analisados, s&o ferramentas importantes para incluir e auxiliar na solugéo dos reais problemas
enfrentados na efetivacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente de ensino regular
no campo. Entretanto, é preciso que os olhares contemplem uma cultura educacional inclusiva
que valorize mais as peculiaridades das pessoas com deficiéncia que residem no campo.
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Contudo considerar os aspectos culturais nao significa isolar as comunidades do campo
em nome de uma falsa valorizagdo dos saberes tradicionais e populares, pois esses
conhecimentos somente serdo estimados a luz da pedagogia histdrico-critica se 0s
conhecimentos historicamente acumulados pela sociedade forem transmitidos para todos os
cidadaos, sejam estes residentes no campo ou na cidade, com ou sem deficiéncia.

Assim, acredita-se que existe a necessidade de um melhor acompanhamento dos
programas instituidos pelo mistério da educacdo por meio das politicas publicas educacionais.
Deve-se buscar solugdes para os problemas j apresentados por algumas pesquisas, assim como,
novas alternativas interventivas nos proprios programas existentes, para que as politicas saiam
do papel e se tornem prética no cotidiano escolar de fato.
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