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Resumo

Este texto objetiva dialogar sobre a educagéo especial em uma perspectiva inclusiva com enfoque
na metodologia do servico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola e na
universidade. Abordamos a legalidade desse servico enfatizando a Politica atual de Educacéo
Especial em uma perspectiva inclusiva. Detalhamos o projeto e sua metodologia de pesquisa, bem
como demarcamos o referencial tedrico sobre o ser humano e seu desenvolvimento.
Exemplificamos o servico do AEE, destacando doze a¢fes importantes que podem e devem ser
aplicadas pelo professor especialista que atua no AEE, quando em atuagao nesse servigo em uma
escola e/ou universidade. Esclarecemos aspectos essenciais e norteadores da metodologia desse
servico, levando ao aperfeicoamento do trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial. Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado.
Metodologia.

Abstract

This paper aims to discuss Special Education under an inclusive perspective,
focusing on the methodology of Specialized Education Services (SES) in regular schools and
universities. It is addressing the legality of this service emphasizing the National Policy on Special
Education under an inclusive perspective. The project and its research methodology are detailed
in this paper, as well as the theoretical reference definition on the human being and its
development. The SES is exemplified, underlining twelve important actions that can and should
be applied by the SES teacher, during the implementation of this service within a regular school
or university. It is to provide clarity on important and notable aspects of this service methodology,
leading to the improvement of the work.

KEYWORDS: Special Education. Inclusion. Specialized Education Services.Methodology.
Resumen

El objetivo de este trabajo fue dialogar sobre la educacion especial en una perspectiva inclusiva
con enfoque en la metodologia del servicio de la Atencion Educativa Especializada (AEE) en la
escuelay en la universidad. Abordamos la legalidad de ese servicio enfatizando la Politica actual
de Educacién Especial en una perspectiva inclusiva. Detallamos el proyecto y su metodologia de
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investigacion, asi como demarcamos el referencial tedrico sobre el ser humano y su desarrollo.
Ejemplificamos el servicio de la AEE, destacando doce acciones importantes que pueden y deben
ser aplicadas por el profesor especialista que actta en la AEE, cuando en actuacién en ese servicio
en una escuela y/o universidad. Aclaramos los aspectos esenciales y orientadores de la
metodologia de ese servicio, llevando al perfeccionamiento del trabajo.

PALABRAS CLAVE: Educacion Especial.Inclusion. Atencién Educativa Especializada.
Metodologia.

INTRODUCAO

A educacéo especial em uma perspectiva inclusiva consiste em um movimento
de ambito nacional, envolvendo acbes socioculturais, politicas, psicologicas e
pedagdgicas para garantir as pessoas com deficiéncia (PCD), transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), transtornos do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotados (AH/SD) o direito de estarem juntas nos diversos ambientes —
independentemente da sua diferenca, déficit, falta, falha, insuficiéncia e/ou deficiéncia —
, Nos quais devem conviver, aprender e participar, sem nenhum tipo de preconceito ou
discriminagdo. E um paradigma fundamentado na concepgdo de direitos e valores
humanos que agrega infinitas possibilidades para essas pessoas, envolvendo em especial
0 acesso e a permanéncia no ambito escolar com igualdade e equidade.

Entretanto, para esse processo se efetivar é necessario enfrentar os empecilhos e
entraves existentes, que ndo favorecem o pleno exercicio de direitos a acessibilidade,
envolvendo os bens e servi¢os, ou seja, qualquer atitude ou comportamento que
estabeleca impedimentos a sua participacdo social, provocando barreiras, as quais,
guando analisadas nos sistemas educacionais, dificultam muito a efetivacdo do ensino e
a promocdo da aprendizagem. Ao reconhecermos as barreiras existentes, torna-se
necessario deflagrar iniciativas que confrontem as atitudes excludentes, discriminatérias
e preconceituosas, criando alternativas com o intuito de supera-las. A educacao especial,
em uma perspectiva inclusiva, assume um espaco complexo no debate, quando legitima
a superacdo da l6gica da exclusdo e dos marcadores do déficit, falha, falta e evidencia o
potencial humano como ponto de partida e premissa singular.

O Brasil, na atualidade, enfrenta um grande desafio, o de se estruturar para se
tornar um pais que acolhe e respeita as diferencas humanas das pessoas, valorizando seus
potenciais individuais e coletivos, relegando o carater excludente, discriminatério e
segregacionista, em especial na educagdo béasica e superior que se organiza, ainda,
incorretamente para potencializar a capacidade dessas pessoas (DAMAZIO; ALVES,

2010). Tornar o espaco da escola e o da universidade brasileira inclusivos perpassa
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mudancas de paradigmas e exige novos “jeitos” de fazer, ou seja, mudar a concepgdo da
estrutura/funcionamento e as praxis pedagadgicas.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, o direito a diferenca esta previsto e da
o direito a igualdade de acesso a educacdo. A Lei de Diretrizes e Base da Educacgédo
Nacional de 1996 (LDBEN/1996), por sua vez, dispGe que o atendimento educacional
especializado (AEE) seré realizado sempre que, em funcdo das condigdes e necessidades
especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua inclusdo. No que diz respeito a Lei
Brasileira de Incluséo, Lei 13.146/2015 (LBI/2015), ela garante varios direitos aos 45
milhdes de brasileiros com PCD, TGD, TEA e AH/SD e estabelece san¢des para atitudes
preconceituosas e discriminatorias.

Pelo texto da LBI/2015, questbes relacionadas a acessibilidade, a educacéo e ao
trabalho passaram a ser mais discutidas e um dos principais avancos € a inclusao social e
educacional. Uma mudanga considerada bem relevante e inovadora estd no conceito
legitimado de deficiéncia, a qual ndo é mais entendida como uma condi¢do estatica e
bioldgica da pessoa, mas sim como o resultado da interacdo das barreiras impostas pelo
meio com as limita¢fes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial da pessoa. A
deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da falta de
acessibilidade que a sociedade e o Estado d&o as caracteristicas de cada um. Ou seja, a
LBI/2015 veio para mostrar que a “deficiéncia estd no meio, ndo nas pessoas”.
Concluimos, entdo, que, quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa tiver, menores
serdo as suas dificuldades para viver e conviver.

Ao refletir sobre todas as questdes polémicas que perpassam a discussdo acerca
da educacdo no contexto escolar, iniciando pelas leis e enfatizando a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de 2008, reformulada em 2011,
que legitima a promocao do ensino desde a educacéo basica até o superior aberto as PCD,
TGD, TEA e AH/SD. Vérias sdo as leis que asseguram os direitos dessas pessoas, mas,
do que adiantam belas e tracejadas linhas legais, se no &mago ainda se veem poucas
mudangas nas atitudes? De que vale um papel, se as pessoas ndo conseguem mudar a
forma de ver a pessoa com diferencas tdo singulares? Percebe-se progresso nas leis, mas
as modificacOes estruturais e atitudinais ainda deixam muito a desejar. As leis séo
necessarias para assegurar os direitos, porém a mudanga de mentalidade, envolvendo os
novos paradigmas da contemporaneidade, é emergente em busca de uma sociedade mais

justa e solidaria para a vida em sociedade dessas pessoas.
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O PROJETO E SEU PRESSUPOSTO METODOLOGICO

A escola e a universidade, que existem em todos os Estados brasileiros, que
atendem a um ou a varios estudantes publico-alvo da educacdo especial, devem estar
abertas a todos. Para isso, algumas tomadas de posicdo e compreensdo de bases
epistemoldgicas de carater inclusivo precisam ficar mais claras, a fim de que a escola e a
universidade publicas e também privadas apresentem propostas efetivas e produtivas para
a educacdo dessas pessoas. Muitos sdo os empecilhos e entraves. Assim, para
elucidarmos, realizamos desde 2017 uma pesquisa denominada Passo a Passo:
metodologia do atendimento educacional especializado, visando investigar
colaborativamente as metodologias gerais do servico e do ensino, procurando
compreendé-los e se possivel, gerar solugbes inovadoras praticas, simples e objetivas,
extraidas do cotidiano e referendadas pelas bases epistemoldgicas concernentes a
especialidade desse trabalho.

Adotamos a pesquisa ac¢do critico-colaborativa como metodologia cientifica para
a execucao do presente projeto, por considerarmos e desejarmos desenvolver uma
pesquisa com acdo e acdo com pesquisa, enfim, acdo na pesquisa. A metodologia adotada
considera a “voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas ndo apenas para registro e
posterior interpretacdo do pesquisador, a voz do sujeito fard parte da tecitura da
metodologia da investigacdo” (FRANCO, 2005, p. 486). Assim, o sujeito adquire
consciéncia das transformacOes que vao acontecendo, beneficiando o seu
autoconhecimento e melhorando suas praticas educacionais e sociais no processo. Essa
metodologia tem um carater emancipatorio, pois favorece a plena participacéo consciente
dos sujeitos da pesquisa e tem oportunidade de liberta-los de preconceitos e reorganiza-
los para uma nova concepcdo enquanto sujeito historico cultural e intercultural,
realizando transformacfes e assumindo compromissos éticos e politicos (FRANCO,
2005, p. 488).

De acordo com Pimenta (2000, p. 14), a pesquisa a¢&o critico-colaborativa ocorre
“quando a busca de transformacdo é solicitada pelo grupo de referéncia a equipe de
pesquisadores, na qual a funcdo do pesquisador sera a de fazer parte e cientificar um
processo de mudancga anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo”. Nesse
contexto, visa superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente,

ou Seja, entre a teoria e a pratica, e os resultados ampliam as capacidades de compreensédo
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do professor com relacdo as suas praticas, favorecendo mudancas nas atitudes e acoes
criticamente.

A partir desse referencial metodoldgico, o projeto € aplicado e desenvolvido por
doze profissionais especializados que atuam no AEE das escolas municipais, estaduais de
Ensino Fundamental da cidade de Dourados/MS, bem como no ensino superior — sendo
oito municipais, quatro estaduais e dois de universidade, que oferecem servigo
especializado. Os pesquisadores professores da universidade e pesquisadores professores
das escolas trabalham de forma participante, coletiva e observadora, investigando os
servigos do atendimento especializado e suas metodologias de ensino, e, a partir desse
cenario, analisam as possibilidades de aperfeicoamento do trabalho metodoldégico.

Diante do exposto e atentos a formacao de professores para atuarem na educagao
especial em uma perspectiva inclusiva e no servi¢co do AEE da educacéo infantil ao ensino
superior, ressaltamos que o eixo principal de estudo € o ser humano e os atos educativos
em favor dele. Assim, no inicio da pesquisa, fizemos levantamentos bibliograficos sobre
dois conceitos importantes que sustentam o fazer pedagdgico nesse servi¢o, envolvendo

a compreensao do ser humano e os atos educativos com suas praxis pedagoégicas.

SER HUMANO EM QUESTAO: construindo referenciais

Ser cidaddo é estar conscio de seus direitos e deveres, bem como estar preparado
para usufruir da realidade sociocultural, com seus bens e servicos, criando as infinitas
possibilidades para o bem viver. Portanto, quais as mudancas necessarias para atuarmos,
criando possibilidades, rompendo com os entraves e empecilhos, organizando e
sistematizando informacg6es, gerando mudancas em nossa realidade, em especial no
contexto de nossas escolas e universidades em favor do desenvolvimento das pessoas, em
especial das PCD, TGD e AH/SD?

Precisamos romper com a visao cartesiana, baseada em verdades, deducgdes puras
e evidéncias por si mesmas, sem considerar a subjetividade eminente que envolve 0 meio
ambiente e as pessoas. Sob outro aspecto, em uma visdo sistémica, temos uma concepgao
ampliada de homem e de mundo, em que as conexfes, as interatividades e a
interdependéncia dos fendmenos provocam trocas em processos complementares, criando
formas e jeitos de fazer as coisas diferentes, rompendo com a visao cartesiana. Desse

modo, passamos a compreender o ser humano em uma dimensdo biopsicossocial,
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cognitivo-cultural, considerando a importancia de observa-lo, bem como suas interagdes
nos diferentes contextos e sistemas (BRONFENBRENNER, 1979).

Bronfenbrenner (1979) afirma que o desenvolvimento humano é definido como
um conjunto de processos, envolvendo particularidades da pessoa e do ambiente em
simbiose para produzir ritmos e mudancas nas caracteristicas da pessoa no curso da vida.
Nessa abordagem, o desenvolvimento é uma transformacao que atinge a pessoa, e ndo é
de carater passageiro, situacional ou de um dado contexto. Trata-se de uma reorganizagédo
continuada envolvendo tempo e espaco. Essa reorganizacgéo se da em diferentes niveis de
vida da pessoa, abrangendo as agdes empreendidas, as atividades executadas e as diversas
interacbes com o seu meio circundante. As interacdes estimulam ou podem inibir o
desenvolvimento humano, dependendo da variedade de papéis que desempenha e a
efetiva participacéo e engajamento no ambiente social.

Quando a pessoa esté vivenciando uma situacdo social, seja na familia, escola ou
na universidade, ela entra em contato com diferentes papéis, como o do professor,
colegas, mée, pai, irmdos, tios, avos, e tem a oportunidade de estabelecer repertérios
distintos para cada uma das interacdes. Esse aprendizado se da pela interacdo nas
vivéncias cotidianas, que sdo ricas de solicitacdes e favorecem infinitas possibilidades ao
pensar e agir da pessoa. Portanto, o desenvolvimento humano estabelece-se de maneira
continua e reciproca entre aspectos bioldgicos, psicolégicos e ambientais, em que as
caracteristicas biopsicoldgicas da pessoa sofrem alteracdes, transformando a pessoa e 0
seu ambiente permanentemente. O desenvolvimento, nessa perspectiva, é conceituado e
investigado como um processo,

Assim sendo, Bronfenbrenner (1979) ressalta que o ser humano é protagonista e
ativo em seu desenvolvimento, rompendo com as ideias que concebem o ser humano
como passivo, que apenas recebe influéncias do ambiente sem nele poder intervir. Essa
abordagem nos leva a uma visao sistémica do ser humano, abrangendo o genético, o
comportamental e 0 ambiental, ou seja, fisico, social e cultural, que se integram ao longo
do tempo nas suas rotinas cotidianas, ou seja, uma ampla compreensdo de sistemas
interdependentes que agem dinamicamente e exercem influéncia sobre o
desenvolvimento humano.

Precisamos compreender o homem e o mundo relacionados entre si, procurando
desenvolver uma agéo entre o conhecedor, o conhecimento e o conhecido de maneira

dimensionada e ampliada. Essa a¢&o ndo fica restrita ao conhecimento do mundo fisico,
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dos objetos no plano concreto; ela também se realiza por meio de exercicios reflexivos,
intuitivos e relacionais, baseados na complexidade do fenémeno inter e intra-humano e
no meio vivencial, de forma processual, gradativa, que exige muita investigacéo e atos
educativos ligados a necessidade do homem, por meio de sistemas contextuais e
complexos que sdo auto-organizados (MORAES, 1997).

Criando uma compreensdo do homem, do objeto e do conhecimento numa triade
unica, indivisivel, esse podera falhar, acertar e refazer caminhos, alcangando, por meio
de seu autoconhecimento e do reconhecimento do outro, um encontro interior e exterior
e atingindo o processo de busca natural transformando-se. Logo, estabelecem-se
principios que compreendem o homem como um ser historico, dial6gico, ético, estético,
no qual desperta a consciéncia de si mesmo, possuindo aptid6es individuais, naturais e
culturais. Nesse conjunto, os principios basicos e cientificos orientam o entendimento que
ocorre com o ser humano em busca de sua evolucdo, a partir da compreensao do ciclo de
desenvolvimento e aprendizagem humana natural, social, emocional e intelectual, por
meio das varias ciéncias; da compreensdo da aptiddo, do interesse, da habilidade e dos
talentos humanos, envolvendo uma interacdo sinergética de quatro nucleos conectados: a
pessoa, 0 processo, o contexto e o tempo (BRONFENBRENNER, 1979).

Nesse sentido, precisamos desenvolver um campo de trabalho comprometido com
a formacdo humana e profissional, visando possibilitar um convivio com a realidade, de
maneira contextualizada, compreendendo seus aspectos condicionantes e ideoldgicos e
propondo possiveis alternativas as questdes-problemas, que deflagram as habilidades para
interpretar o mundo na visdo da virtualidade, da sustentabilidade, da inteireza, da
plenitude e da visdo ecoldgica; ver o homem no mundo como um fenémeno complexo,
no qual a incerteza, a indefini¢do, a incompletude, a complementaridade sdo elementos
para sua reflexdo/acdo; compreender ideias e valores socioculturais e historicos,
indispensaveis aos atos do homem no mundo; compreender o conhecimento e as coisas
do mundo de maneira conectada e contextualizada, construindo significados, sentidos e
aplicabilidade na vida; inter-relacionar os saberes adquiridos com os fazeres cotidianos,
buscando avangos individuais e coletivos; criar e recriar conhecimentos que sdo direta e

indiretamente relacionados aos atos humanos e seu bem viver (MORAES, 1997).

Nesse aspecto, o foco da atencéo recai permanentemente no aproveitamento de
toda e qualquer possibilidade existente na pessoa, visando favorecer a oportunidade de

ela vir a ser o que pode ser, € ndo 0 que queremaos, isto é, que ela seja compreendida pelos
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padroes de normalidade e nas respostas esperadas e determinadas. Nesse sentido, o
ambiente de aprendizagem é organizado a partir do pressuposto de que todas as pessoas
sdo diferentes e, por isso, sdo necessarias atitudes e posturas de respeito as limitacGes de
todos, inclusive das pessoas com diferencas humanas provocadas pelas deficiéncias,

transtornos e altas habilidades/superdotacao.

A partir dos referenciais tedricos que consideramos até o presente momento ao
longo do texto, buscaremos exemplificar as varias alternativas existentes para
desenvolvermos os atos educativos da educacdo especial em uma perspectiva inclusiva,
com o servico do AEE, atendo-se aos estudantes publico-alvo. Partimos da premissa do
potencial que esses estudantes tém e da necessidade de criarmos os ambientes adequados

aos atos educativos, contemplando o que é especifico, proprio das PcD, TGD e AH/SD.

ATOS EDUCATIVOS DO SERVICO DA EDUCACAO ESPECIAL DO AEE:

construindo referenciais

O Decreto-lei 7.611, de 17 de novembro de 2011, organiza o AEE enquanto um
servico da educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, em favor do publico-alvo. O
objetivo é garantir a participacdo, 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem desses
estudantes, promovendo respostas as suas necessidades especificas, e assegurar a
transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até o ensino superior,
bem como a formacédo de professores, o envolvimento com a familia e a intersetorialidade
com a comunidade.

A legislacdo brasileira objetiva oferecer um sistema educacional inclusivo, de
forma gratuita, compulséria em todos os niveis de ensino, sem discriminacdo, com base
na igualdade de oportunidades a todas as pessoas, em especial, ao publico-alvo da
educacdo especial, resguardando o aprendizado ao longo de toda a vida de forma
acessivel, contemplando efetiva aprendizagem de acordo com as necessidades especificas
e individuais, com adocdo de medidas de apoio individualizado que maximizem o
desenvolvimento académico e social.

O AEE deve apoiar o desenvolvimento do estudante com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotados em todos os niveis de ensino da educagéo brasileira, inclusive,
na educacdo dos jovens e adultos, educacdo indigena, educacdo do campo e educacao

quilombola, disponibilizando o ensino de linguagens e codigos especificos de
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comunicacgao e sinalizagdo, de tecnologia assistiva, adequar e produzir materiais didaticos
e pedagdgicos, tendo em vista as necessidades especificas dos estudantes, oportunizando
complementacdo e suplementacao curricular.

Esse servico ofertado exige formacédo e atuacdo diferenciadas dos professores,
envolvendo conhecimentos especificos, tais como: Lingua de Sinais Brasileira (Libras),
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua para pessoas com surdez;
sistema braile, soroba, orientacdo e mobilidade, utilizacdo de recursos oOpticos e nédo
oOpticos; atividades de vida autdbnoma; tecnologia assistiva; processo de ensino e
aprendizagem norteados pelas fungbes mentais superiores; adequagéo e produgdo de
materiais didaticos pedagodgicos; acolhimentos e elaboracdo de planos de AEE ou PDI
para estudantes com altas habilidades/superdotados com programa de suplementacao
curricular. Todas as acdes envolvem especificidades das metodologias de atuacgdo, seja
de forma ampla no contexto da escola ou universidade ou no ensino.

Outo aspecto importante € que o AEE deve ser contemplado nas propostas
curricular das escolas e universidades e podera envolver no minimo doze acOes
diferenciadas, dependendo do perfil do estudante em atendimento. Todas as acOes e
atividades realizadas pelo AEE diferenciam-se das que ocorrem em salas de aula da escola
comum e da universidade. No cotidiano, o professor especialista atua de maneira flexivel,
dindmica, estabelecendo interlocucGes e provocando movimentos ao efetivo trabalho. A
seguir, alguns dos servicos desenvolvidos pelo professor especialista na escola e
universidade, em uma perspectiva inclusiva:

1. Acolhimento inicial e elaboracao do plano de AEE ou PDI de acordo com o perfil
do estudante;
Atendimento individual ao estudante ou em subgrupo;
Adequacdo de material pedagdgico e tecnologia assistiva (TA);
Apoio e assessoria ao estudante em sala de aula e/ou laboratérios;
Apoio e assessoria ao professor na sala de aula e/ou laboratdrios;
Apoio e assessoria ao professor de estagios, laboratdrios, artes, educacao fisica;
Apoio e assessoria ao profissional de apoio escolar;

Apoio e assessoria aos monitores, cuidadores e/ou estagiarios;

© © N o g b~ DN

Apoio e assessoria aos gestores (diretores e coordenadores — pedagogicos e de
Cursos);

10. Apoio e orienta¢des a familia do estudante;
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11. Acdes intersetoriais — satde e a¢do social;
12. Elaboracdo de pareceres e relatdrios descritivos analiticos de cunho pedagdgico.

E possivel compreender que a atuac&o do professor especialista no servigo do AEE
em acdes inclusivas ndo é apenas atender ao estudante individualmente, e, sim, realizar
interlocucdes com os demais profissionais e setores da escola e da universidade de forma
direta ou indireta em favor de seu desenvolvimento. Entendemos que, se o professor
especializado atuar em apenas uma das a¢des supramencionadas, ele ndo conseguira
realizar o servi¢o sob uma perspectiva inclusiva, como prescreve a politica, reproduzindo
mais uma vez a concepcdo segregada e/ou integracionista. Portanto, & preciso
compreender que esse servico da educacdo especial, oferecido na escola e universidade,
deve contemplar a transversalidade, complementaridade, interlocucGes e conexdes, ou
seja, uma visdo sisttmica da educacdo especial dentro da escola e nos nucleos de

acessibilidade das universidades com o servico do AEE.

Nesse sentido, a atuagdo transversaliza o servigco no contexto da escola e da
universidade. E um processo dinamico, dialégico e cheio de movimentos, procurando
estabelecer uma postura inclusiva perante o puablico-alvo da educacdo especial. O
professor especialista tem a fungéo de organizar o servico do AEE em uma perspectiva
inclusiva, conforme prescrevem as leis brasileiras. A seguir, vejamos as a¢des do servi¢o

da educacdo especial — o AEE a serem realizadas nas escolas e universidades:

1. Acolhimento inicial e elaboracéo do plano de AEE de acordo com o perfil

do estudante

Ao ser matriculado na escola e/ou universidade, o estudante é identificado pelo
setor de matricula e encaminhado ao nicleo de acessibilidade para iniciar o acolhimento,
0 qual favorece ao estudante a oportunidade de se situar, bem como promover a
socializacdo inicial. Em seguida, comeca a coleta de dados para a elaboragédo do plano de
AEE ou Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Geralmente, o professor
especializado no servico do AEE necessita de 45 dias para coletar dados, sistematiza-los,
concluir e especificar as necessidades do estudante no plano. O plano é um documento
extremamente importante, que assegura direitos e deveres aos profissionais e aos
estudantes. Ele norteara todo o processo que sera desenvolvido em favor do estudante,

envolvendo recursos humanos e materiais. E prudente que o plano seja revisado de seis
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em seis meses, a fim de garantir o pleno acompanhamento do estudante no decorrer da

formagé&o académica.
2. Atendimento individual ao estudante ou em subgrupo

Esse atendimento é definido a partir o plano de AEE ou PDI, ou seja, deve constar
qual tipo de atendimento o estudante vai precisar: individual ou em subgrupo. Ao ser
definido, ficardo evidenciados o perfil do estudante e as necessidades especificas. Ao
atender individualmente ou em subgrupo, o professor especialista delineara a préatica
pedagdgica a ser aplicada, envolvendo principalmente os atos de estudos, autonomia
intelectual, aprendizado de tecnologia assistiva de alta e baixa resolucdo; processo de
ensino e aprendizagem com as adequacBes e produgdes de materiais didaticos
pedagdgicos especificos. Essas funcdes delineardo o atendimento especializado,

procurando dar subsidios complementares ou suplementares ao trabalho do docente.

3. Adequacdo de material pedagogico e tecnologia assistiva (TA)

Outro aspecto importante a ser contemplado no plano de AEE e ou PDI é a
necessidade de os estudantes utilizarem alguma TA. E responsabilidade do professor
especializado avaliar pedagogicamente o estudante e buscar apoio intersetorial com
outras areas, visando a avaliacdo funcional para definir qual TA se aplica e, em seguida,
preparar e orientar o estudante para utiliza-la. Inicia-se o trabalho preparando-o para o
uso da TA. O professor especialista do AEE tem responsabilidade por esse processo de

adequacao pedagdgica, compreendendo desde uma tecnologia de baixa ou alta resolucao.

4. Apoio e assessoria ao estudante em sala aula

O apoio e a assessoria do professor do AEE ao estudante com deficiéncia, TGD,
TEA, AH/SD dentro da sala de aula envolvem um olhar completo as necessidades dele,
conforme descrito no plano. O professor especializado vai apoiar e assessorar o estudante
em questdes especificas de cunho pedagogico envolvendo o uso de TA, codigo de
linguagens e a sua aprendizagem, dedicando atencdo aos estilos de aprendizagem, além
de assessorar 0 estudante em sua organizacdo didatica e orientagdes aos atos de estudo.
Esse processo é dinamico e o professor especializado deve percorrer as salas e apoiar,
assessorar, qualquer situacdo que envolva o estudante em sala de aula, afinal, tudo o que
0 AEE faz é para complementar o trabalho da sala de aula, ou seja, atingir os objetivos

académicos, ajudando-o a evoluir em seu percurso de formacao.
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5. O apoio e a assessoria ao docente

O apoio e a assessoria do professor especializado ao docente em sala de aula
configuram-se como um trabalho sistematico, a partir do plano do estudante. O professor
especializado orienta o docente a respeito do uso de TA, orientagdo e mobilidade,
linguagens e adequacdo pedagdgica de atividades e provas. O docente da sala de aula é
informado sobre a melhor forma de conduzir o trabalho com o profissional de apoio
escolar, monitor e/ou estagiario que esteja ajudando-o em sala. Esse auxilio que o docente
recebe de outros profissionais dentro da sala € complexo e envolve uma dindmica
pedagogica diferenciada, primando pela autonomia, independéncia e desenvolvimento do
estudante.

O professor especialista orienta o docente sobre como sensibilizar a turma para
uma boa convivéncia com as diferencas, resguardando a interacao social. A turma sempre
é observada em seu todo e deve valorizar diversificadas formas para desenvolver uma

ambiéncia pedagogica colaborativa e interativa.

6. Apoio e assessoria ao professor de estagio, laboratério, Artes e Educacao
Fisica

O apoio e a assessoria do professor especialista ao professor de laboratérios,
estagios supervisionados e outras especificidades configuram-se também como um
trabalho sistematico, a partir do plano do estudante. O professor especialista acompanhara
a metodologia, os procedimentos e os recursos de ensino escolhidos e utilizados pelo
docente da aula, levando-o a refletir sobre a melhor forma de participacéo do estudante.
O professor especialista apoiara o docente a buscar maneiras diferenciadas para
contemplar o potencial dos estudantes com PCD, TGD e AH/SD no contexto das
disciplinas, envolvendo o participar, o interagir e 0 expressar.

7. Apoio e assessoria ao profissional de apoio escolar

O apoio e a assessoria do professor especializado aos profissionais de apoio
escolar acontecem a partir da definicdo da necessidade desse profissional que tem
estudante com necessidades especificas. Ao iniciar o trabalho, esse profissional deve ser
acolhido pelo professor especialista, que vai realizar toda a orientacdo a partir do plano
do estudante, atendendo as necessidades especificas deste. O professor orienta sobre o
acolhimento do estudante, sistema de comunicagéo, orientacdo, mobilidade e adequacdes

pedagdgicas. Realiza acompanhamento sistematico, esporadico e de acordo com a
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necessidade desse profissional, assegurando que o trabalho promova a autonomia e a

independéncia dele.

8. Apoio e assessoria aos monitores e/ou estagiarios

O apoio e a assessoria aos monitores e/ou estagiarios acontecem a partir da
definicdo da necessidade que tem o estudante com necessidades especificas. Ao iniciar o
trabalho, esses profissionais devem ser acolhidos pelo professor especialista, que iniciara
toda a orientacdo a partir do plano, atendendo as necessidades especificas dos estudantes.
O professor especialista orienta sobre o acolhimento dos estudantes, sistema
comunica¢do, orientacdo/mobilidade e  adequagbes  pedagdgicas. Realiza
acompanhamento sistematico, esporadico e de acordo com a necessidade desses
profissionais, assegurando que o trabalho promova a autonomia e independéncia dele.

9. Apoio e assessoria aos gestores (direcdo e coordenadores pedagdgicos)

O apoio e a assessoria do professor especialista aos gestores acontecem a partir do
acolhimento desses estudantes, sua matricula e a enturmacao. As necessidades especificas
dos estudantes sdo definidas pelo plano e fornecerdo todas as orientacdes aos gestores
sobre a forma de conduzir as dimensdes administrativas e pedagdgicas, envolvendo
recursos humanos, materiais, bem como os procedimentos pedagdgicos especificos a
serem adotados pelos funcionarios envolvidos no trabalho. O professor especialista tem
a funcdo, como profissional da educacéo especial na escola e no nucleo de acessibilidade
da universidade, de colaborar com a inclusdo desses estudantes, de realizar o
acompanhamento sistematico e, de acordo com a necessidade dos gestores, assegurar que
o trabalho aconteca em favor desses estudantes.

10. Apoio e orientacdes a familia

O apoio e as orientacdes a familia ocorrerdo a partir do relato e estudo do caso.
Conforme as necessidades apontadas no plano, o professor especialista realiza
orientacdes aos pais no sentido de ajuda-los na conducdo dos atos educativos em favor
do filho. Todas as orientagdes sdo norteadas pelos aspectos definidos no plano. Espera-
se, com esse apoio e orientacdo a familia, um maior desenvolvimento do estudante,
promovendo sua autonomia e independéncia.

11. Ag0es intersetoriais — saude e agéo social

O professor especialista, a partir do momento que faz o acolhimento do estudante,
inicia a coleta de dados sobre ele e, em seguida, escreve e analisa 0 caso, organizando o

plano, no qual ficaré definido se havera a necessidade de ag¢Oes intersetoriais com a saude
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e assisténcia social. Essas agOes intersetoriais séo previstas nas leis brasileiras, visando
acOes colaborativas de outros setores que auxiliam também no desenvolvimento das PCD,
TGD e AH/SD, garantindo saude fisica, mental e bem-estar social.

12. Elaboracdo de pareceres e relatdrios descritivos analiticos de cunho
pedagogico

O professor especialista tem como atribuicdo permanente a elaboracéo e a emisséo
de pareceres e relatorios pedagdgicos descritivos e analiticos, visando oferecer
informacdes, bem como sistematizar o trabalho desenvolvido. A escola e a universidade,
com seu nucleo de acessibilidade, estabelecerdo os instrumentos que serdo seguidos pelos
professores especialistas. E importante que os pareceres e os relatorios contemplem os
seguintes aspectos relacionados ao desenvolvimento do estudante: cognicao, afetividade,
sociabilidade, linguagem/comunicacéo, atencdo e motricidade.

Considerac0es finais

Diante do exposto, conclui-se que essas doze ac¢des descritas acontecem de forma
sistematica e/ou esporadica no cotidiano da metodologia de trabalho do professor do AEE
em uma perspectiva inclusiva na escola e na universidade com seu nucleo de
acessibilidade. Se o professor atua apenas atendendo o estudante e ndo realiza as diversas
acoes, ele faz o servico de forma segregada, ou seja, a educacao especial ndo estard na
perspectiva inclusiva. Realizar o servico do AEE na perspectiva inclusiva € ter uma visao
sistémica, norteando o servico e evitando novamente a exclusdo e a segregacao desses
estudantes.

Ao desenvolver o servico do AEE em uma perspectiva inclusiva, o professor
especialista ndo transforma a escola e/ou a universidade em inclusiva, mas colabora com
a construcdo desse paradigma no contexto geral, incitando atitudes e provocando conflitos
conceituais. Entendemos que, para que tudo isso ocorra, sdo necessarias atitudes politico-
educacionais, em que 0 movimento no contexto da escola e da universidade devera ser
gerado a partir do bom entendimento desse servico da educacao especial.

Existem muitas confusdes e equivocos sobre o “como” realizar o servico do AEE
dentro da escola e da universidade. Dessarte, esse texto vem elucidar tais aspectos,
procurando colaborar com a producéo cientifica nessa area a partir do paradigma da
complexidade, em uma abordagem pds-critica, em que o desenvolvimento e a
aprendizagem humana tenham como foco o movimento relacional, tecido em rede, que

oriente o didlogo com todas as ciéncias. Isso provoca a construcdo da convergéncia, da
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complementaridade entre conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem, evidenciando
0 uno no multiplo, do maltiplo no uno, do diferente no uno e do uno no diferente, em que
trabalhos e praticas se constituem no individual e no coletivo, o coletivo no individual,
como nos ensina Morin (2001).

Portanto, apresentamos doze agfes metodoldgicas do servico do AEE
transversalizado na escola e na universidade, colaborando com o pleno desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes. Negar aos estudantes publico-alvo da educacgéo especial
a possibilidade de estudar em uma universidade, em nome de seu deficit, falha e falta, é,
a nosso ver, um grande equivoco teorico-educacional, pois as possibilidades séo
inimeras, se organizarmos corretamente o servi¢o da educacao especial no contexto da
escola e da universidade.

E preciso refutar as propostas de educacéo das PcD, TGD e AH/SD que ndo sejam
inclusivas, pois discriminam e deixam os estudantes a parte dos demais. Assim sendo, é
necessario romper com esses modelos de escola e universidades excludentes, que
prejudicam o desenvolvimento da pessoa ao canalizar a atencdo para o problema: a
limitacdo. O fracasso escolar desses estudantes tem muito a ver com as atitudes e as

praticas pedagogicas empreendidas a todos os estudantes, indistintamente.
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