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Resumo

A Educacédo Especial, a partir de 2008, destaca-se no cenario das politicas publicas brasileiras, pois
assume funcdo transversal ao sistema de ensino. Esse movimento ascende apoiado nas normativas
recentes gque orientam a organizagéo de sistemas de ensino inclusivos e na ratificagdo da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (adotada pela Organizacdo das Nacbes Unidas em
2006) como emenda constitucional, no Brasil, convocando para a transicdo do modelo biomédico de
deficiéncia para o modelo social no processo de identificagdo dos beneficiarios das politicas
publicas. A partir da andlise de entrevistas realizadas com gestores estaduais que atuam na
implementagdo da politica de inclusdo nos sistemas de ensino brasileiros, este artigo pretende
identificar as concepgdes de tais profissionais sobre a deficiéncia e sua relagdo com o processo de
implementacdo de acBes para a garantia da acessibilidade como condi¢éo para a inclusdo escolar.
Duas tendéncias sdo identificadas nas dimensdes conclusivas da pesquisa: a deficiéncia
compreendida como dimensdo humana, que remete a acessibilidade como um direito fundamental e
afirma o direito a educacéo; e a deficiéncia como um atributo do sujeito, que se refere ao dever da
oferta de recursos e servicos especificos, vinculado a priorizagdo da execucgdo burocratica da politica
publica.
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The Special Education, in the last decade, stands out in the scenario of Brazilian public policy, since
it assumes a transverse function to the educational system. This movement rises supported in recent
regulations that guide the organization of inclusive educational systems and in the ratification of the
Convention on the Rights of Persons with Disabilities (UN, 2006) as constitutional amendment in
Brazil. This calls for the transition of the biomedical model of disability to the social model in the
process of beneficiaries of public policy identification. From the analysis of narrative interviews with
state managers who work in the implementation of inclusion policy in Brazilian educational systems,
this article aims to identify the conceptions of such professionals on disability and its relation to the
process of implementation of actions to accessibility warranty as a condition for effective school
inclusion. The research has identified two trends in the conclusive dimensions: disability understood
as human dimension, which refers to accessibility as a fundamental right and affirms the right to
education; and disability as a subject attribute, which refers to the duty of offering specific facilities
and services, linked to the prioritization of bureaucratic implementation of public policy.

KEYWORDS: Disabilities. Accessibility. School inclusion.

Resumen

La Educacion Especial, en la Gltima década, se destaca en el escenario de la politica publica
brasilefia, ya que asume la funcion transversal al sistema educativo. Ese movimiento asciende
apoyado en las recientes regulaciones que guian la organizacién de los sistemas de educacién
inclusiva y en la ratificacion de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
(ONU, 2006) como una enmienda constitucional en Brasil, que aboga por la transicién del modelo
biomédico de la discapacidad al modelo social en el proceso de identificacion de los beneficiarios de
las politicas pablicas. A partir del andlisis de las entrevistas narrativas con los gestores estatales que
trabajan en la implementacion de la politica de inclusion en los sistemas educativos de Brasil, este
articulo tiene como objetivo identificar las concepciones de estos profesionales en materia de
discapacidad y su relacion con el proceso de implementacion de acciones para la garantia de
accesibilidad como condicion para la inclusion escolar eficaz. La investigacion identific6 dos
tendencias en sus dimensiones concluyentes: la discapacidad entendida como dimensién humana,
gue se refiere a la accesibilidad como un derecho fundamental y afirma el derecho a la educacion; y
la discapacidad como un atributo del sujeto, que se refiere a la obligacion de ofrecer instalaciones y
servicios especificos, vinculados a la priorizacion de aplicacion burocratica de la politica publica.

PALABRAS CLAVE: Discapacidad. Accesibilidad. Inclusion escolar.

INTRODUCAO

Na ultima década, o Brasil tem se destacado internacionalmente pela transformacéo
de suas politicas publicas no campo da educacdo de pessoas com deficiéncia, buscando
romper com concepgdes assistencialistas ou clinicas e investindo em acdes de cunho
educacional e de inclusdo social (ZARDO, 2012). Um marco recente relevante é a
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publicacdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela ONU, em
2006, ratificada no Brasil como emenda constitucional por meio do Decreto Legislativo n.°
186, de 9 de julho de 2008, e pelo Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009.

A Convengado atribui novo significado ao conceito de deficiéncia, ao apontar, em seu
preambulo, que a deficiéncia consiste em um conceito em evolucdo e que a limitacdo esta
relacionada a questdo da promocdo da acessibilidade, ou seja, as barreiras impostas que
impedem ou obstruem a participacdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos
sociais. A definicao de pessoa com deficiéncia esta explicita em seu Art. 1°:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (ONU, 2006).

Nesse sentido, a deficiéncia é considerada uma condi¢cdo humana, que identifica um
determinado grupo social que tem impedimentos fisicos, sensoriais ou intelectuais. Essa
perspectiva apresenta uma conceituacao que define a condicao de deficiéncia sob um prisma
diferenciado, ou seja, deficiente ndo seria um corpo com leséo, limitado para a participacéo
social, mas deficientes seriam 0s contextos sociais segregadores e pouco sensiveis as
diferencas especificas de cada sujeito.

A gquestdo que se coloca é como descrever a deficiéncia em termos politicos e de
garantia de direitos, e ndo mais de forma estritamente diagnoéstica. Com isso, a deficiéncia
passou a ser tema de politicas puablicas, exigindo o posicionamento e a intervencdo do
Estado, ndo sendo mais compreendida como lesdo (objeto das acbes biomédicas no corpo),
mas sim como questdo de ordem dos direitos, da justica social e das politicas de bem-estar
(DINIZ, 2007). Tais elementos configuram a transicdo do modelo biomédico para o0 modelo
social de deficiéncia.

Com vistas a considerar a deficiéncia como uma categoria politica que caracteriza o
sujeito e o situa em uma condicdo humana diferenciada das demais pessoas, a acessibilidade
é compreendida como um principio fundamental para a garantia dos direitos e da
participacdo social de seus portadores. Segundo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, a acessibilidade devera possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de
forma independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, igualmente as
demais pessoas, no que se refere as oportunidades, ao meio fisico, ao transporte, a
informacdo e & comunicacdo, aos sistemas e tecnologias da informacao, bem como a outros
servigos e instalagdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na
rural.

No cenario populacional brasileiro, o Censo 2010 do IBGE apresenta o quantitativo
total de 190.798.670 habitantes. Desses, 45.606.094 declararam-se com algum tipo de
deficiéncia, representando 23,9% — 35.774.422 declararam possuir deficiéncia visual;
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9.717.355, deficiéncia auditiva; 13.265.671, deficiéncia motora; e 2.611.529, deficiéncia
mental ou intelectual. No que tange a faixa etaria, a maior incidéncia de populagdo com
deficiéncia estd concentrada na faixa de 60 anos ou mais (13.061.921), seguida das pessoas
com idade entre 0 a 14 anos (3.459.417).

E importante destacar que o Censo 2010 do IBGE foi construido por meio da
classificacdo do grau de severidade (“tem alguma dificuldade de realizar”; “tem grande
dificuldade de realizar”; e “ndo consegue realizar de modo algum”) de acordo com a propria
percepcdo das pessoas entrevistadas em relacdo as suas limitagdes e funcionalidades. O
instrumento de coleta de dados sobre as deficiéncias considerou quatro tipificacdes:
deficiéncia visual, auditiva, motora e mental ou intelectual. As perguntas elaboradas
seguiram as propostas do Grupo de Washington sobre Estatisticas das Pessoas com
Deficiéncia (cf. OLIVEIRA, 2012).

J& os dados do Censo Escolar MEC/INEP de 2013 — Anexo II* evidenciam o
seguinte cendrio de matriculas da Educacdo Especial no sistema de ensino brasileiro: 8.428
matriculas em creches; 29.363 em pré-escola; 342.899 nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; 178.448 nos anos finais do Ensino Fundamental; 43.885 no Ensino Médio;
50.892 na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) presencial — Ensino Fundamental; e 5.247
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) presencial — Ensino Médio.

Os indicadores revelam o desafio de garantir o direito a educacdo para as pessoas
com deficiéncia no sistema de ensino brasileiro. Nessa perspectiva, 0 presente artigo
apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com gestores estaduais que atuam na
implementacdo da politica de inclusdo, a fim de identificar as concepgcbes de tais
profissionais sobre a deficiéncia e a relacdo dessa compreensdo com a elaboracdo e a
implementacdo de politicas publicas para a garantia da acessibilidade nas escolas. Foram
realizadas entrevistas narrativas com cinco representantes das Secretarias de Estado da
Educacdo, representando as cinco regides do pais.

Em entrevista realizada com o profissional da Secretaria de Estado da Educacao
representante da regido Sudeste, buscou-se verificar como estd o processo de organizacao do
sistema de ensino para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia e as condi¢cbes de
acessibilidade. Nas palavras do gestor,

a briga é, as vezes, a familia principalmente querer que o aluno com deficiéncia
intelectual, deficiéncia mental va progredindo, porque quer que ele faga faculdade
também, né. Entdo, muitas vezes, [...] o aluno com deficiéncia mental, vamos
dizer, se for chegar no Ensino Médio, como é que vai trabalhar com trigonometria,
como é que vai trabalhar, por exemplo, Sociologia, Histéria etc. nos niveis de
abstracGes? [...] S6 que assim, aparece algum, né, por ai, principalmente por causa
da familia, inclusive [...] até por orientacdo, [alegando] que o direito a educacédo

! Os resultados referem-se & matricula inicial na creche, na pré-escola, no Ensino Fundamental, no Ensino
Médio (incluindo o médio integrado e normal magistério) e na Educagdo de Jovens e Adultos presencial
Fundamental e Médio (incluindo a EJA integrada a educacao profissional) da Educagdo Especial, das redes
estaduais e municipais, urbanas e rurais, em tempo parcial e integral, e o total de matriculas nessas redes de
ensino.
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tem que ser respeitado [...] O que tem que ter, de fato, sdo as adequacBes
curriculares (informagcdo verbal).

A partir do recurso da exemplificacdo, o gestor refere-se as exigéncias das familias
dos estudantes com deficiéncia intelectual em querer matricula-los em escolas comuns do
sistema de ensino. Os familiares, segundo o entrevistado, esperam que os filhos com
deficiéncia intelectual possam progredir de forma a ingressar na Educacdo Superior. O
questionamento langado pelo informante revela especificamente sua preocupagdo com o
trabalho relativo aos contetdos curriculares para estudantes com deficiéncia intelectual, a
exemplo da Trigonometria, da Sociologia e da Historia; ou seja, o desafio posto tem relacdo
com o0 ensino das disciplinas relativas as areas de exatas e também as ciéncias humanas, que
demandam, para sua compreensdo, 0 desenvolvimento de aptiddes concernentes ao
raciocinio légico e a propria memorizacdo das informagcbes. A limitacdo no
desenvolvimento das funcgBes cognitivas superiores, decorrente da prépria deficiéncia
intelectual, justificaria a necessidade de adequacdes curriculares e da oferta de recursos de
acessibilidade. O gestor afirma, ainda, o direito a educacdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual e o direito das familias de exigirem a matricula na escolarizacdo comum.

Ao discorrer sobre a efetividade do exercicio do direito a educacéo para estudantes
com deficiéncia, o informante da Secretaria de Estado da Educacdo que representa, nesta
pesquisa, a regido Centro-Oeste destaca: “J& é consenso entre todos da rede que o aluno com
deficiéncia tem que ser atendido, entdo nds ndo temos problemas de acesso, nos temos
problema de permanéncia” (informacéo verbal). Ou seja, 0 sistema de ensino compreende
que os alunos com deficiéncia tém direito a escolarizacdo e ele ¢é efetivado por meio da
realizacdo da matricula nas escolas e da oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). No entanto, o desafio refere-se a promoc¢do de condi¢cdes de permanéncia desses
alunos, ou seja, a criacdo de condigdes efetivas de participacdo e aprendizagem. Em sua
explanacdo, o gestor pontua como desafios o processo de formacdo de professores, a falta de
acessibilidade, o nimero excessivo de alunos nas salas de aula e a expectativa das familias
quanto a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Ainda segundo o informante, outra
questdo a ser ressignificada refere-se a questdo da avaliagdo no processo de inclusdo escolar;
na sua perspectiva:

Essa forma de avaliacdo que privilegia o ldgico matemético e a memorizacdo
atende parte das pessoas que estdo sendo avaliadas, né, entdo quando vocé esta
tratando [com] um aluno com deficiéncia, vocé tem que pensar assim: é possivel
avaliar o conhecimento dele de outra forma? [...] N6s ndo podemos entender que é
pra facilitar, porque tem muita gente que fala [que] a gente tem que passar ele de
ano. Néo, ndo é passar ele de ano, é direito dele ter acesso a todo o curriculo,
aprender dentro do seu tempo e dentro do seu estilo todo o curriculo. E ser
avaliado em todo o curriculo ndo é avaliar ele dizendo “n6s vamos dar uma
avaliacéo facil pra que vocé passe”, ndo é isso (informacdo verbal).
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Na sequéncia de sua argumentacdo, o entrevistado faz uma critica a avaliacdo
pedagogica recorrente, afirmando que tal perspectiva, que privilegia o desenvolvimento do
pensamento légico-matematico e da memorizacgéo, atende parte das pessoas que estdo sendo
avaliadas, atuando, ainda, como mecanismo de demarcagdo entre 0s que pertencem e 0s que
ndo pertencem aos padrdes educacionais pré-definidos.

No caso especifico da avaliacdo de estudantes com deficiéncia, o eixo central do
processo deve ser a definicdo de estratégias de avaliacdo elaboradas a partir do
reconhecimento das especificidades desses estudantes e dos conhecimentos que eles foram
capazes de adquirir, na perspectiva do gestor. Tal procedimento, conforme explica, nao
objetiva facilitar a aprovacdo desses alunos, mas garantir o direito de acesso ao curriculo
escolar. O direito a educacdo de estudantes com deficiéncia pressupde a flexibilizacdo do
curriculo e dos processos avaliativos, considerando os tempos e estilos de aprendizagem dos
alunos.

Ao discorrer sobre o processo de Educagéo Inclusiva, o informante da Secretaria de
Estado da Educacdo representante da regido Sul afirma que o processo de inclusdo demanda
romper com praticas excludentes que historicamente vitimaram a populacdo com
deficiéncia. Nas palavras do entrevistado: “Eu entendo que diferentes respostas pedagdgicas
precisam ser dadas respeitando [...] a maioria, mas também aquele que possui alta
especificidade. Educacdo de verdade ¢ pra todos, ndo pra quem cabe nesse “todos”, que é a
maioria” (informacéo verbal). A concep¢do de Educacgéo Inclusiva expressa sinaliza que as
estratégias pedagogicas devem ser pensadas tanto para a maioria dos alunos quanto para
aqueles que possuem alta especificidade, decorrente de algum tipo de deficiéncia. O termo
“educacao”, em sua amplitude, remete a questdo do ensino e da aprendizagem; uma
“educac¢do de verdade”, como referencia o informante, € aquela que respeita as Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) dos sujeitos da aprendizagem, por meio da utilizacdo de
estratégias diversificadas. Em complemento a contextualizacdo da Educacdo Inclusiva em
seu estado, o gestor aponta um desafio:

Eu diria pra vocé que ai nds ainda temos um nd, no seguinte sentido: primeiro,
quando se fala numa deficiéncia intelectual, se fala, de fato, numa limitagdo que
existe em varias formas [..] Os alunos aprendem? Aprendem, sem dlvida,
aprendem tudo. Exatamente no mesmo tempo que o0s outros aprendem? N&o,
porque sendo ndo existiria essa limitacdo. Entdo, de fato, existe uma limitagéo, e
nés vamos precisar ter a coragem (e é isso que a gente esta trabalhando nesse
contexto) de falar sobre a terminalidade (informagcéo verbal).

O primeiro aspecto a ser considerado no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual, segundo o informante, &€ o proprio reconhecimento de que a
deficiéncia intelectual se refere a uma limitacdo no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.
A necessidade dessa consideracdo ndo seria no sentido de atestar a impossibilidade de
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aprendizagem, mas, sim, no sentido de compreender que 0s processos de construcdo do
conhecimento se realizam em tempos e ritmos diferenciados.

Esse aspecto direciona a introducdo de um novo elemento na exposicdo do
informante, relativo ao processo de terminalidade. Em virtude das especificidades no
processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual e da necessidade de
estabelecer um tempo de escolarizagado, é preciso “ter coragem”, como diz 0 entrevistado, e
definir principios e orientacdes que possibilitem atestar a terminalidade dos estudos a esses
sujeitos. A terminalidade € um assunto que estd diretamente ligado a garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia; por esse motivo, desafia e inquieta o gestor. Em sua opinido, a
terminalidade é imprescindivel para promover a igualdade de condi¢Bes de acesso das
pessoas com deficiéncia ao trabalho e aos demais direitos sociais.

As informac0es obtidas sobre a organizacdo do processo de gestdo com o informante
representante da regido Norte é expressa na seguinte exposicao:

O estado trabalha de forma realmente a desenvolver todos os projetos, né. Todos
0s programas que lhe sdo, no caso, atribuidos [...] a gente tenta desenvolver, tenta
executar, atualmente, todas as politicas que sdo pertinentes. A gente segue
realmente as orientagcGes do Ministério e a gente busca, também, recursos para que
a gente realize um trabalho condizente, para que tenha realmente um trabalho de
qualidade, envolvendo todos os alunos com deficiéncia e fazendo realmente a
inclusdo deles na escola (informagé&o verbal).

Pode-se verificar que o representante da regido Norte afirma que a gestdo desenvolve
suas acdes na area da Educacdo Especial de forma a desenvolver os projetos e programas
que lhe sdo atribuidos. A funcéo executiva da gestdo é destacada tanto no que se refere ao
desenvolvimento de politicas especificas na area da Educacdo Especial quanto na fungdo de
captar recursos para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade. A afirmacdo de que a
gestdo segue as orientacBes no Ministério da Educacdo remete para uma avaliacdo de que o
trabalho desenvolvido esta coerente com a politica proposta em ambito federal, dando a
entender que seu dever estd cumprido em relacdo a implementacdo da politica de inclusdo. O
fato de seguir as orientacdes do MEC é considerado, pelo informante, como um fator
determinante da qualidade de educacdo e da efetividade da inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola.

Com o objetivo de conhecer o processo de implementagdo da Educacdo Inclusiva no
contexto da Secretaria de Estado da Educagéo que representa a regido Nordeste, destaca-se:

Eu volto la para a base, eu volto pra a Educacdo Infantil. Eu acho que o grande
desafio da politica de inclusdo &, hoje, a Educacdo Infantil, eu acho que o trabalho
é preciso iniciar na Educacéo Infantil, mas iniciar fortalecido pra que esse aluno
chegue no Ensino Médio o mais proximo possivel do aluno sem deficiéncia. Entdo
ele chega em iguais condicOes, porque ele ja vem com uma boa base, e a gente
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continua dando o apoio, e ele, quando chega ao Ensino Médio, ja tem maturidade e
ja tem uma base sélida pra que [o] conclua bem (informacé&o verbal).

Como refere o informante, o grande desafio para a implementacdo da politica de
inclusdo refere-se a oferta do apoio especializado desde a Educacdo Infantil. Nessa
perspectiva, pode-se observar que o gestor afirma a necessidade de que a oferta do apoio
especializado seja organizada e desenvolvida com intencionalidade pedagdgica definida, de
forma a acompanhar todo o processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia. A
efetivacdo dessa acdo possibilitaria aos estudantes da Educacdo Especial avancar
progressivamente em seus estudos, alcancando o Ensino Médio com habilidades e
competéncias semelhantes ou “mais proximas™ as dos alunos sem deficiéncia, na perspectiva
do gestor. Portanto, a oferta de apoio especializado, entendido como recursos e servicos de
acessibilidade, é indicada como condi¢do imprescindivel para 0 acesso a escolarizagdo, e,
consequentemente, para a implementacdo da politica de inclusdo no sistema de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados possibilitou verificar a predominancia do argumento de que o
apoio especializado é condicdo sine qua non para o acesso de estudantes com deficiéncia a
escolarizacdo. Nesse contexto, foram considerados como apoio especializado a oferta de
Atendimento Educacional Especializado, os recursos e os servigos da Educacdo Especial,
organizados e disponibilizados para a promocdo da acessibilidade aos estudantes da
Educacdo Especial.

E importante destacar que o Atendimento Educacional Especializado tem a funcéo de
complementar ou suplementar a escolarizacdo dos alunos da Educacdo Especial. Vale ainda
destacar o art. 5° da Resolugdo n.° 4/2009, que estabelece que o Atendimento Educacional
Especializado devera ser realizado prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) da propria escola ou em outra escola de ensino regular, podendo ser realizado
também em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituices comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com as Secretarias de Educacao.

Os recursos de acessibilidade para estudantes com deficiéncia compreendem
materiais, equipamentos ou instrumentos que promovam 0 acesso ao curriculo®. Quanto aos

? Pode-se destacar como exemplos: a escrita no sistema Braille; a producdo de materiais em alto relevo; a
utilizacdo de laptops com sintetizadores de voz ou com softwares acessiveis; o uso de calculadoras sonoras e
do sistema de calculo soroban para alunos com cegueira; a ampliacdo de materiais; a producdo de cadernos
com pauta ampliada e a utilizacdo de lapis e canetas com ponta porosa para alunos com baixa visdo; a
comunicagdo em Libras e a produgdo de materiais acessiveis em Libras e em lingua portuguesa para alunos
com surdez; a acessibilidade arquitetnica; a adaptacdo de materiais pedagdgicos e mobiliarios; a utilizacao de
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servigos da Educacdo Especial, estes incorporam a atuacéo de profissionais especializados, a
exemplo de intérpretes de Libras, professores de Libras, instrutores de Libras, transcritores e
revisores em Braille, profissionais de apoio, cuidadores, monitores, guia-intérprete, entre
outros.

Os informantes das cinco Secretarias de Estado da Educagdo participantes da
pesquisa partilham da perspectiva de que a oferta do apoio especializado no sistema de
ensino é fundamental para a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia, compreensdo que
se traduz de diferentes formas nos sistemas de ensino pesquisados. O representante da regido
Sudeste afirma que o Atendimento Educacional Especializado oferecido aos estudantes deve
ter vinculagdo com o curriculo. O principal desafio consiste na forma como a Educagao
Especial se organiza para garantir a acessibilidade aos conteudos curriculares, tendo em
vista o direito a educacdo dos estudantes com deficiéncia e a exigéncia do cumprimento
desse direito por parte das familias. No caso do representante da regido Centro-Oeste, a
afirmacéo de que as condicOes de permanéncia e de aprendizagem constituem o desafio do
sistema de ensino reafirmam a relevancia do apoio especializado. O gestor aponta a
necessidade de transformacdo na perspectiva avaliativa dos processos de aprendizagem, no
sentido de considerar as especificidades dos sujeitos com vistas a efetividade do direito a
educacgédo. No caso do representante da regido Sul, a preocupac¢do com a organizacdo de um
sistema de ensino que contemple todas as Necessidades Educacionais Especificas dos
estudantes com deficiéncia é assinalada como desafio. Para além dessa questdo, a
terminalidade especifica e a certificacdo também emergem na fala do informante, como
processos que demandam aperfeicoamento, concebidos, nessa perspectiva, como
instrumentos de cidadania. Na regido Norte, foi possivel verificar que a fala do gestor
deteve-se sobre os aspectos administrativos da organizacdo da Educacdo Inclusiva no
sistema de ensino. Ha referéncia aos programas implementados pelo MEC, o que leva a
compreensdo de que a estrutura de apoio especializado disponibilizada pelo estado é
prioritariamente organizada por meio do estabelecimento de parcerias com 0 governo
federal. Por fim, o informante da regido Nordeste destaca a importancia da organizacao de
um sistema de ensino que tenha previsto, em sua estrutura, o apoio especializado desde a
Educacéo Infantil. Na perspectiva do gestor, quanto mais estimulos tiverem os estudantes da
Educacdo Especial, melhor serd o desenvolvimento desses sujeitos.

O processo de andlise das entrevistas dos gestores estaduais permitiu a identificacdo
de dois tipos de orienta¢do: a Educacdo Inclusiva como direito e a Educagédo Inclusiva como
dever. A Educacdo Inclusiva como direito remete aos direitos fundamentais da condigéo
humana, como esséncia da garantia do direito & educacao as pessoas com deficiéncia. Nessa
perspectiva, a acessibilidade consiste em um direito fundamental para a dignidade das

ponteiras de cabeca, acionadores e mouses adaptados para alunos com deficiéncia fisica; e a elaboragdo de
atividades pedagdgicas e producdo de materiais para estimulo das fun¢des cognitivas superiores para alunos
com deficiéncia intelectual.
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pessoas com deficiéncia, visto que assegura as condicdes para a participacdo dos diferentes
espagos em igualdade de condicgdes. A Educacdo Inclusiva na perspectiva do dever focaliza
0 cumprimento das normativas, colocando em segundo plano o sujeito de direitos e suas
caracteristicas, e compreende a deficiéncia como um atributo do ser humano. A gestéo,
nessa perspectiva, fica restrita a captacdo de recursos e a priorizacdo da execucdo
burocrética da politica publica.
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