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RESUMO: O objetivo da pesquisa visa compreender as possibilidades e limites de
uma experiéncia pedagdgica com perspectiva interdisciplinar, realizada durante o
estagio curricular supervisionado na relagdo teoria e pratica entre universidade e
comunidade escolar. A proposta foi desenvolvida na UEMS, na qual foi realizado
um trabalho de parceria entre os professores do estagio, académicos e a comuni-
dade escolar. Na investigagdo dessa experiéncia, buscou-se compreender o papel
do Estéagio Curricular Supervisionado na articulacdo dos conhecimentos de dife-
rentes disciplinas da &rea de Geografia. Procurou-se compreender, através de uma
abordagem fenomenoldgica, que saberes docentes, com perspectiva interdisci-
plinar, foram construidos pelos académicos do estagio curricular supervisionado. A
Geografia, na perspectiva cultural e critica, pode ser um eixo articulador de uma
pratica pedagogica interdisciplinar ao favorecer a promogéo do dialogo entre dife-
rentes areas do conhecimento. Os alunos e professores percebem ter construido
diferentes saberes de forma integrada por meio do trabalho coletivo, rico em cria-
tividade e descobertas.
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ABSTRACT: The objective of the research is to understand the possibilities and
limitations of an educational experience with an interdisciplinary perspective,
carried out during the curricular period of training supervised in the relation theory
and practice and between university and school community. The proposal was
developed in the UEMS, in which was held a working partnership between
teachers of the period of training, academics and the school community. On invest-
tigation of this experiment, we sought to understand the role of curricular
Supervised stage in the articulation of the knowledge from different disciplines of
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the area of Geography. We tried to understand, through of a phenomenological
approach that teacher knowledge, with an interdisciplinary perspective, had been
constructed by the students of the supervised curricular stage. Geography, in the
cultural and critical perspective, may be a central theme of an interdisciplinary
teaching practice to encourage the promotion of dialogue between different areas
of knowledge. Students and teachers perceive to have constructed different
knowledge in an integrated manner through the collective work, rich in creativity
and discoveries.

Keywords: teaching of geography; interdisciplinarity; practical pedagogical

RESUMEN: El objetivo de la investigacion es entender las posibilidades y limi-
taciones de una experiencia educativa con una perspectiva interdisciplinaria, que se
celebro durante la teoria y la practica de la supervision de libertad condicional en la
relacién entre la universidad y la comunidad escolar. La propuesta se desarrollé en
la UEMS, que se llevd a cabo una alianza de trabajo entre profesores etapa, los
académicos y la comunidad escolar. En la investigacion de este experimento,
hemos tratado de entender el papel de la articulacién curricular supervisada de los
conocimientos de diferentes disciplinas de la Geografia. Tratamos de comprender,
a través de un enfoque fenomenolégico que conocimiento de los profesores, con
una perspectiva interdisciplinaria, fueron construidos por los estudiantes del plan
de estudios supervisados. Geografia, visién cultural y critica, puede ser un tema
central de una préctica docente interdisciplinaria para fomentar la promocién del
didlogo entre las diferentes areas del conocimiento. Los estudiantes y los docentes
perciben han construido diferentes conocimientos de una manera integrada a través
del trabajo colectivo, rico en creatividad y el descubrimiento.

Palabras clave: ensefianza de la geografia, interdisciplinaridad, la practica peda-
gdgica

INTRODUCAO

Como compreender o professor como um produtor de saberes com
perspectiva interdisciplinar, criador de conhecimento significativo, e nédo
apenas transmissor de conhecimentos elaborados por outros? Como pode ser
entendido os saberes e de que forma pode ser pensada a integracdo dos
conhecimentos quando a formacao de professores ocorre, muitas vezes, de
forma fragmentada, dominada por logicas disciplinares? Como romper com
métodos tradicionais ainda presentes no ambiente escolar reprodutor de
ideologias?

Ao acreditar que é possivel melhorar a vida por meio da educagéo,
visualiza-se este momento como especial para pensar uma outra forma de
processar a construcdo do conhecimento, uma maneira que contribua para
reconstruir a vida em sociedade, ou seja, no lugar. Santos (2004) diz que o
lugar é onde as possibilidades se realizam, e, portanto, ao agirmos nas
localidades, com a acdo educativa, mais do que nunca, estaremos
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transformando o mundo. Para ele, o lugar “ [...] ¢ 0 teatro insubstituivel das
paixdes humanas, responsaveis, através da a¢do comunicativa, pelas mais
diversas manifestacfes da espontaneidade e da criatividade (SANTOS,
2004, p. 322).

Esta reflexdo suscita a discussdo de que ndo basta instruir para
aprender, mas é preciso realizar a constru¢do do conhecimento que cause a
estranheza, que conduza o aprendente a desafiar e a questionar os conceitos
ditos como acabados, que provoque a tensdo no ato de educar. A educagédo
ndo é apenas um processo de ensino-aprendizagem, mas € um processo de
entendimento, em que todos educam e todos aprendem: um processo criador
e recriador.

Para provocar a reflexdo sobre a importancia da interdisciplinaridade
na formacao docente durante o estagio curricular supervisionado, procura-se
primeiramente, fazer uma reflexdo sobre o aprofundamento teérico para
fundamentar essa tematica. A seguir, realizou -se a discussdo sobre 0s
saberes docentes com perspectiva interdisciplinar, construidos durante a
realizacdo do estagio.

A metodologia empregada pode ser designada como pesquisa quali-
tativa de cunho fenomenologico-hermenéutico. Na concepcao de Ales Bello
(2004, p.57) “[...] a fenomenologia tem uma atencdo predominante sobre a
complexidade do ser humano”. Nessa perspectiva parte-se sempre do que se
Vé, buscando compreender e descrever o dado, ir ao encontro, captar a
esséncia, ndo partindo de idéias pré-concebidas. Nesta forma de compre-
ender a realidade, o0 sujeito da pesquisa ndo pode ser visto como objeto de
conhecimento, como algo manejavel, dominavel e disponivel, mas como
participante ativo da pesquisa.

Segundo a Fenomenologia, EU desvelo o fenbmeno e o visualizo,
assim como ele se apresenta a minha consciéncia. A compreensdo do
fendmeno vai se veracizando e modificando-se no processo de pesquisa e €
aprofundada durante o trabalho de analise. A analise de dados implica a
interpretacdo do fendmeno, compreendendo como ele se insere no contexto
do qual faz parte. Esta analise inclui acGes revelacdes, interrupgdes, clima
emocional, imprevistos e introducdo de novos elementos durante o processo.

Os sujeitos da pesquisa foram os académicos do curso de Geografia
durante a realizacdo do estagio curricular supervisionado. Tendo como
ponto de partida essa reflexdo, a pesquisa procura investigar os saberes
docentes construidos pelos alunos durante a realizacdo do estagio curricular
supervisionado. Entendemos por saberes docentes, o conjunto de conheci-
mentos, experiéncias disciplinares pedagdgicas, éticas, estéticas com atitu-
des interdisciplinares entre outros.
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PARA ENTENDER A PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR NA
FORMACAQO DOCENTE.

Uma disciplina é uma parcela autbnoma, mas ndo
independente, do saber geral. E assim que se transcendem as
realidades truncadas, as verdades parciais, mesmo sem a
ambicéo de filosofar ou de teorizar (SANTQOS, 2004, p.20).

E essencial, de acordo com Santos (2004), que a disciplina, a parce-
la da realidade total, possa ser autbnoma e, a0 mesmo tempo, integrada a
realidade total, pois 0 mundo € um sd. Cada disciplina é apenas uma parte
autbnoma, mas ndo independente da realidade total. Os materiais consti-
tutivos de todas as disciplinas s&o os mesmos. Assim, podemos superar
verdades parciais, realidades truncadas e conhecimentos fragmentados.

Fazenda (2003) reforca a idéia de que a interdisciplinaridade
encontra como base, como alicercamento para a sua edificacdo, a filosofia,
porque somente a filosofia pode dar a interdisciplinaridade o carater de
totalidade coerente que ela requer. Esse carater estd ligado a um método
critico e reflexivo.

Critico, no sentido em que pensa as diferentes ciéncias e seus
métodos sob uma atitude imparcial e engajada; imparcial na
medida em que ndo procura um posicionamento tendencioso. O
filosofo ndo estd ligado a nenhuma ciéncia em particular.
Reflexivo porque remonta a acdo, afastando-se dela para
aprendé-la em sua totalidade. O distanciamento da acéo
possibilita ao filésofo adquirir uma visdo sintética da realidade.
O ndo comprometimento com as partes, o poder de analise
reflexiva e sintese, caracteristica da atitude filoséfica, podem
levar os integrantes do processo interdisciplinar a novas
revelacbes e conseqlientes reformulagdes de seus objetivos
(FAZENDA, 2003 p. 44).

Na obra de Fazenda (2003), encontra-se o0 principio de que o
conhecimento interdisciplinar busca a totalidade, se respeitando a
especificidade das disciplinas. Além disso, a autora ressalta que a
interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das proprias
disciplinas, de uma forma reflexiva, dialdgica e relacional. “Ela ¢ a arte do
tecido que nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus elementos, entretanto
de um tecido bem trangado e flexivel” (FAZENDA, 2003, p.29).

No conceito explicitado por Fazenda (1993), a interdisciplinaridade é
a atitude diante do conhecimento que implica mudanga de postura frente a
questdo do saber e da vida. Acrescenta ela que a interdisciplinaridade se faz
em parceria, 0 que propicia cooperacao, trabalho, dialogo entre as pessoas,
entre as disciplinas e entre outras formas de conhecimento.
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Para compreender a interdisciplinaridade, é importante analisar
anteriormente o que vem a ser uma disciplina. Palmade (1979, p. 21)
conceitua a disciplina como um “conjunto de conhecimentos que tem suas
caracteristicas proprias no terreno do conhecimento, da formacéo, dos
mecanismos, métodos e matérias”.

Pode ser concebida como uma progressiva exploragdo cientifica
especializada numa certa area ou dominio homogéneo de estudo. Conforme
Japiassu (1976, p. 61), uma disciplina “devera antes de tudo estabelecer e
definir suas fronteiras constituintes. Fronteiras estas que irdo determinar
seus objetos materiais e formais, seus métodos, sistemas, conceitos e teo-
rias”. Dessa forma, falar de interdisciplinaridade é evidenciar a interacédo
entre as disciplinas.

De acordo com Japiassu (1976), as relacdes entre as disciplinas se
estabelecem em graus diferenciados: multidisciplinaridade®, pluridiscipli-
naridade?, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade®. As diferencas entre
elas emergem das fronteiras entre as disciplinas, sedimentadas histori-
camente em funcdo dos mais diversos interesses sociais e também entre
teorias, paradigmas, campos epistemoldgicos, profissdes e campos de saber/
fazer. Tanto nas praticas multidisciplinares quanto nas pluridisciplinares,
sdo realizadas apenas agrupamentos de certos modulos disciplinares, sem
relacdo entre as disciplinas (multidisciplinaridade) ou com algumas relacdes
(pluridisciplinares).

A interdisciplinaridade é um termo que ndo tem significado Unico,
possuindo diferentes interpretacdes. Contudo, em todas elas esta implicita
uma nova postura diante do conhecimento, uma mudanca de atitude em
busca da complementaridade do pensamento, uma outra postura frente ao
conhecimento.

Em termos de interdisciplinaridade, Japiassu (1976) traz a idéia de
que os diversos campos do saber estabelecem interagcdes, conexdes e dia-
logo. As relagdes de poder entre as disciplinas se dao de forma horizontal.
Japiassu (1976) foi um dos primeiros a pesquisar sobre o tema, explicando a
interdisciplinaridade como sendo a axiomatica comum a um grupo de

! Gama de disciplinas que propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relacdes que podem
existir entre elas. Sistema de um s6 nivel e de objetivos maltiplos; nenhuma cooperagao (JAPIASSU,
1976, p. 73-74).

2 Justaposicao de diversas disciplinas situadas geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de
modo a fazer aparecer as relagdes existentes entre elas. Sistema de um so nivel e de objetos multiplos;
cooperagdo, mas sem coordenagdo (JAPIASSU, 1976, p. 73-74).

% Coordenagéo de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base de

uma axiomatica geral. Sistema de niveis e objetos multiplos; coordenagéo com vistas a uma
finalidade comum dos sistemas (JAPIASSU, 1976, p. 73-74).
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disciplinas conexas e definidas no nivel hierdrquico e imediatamente
superior, introduzindo, assim, a nocdo de finalidade. Ao explicar o conceito
de uma forma mais detalhada, ele concebe a interdisciplinaridade como

[...] uma nova etapa do desenvolvimento do conhecimento
cientifico e de sua divisdo epistemoldgica, exigindo que as
disciplinas cientificas, em seu processo constante e desejavel
de interpenetracdo, fecundem-se cada vez mais reciprocamente,
a interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de ensino
suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam
entre si. Esta interacdo pode ir da simples comunica¢do das
idéias até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia,
da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados
e da organizacdo da pesquisa. Ela torna possivel a
complementaridade dos métodos, dos conceitos, das estruturas
e dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas
cientificas (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.145).

Partindo dessa concepcdo de interdisciplinaridade, duas ou mais
disciplinas entram num processo de interacdo e, a0 mesmo tempo, num
possivel didlogo em pé de igualdade, evitando a supremacia de uma sobre as
demais. As trocas sdo reciprocas e 0 enriquecimento pode ser mutuo. Séo
colocados em comum n&o somente 0s axiomas e 0s conceitos fundamentais,
como também os proprios métodos.

Em suma, a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito teorico.
Cada vez mais, parece se mostrar como uma pratica individual e coletiva.
Individual, por ser fundamental uma atitude de curiosidade, de abertura, de
descoberta, de desejo de aprender com outros enfoques. Coletiva, pois ndo
pode haver nenhum confronto sélido entre as disciplinas sem o contato
efetivo de representantes qualificados de cada uma delas. Japiassu (1976, p.
82) diz que

[...] é preciso que estejam todos abertos ao didlogo, que sejam
capazes de reconhecer aquilo que lhes falta e que podem ou
devem receber dos outros. Sé se adquire essa atitude de
abertura no decorrer do trabalho em equipe interdisciplinar.

A perspectiva interdisciplinar visa a intercomunicacéo e a interagdo
dindmica entre as disciplinas. Contribui para uma nova visdo de conheci-
mento, mobiliza a transformacdo de metodologias, a constru¢do de concei-
tos, a cooperacao e conduz ao enriquecimento mutuo dos envolvidos. Dessa
forma, a interdisciplinaridade difere da concepgdo de pluri ou multidis-
ciplinaridade, as quais apenas justapdem contetdos. A postura interdis-
ciplinar é compreendida como o estudo do desenvolvimento de um processo
dindmico, integrador e, sobretudo, dialdgico, intensificando as trocas entre
0s especialistas e a integracdo dos conhecimentos.
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O trabalho interdisciplinar envolve um rigor epistemolégico. Isso
implica uma mudanca de atitude do professor que, por sua vez, refletira na
mudanca de postura do aluno frente ao conhecimento. Tanto o professor
quanto o aluno tendem a mudar para compreender que o conhecimento nao
existe, a priori, pronto e acabado - faz parte do compromisso de ambos
participarem da elaboracdo do mesmo. Isso se d& através de uma atitude
interdisciplinar que

[...] ante alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera ante os atos ndo consumados, atitude de reciprocidade
que impele a troca, que impele ao dialogo, ao consigo mesmo,
atitude de humildade ante a limitagdo do proprio saber, atitude
de perplexidade ante a possibilidade, ante o novo, desafio em
redimensionar o velho; atitude de envolvimento e de
comprometimento com os projetos e com as pessoas nelas
envolvidas; atitude, pois de comprometimento em construir
sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade,
mas sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de
vida (FAZENDA, 2003, p. 75).

Em um ambiente interdisciplinar, de acordo com Fazenda (1994), a
duvida conduz a reflexdo, e esta a acdo. Nesse contexto, surge a busca de
uma teoria que fundamente a pratica, em um processo continuo de
indagacdo e de insatisfacéo.

E necessaria uma metodologia bem definida ao realizar um trabalho
interdisciplinar. S6 assim é possivel iniciar a construcdo do conhecimento
voltado para a inter-relacdo entre as disciplinas e os contetdos dessas, 0 que
levard a inter-relacdo e a conexdo entre os conhecimentos de forma
consciente. Japiassu (1976) diz que a metodologia se faz necessaria como
um meio que possibilita atingir um determinado objetivo cognitivo. Isso
pode ser desenvolvido na forma como as préaticas se organizam, no didlogo
entre os professores e destes com os alunos, como sdo estabelecidas as
etapas de trabalho, os espagos que séo ocupados, as fontes que servem como
referenciais, a forma como séo construidos os conceitos e outros.

Os conceitos a serem trabalhados em um ambiente interdisciplinar
necessitam ser apresentados de forma contextualizada para que adquiram
um significado e tenham sentido. A fragmentacdo do conhecimento néao
conduz a critica, pelo contrério, se traduz em alienacédo frente a realidade.

A perspectiva interdisciplinar pode estimular o pensar na totalidade
do conhecimento, na grandeza de desenvolver um professor em todas as
suas potencialidades. Incentiva a produgéo de conceitos novos, o didlogo, o
amor, o respeito pela idéia do outro, o trabalho em equipe, a andlise critica e
0 resgate da auto-estima de todos 0s envolvidos no processo da
aprendizagem.
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Assim, atraves da interdisciplinaridade, pode ser realizada a parceria
com outras areas do conhecimento como forma de construir uma melhor
percepcdo da nocdo de tempo e de espago, ou mesmo de outra forma de
conhecimento. Desse modo, sdo estabelecidas redes, contatos com o mundo
da vida, com os lugares locais ou globais, imaginados ou virtuais, enfim,
com a educagdo em sua grande funcédo de repensar a caminhada humana.

Ao pensar a Geografia nas suas relagdes com as demais ciéncias e
nas ciéncias que a compdem, se pode dizer que o espaco € dinamico,
historicamente construido, e faz parte da totalidade social, tendo suas
caracteristicas internas determinadas e determinantes de sua interacdo com o
todo.

Tempo, espaco e mundo séo realidades histéricas que devem
ser mutuamente conversiveis, se a nossa preocupa¢do
epistemoldgica é totalizadora. Em qualquer momento, o ponto
de partida é a sociedade humana em processo, isto &,
realizando-se. Essa realizacdo se d& sobre uma base material: o
espaco e seu uso; 0 tempo e seu uso; a materialidade e suas
diversas formas; as agdes e suas diversas feicbes (SANTOS
2004, p.54).

Para isso, Santos (2004, p. 21) destaca que é importante trazer com
clareza o objeto de uma disciplina para que a mesma possa estar em dialogo
com as demais. Define o espaco como objeto do estudo da Geografia e o
conceitua como um “conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de
sistema de agoes”.

A compreensdo da realidade necessita de uma visdo de conheci-
mento com perspectiva interdisciplinar, especialmente em Geografia. Nesse
caso, € essencial articular a Geografia com as demais ciéncias. Conforme
Fazenda (1993, p. 64), “qualquer disciplina pode ser a articuladora de um
novo fazer e de um novo pensar”.

Por isso, é importante buscar o didlogo para intermediar as
diferencas, a totalidade do conhecimento, para que se compreenda a
grandeza e a riqueza da vida, o respeito a especificidade das disciplinas e
para que se busquem novas metodologias e formas de vivéncias. A isso esta
implicito, como pressuposto, que o conhecimento é construido pela
humildade de aprender e de reaprender a cada dia e pela participagdo de
cada um nessa construcao.

Uma pratica pedagdgica com perspectiva interdisciplinar pode ser
caracterizada pela integracdo das disciplinas e por trocas entre 0s
especialistas. Envolve, assim como afirma Gongalves (1996, p. 173), um
“[...] esfor¢o conjunto de professores de diferentes disciplinas do curriculo
escolar na busca de um eixo em torno do qual se articulam elementos
tedrico-metodolégicos de suas disciplinas [...]".
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A Geografia se justifica como eixo articulador de uma prética
pedagogica interdisciplinar na medida em que é capaz, por sua natureza, de
favorecer a promocédo de dialogo entre diferentes areas do conhecimento.
Ela € um ramo do conhecimento cientifico profundamente ligado aos
demais, 0 que torna possivel estabelecer muitas ligagdes com outros campos
do conhecimento, sendo todas as ciéncias enriquecidas pela aproximacdo e
troca de idéias.

SABERES DOCENTES COM PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

O saber docente se compde de varios saberes, provenientes de
diferentes fontes e origens. Tardif (2004, p. 36) define o saber docente como
o “saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”.

Os saberes especificos ou disciplinares sdo os originados dos diver-
sos campos do conhecimento historicamente produzidos, que se encontram
delimitados e institucionalmente organizados. Sdo saberes que resultam do
processo de selecdo da cultura. Também podem ser concebidos como sabe-
res especializados, porque foram produzidos por um corpo de especialistas.

Os professores também se apropriam, ao longo da carreira, dos
saberes curriculares. Conforme Tardif (2004, p 38), esses saberes sdo “dis-
cursos, objetivos, contetdos, e métodos a partir dos quais a institui¢ao
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos. Ex:
programas escolares”.

A atuacdo docente envolve a participacdo de outros saberes, aqui
designados de saberes da formacdo profissional, das ciéncias da educacéo e
da ideologia pedag6gica. O professor e 0 ensino constituem objetos de saber
para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao.

Os saberes da experiéncia séo aqueles que os professores produzem
no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua
pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos
produzidos por outros educadores. Enfim, sdo saberes que “brotam da
experiéncia e da prética e sdo por ela validados. E por meio dos saberes da
experiéncia que os professores dialogam com os saberes disciplinares e
curriculares e que julgam a formacao que receberam.

Aos saberes trazidos por Tardif (2004), gostariamos de acrescentar
0s saberes eticos, que também podem ser construidos no cotidiano do
trabalho do professor, tais como a cooperagéo, a responsabilidade, o respeito
ao outro, o reconhecimento mutuo, e outros. Para Gongalves (2006, p. 16-
17),
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[...] os saberes éticos se concretizam em acdes e decisOes,
realizadas na trama concreta e temporal das intera¢des sociais.
Sdo integrantes de uma identidade moral, calcada na identidade
do eu, e a sua formacdo se constitui em um dos objetivos
centrais de uma educacdo transformadora.

Assumir que os professores sdo produtores de um saber pratico,
originario das respostas que produzem em face a imprevisibilidade e a
ambigliidade da pratica, possibilita avancar no entendimento da
profissionalidade docente, como sendo o conjunto de saberes especificos,
construidos no trabalho e que caracterizam profissionalmente o professor.

E importante que os professores possam se assumir como sujeitos de
suas préaticas, analistas do contexto em que atuam, articuladores dos
conhecimentos tedricos com as dinamicas sociais e com as necessidades de
aprendizagem de seus alunos. Esta €, entdo, uma concepcdo da atuacdo
docente que extrapola as balizas colocadas pelas concepcdes tradicionais e
técnicas do fazer docente, e que enfatiza que os professores precisam deixar
de ser meros consumidores de conhecimento, transmissores de
conhecimentos produzidos por outros e passem a produzi-lo, numa
perspectiva colaborativa, valorizando a si e seus parceiros.

SABERES DOCENTES COM PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR
CONSTRUIDOS NA REALIZACAO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DO CURSO DE GEOGRAFIA DA UNIDADE
GLORIA DE DOURADOS/MS

E necessario que o processo de estagio curricular supervisionado
leve em consideracdo o entorno, o individuo, o coletivo, a instituicdo, a
comunidade, as bases implicitas subjacentes, as decisdes e as atitudes do
professor no contexto da sala de aula —, capaz de tornar mais eficiente a
atuacdo e os saberes que a sustentam. Ou seja, uma formacdo que tenha a
pratica educativa integrada e o ensinar como objeto de analise, que assegure
0s elementos que permitam aos professores compreender as relacGes entre a
sociedade e os conhecimentos produzidos, e que os ajude a desenvolver a
atitude de pesquisar como forma de aprender.

[...] a perspectiva aqui defendida por parte dos professores de
profissdo, o esforco de se apropriarem da pesquisa e de
aprenderem a reformular seus préprios discursos, perspectivas,
interesses e necessidades individuais ou coletivas em
linguagens suscetiveis de uma certa objetivagdo.[...] Se o0s
professores sdo efetivamente, sujeitos do conhecimento, devem
fazer, entdo, o esforco de agir como tais, ou seja, o esforgo de
se tornarem atores capazes de nomear, de objetivar e de
partilhar sua propria pratica e sua vivéncia profissional
(TARDIF, 2004, p.239).
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Para tanto, é necessario que se compreenda estagio curricular
supervisionado a partir da confluéncia entre a pessoa do académico, a
formacgdo teorica adquirida durante os primeiros anos de graduacao
juntamente com seu contato com a escola enquanto primeira experiéncia
como professor.

A formagéo de professores requer a funcéo de integracdo de saberes,
criacdo e re-criacdo do conhecimento. Assim, produzir conhecimento néo é
transferir, imitar ou reproduzir a realidade. Aprender significa elaborar uma
representacdo pessoal sobre um objeto da realidade ou do contetdo
estudado, tendo como ponto de partida as experiéncias, 0s interesses e 0s
conhecimentos prévios de todos os envolvidos.

Na prética do ensino de Geografia, em geral, falta o estabelecimento
de relacdes entre as diferentes areas do conhecimento, o que faz com que o
espaco ndo seja entendido como um todo interligado. Sendo assim, o
conhecimento geogréafico é visto com pouca eficacia, ou, até mesmo, sem
um sentido real. E importante que o conhecimento seja construido a partir
de um enfoque interdisciplinar a fim de que esse quadro seja revertido.

A Geografia é uma ciéncia onde o0 espaco pode ser visto integrado na
realidade total. Abrange a rede de relacdes que se estabelecem entre o
homem e 0 meio, a sociedade e a natureza, entre ela e as demais ciéncias.
Santos (2004) reconhece como caracteristicas analiticas internas do espaco a
paisagem, a configuragdo territorial, a diviséo territorial do trabalho, o
espaco produzido ou produtivo, as rugosidades e as formas de conteudo.

O autor levanta, ainda, questdo sobre recortes espaciais, propde
debates de problemas como o da regido e o do lugar, o das redes e das
escalas. O contetdo geografico do cotidiano também se inclui entre esses
conceitos constitutivos e operacionais, proprios a realidade do espaco
geogréfico, junto a questdo de uma ordem mundial e de uma ordem local.

E o lugar que oferece ao movimento do mundo a possibilidade
de sua realizagdo mais eficaz. Para se tornar espa¢o, 0 mundo
depende das virtualidades do lugar. Nesse sentido, pode-se
dizer que, localmente, o espaco territorial age como norma.
Cada lugar é ao mesmo tempo, objeto de uma razéo global e de
uma razdao local, convivendo dialeticamente (SANTOS, 2004,
p. 338-339).

A Geografia é uma ciéncia onde o0 espaco pode ser visto integrado na
realidade em sua totalidade, envolvendo a rede de relagdes do ser humano
com 0 meio, da sociedade com a natureza, enfim, as proprias relacdes dos
seres humanos entre si. Em sua visdo interdisciplinar, evidencia, ainda, a
valorizacdo das relagBes entre a técnica e 0 espago e entre 0 espaco € 0
tempo, bases para a construcdo de um sistema de conceitos coerentemente
formulados, objetivando definir o espaco geografico e seu papel ativo na
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dinamica social. Nessa visdo, destaca que “cabe ao gedgrafo propor uma
visdo totalizante do mundo, mas é indispensavel que o faca a partir de sua
propria provincia do saber, isto €, de um aspecto da realidade global”
(SANTQOS, 2004, p.114).

Partindo desse principio, os lugares sdo partes da totalidade do espa-
co. Esses lugares apresentam uma identidade, uma estrutura, uma historia,
0u seja, sdo espacos dindmicos, de relagdes, de ac¢des e de fluxos. “A totali-
dade € o resultado e a totalizacéo é o processo. A totalizacdo compreenderia
0 passado, o presente e o futuro. A totalidade esta sempre em movimento,
num incessante processo de totalizacdo” (SANTOS, 2004, p.118-119).

Portanto, é essencial que o espaco seja compreendido em suas mul-
tiplas dimensdes, contradi¢des, conflitos, “como um conjunto de objetos e
de acBes que revela as praticas sociais dos diferentes grupos que vivem num
determinado lugar, interagem, sonham, produzem, lutam e o (re) constroem”
(CASTROGIOVANNI et al, 20033, p. 7).

Fazer a leitura do mundo cada dia mais complexo, considerando a
dimensdo espacial, passa a ser o desafio da Geografia na sua articulacéo
com as demais ciéncias. I1sso faz com que o professor tenha a necessidade de
repensar 0 seu papel como mediador de um conhecimento que leve a
formagdo de alunos criticos em uma sociedade em constante transformacéo.

A proposta do Estagio Curricular Supervisionado é promover um
processo de formacdo de futuros professores capazes de colocar em préatica
0 aprendizado tedrico da graduacdo numa perspectiva intedisciplinar. No
plano tedrico sdo realizados seminarios com temas voltados a atividade
docente e a importancia do ensino de Geografia na educacdo basica, tanto
para o ensino nivel Fundamental quanto para o Médio.

Os temas abordados nos seminarios foram os seguintes: Geografia na
educacdo basica; LDB e PCN; as correntes do pensamento geografico e seus
reflexos no ensino de Geografia; recursos didaticos; planejamento escolar,
metodologia, avaliacdo e outros. Dentro dessa proposta de seminario os
temas foram apresentados e debatidos juntamente com os alunos, ocorrendo
participacdo critica e a producdo teérica fundamentada nos autores de ensino
de Geografia e formacao de professores.

Além dos seminarios ocorre a realizacdo de praticas pedagdgicas
para 0 ensino de Geografia. Nesse processo 0s académicos organizam uma
pratica para ser realizada com os proprios colegas da sala e posteriormente
organizam a contextualizagdo tedrica da mesma.

Na etapa seguinte os alunos realizam a contextualizacdo da escola,
compreendida pela andlise curricular, localizacdo geografica da escola, o
contexto social e econémico dos alunos, estrutura fisica (biblioteca, salas de
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aula etc.), a organizacdo dos tempos e espacos da escola. Além disso, 0s
alunos analisam a existéncia de projetos interdisciplinares ou de outro tipo.

Na etapa da contextualizacdo da escola as turmas realizam a obser-
vacgdo. Nesse momento os académicos descrevem e analisam o contexto de
origem social e econdmico/familiar dos alunos; concepcao de educagédo, me-
todologia e recursos didaticos; a relacdo entre o planejamento do professor e
0 projeto pedagdgico da escola; a consideracdo dos conhecimentos prévios
dos alunos; formas de avaliagdo; preocupacdo com a formacgéo dos alunos e
outros.

Em seguida ocorre a organizagdo do planejamento das aulas e dos
projetos. O planejamento parte do contexto observado durante os processos
anteriores, levando-se em conta a realidade escolar. Os projetos sdo realiza-
dos mediante as necessidades de cada unidade escolar, sendo as tematicas
bastante variadas: educacdo ambiental; cartografia; producdo de materiais
didaticos; pesquisa sdcio-econémica da realidade dos alunos e outros.

Na etapa da regéncia de classe os académicos tém a oportunidade de
realizar a experiéncia da docéncia, colocando em pratica os conhecimentos
tedricos obtidos na graduacdo. Nessa experiéncia os académicos necessitam
de diferentes saberes docentes: pedagdgicos, disciplinares, da experiéncia e
outros para construirem o conhecimento com seus respectivos alunos.

Os principais saberes da experiéncia construidos pelos académicos
do Estégio Curricular Supervisionado de Gléria de Dourados/MS estéo rela-
cionados a pratica do que é ser professor através da regéncia, assim como
argumenta Tardif (2004, p. 109), em relacdo a experiéncia do professor em
relacdo a comunidade escolar.

Nessa perspectiva a académica A (2009) destaca que a “regéncia
permite ao académico a possibilidade de fazer a diferenca, ndo tendo medo
de enfrentar a realidade do dia — a — dia”. Além disso, a académica B (2009)
evidencia “que € preciso formar, através da educacdo, um cidadao critico”.
Esse processo se da através do convivio com os alunos e do proprio contato
com as escolas.

Muitos académicos ao se depararam com a sala de aula sentiram o
quanto é importante e a0 mesmo tempo desafiador ser professor. Destacam
que o estagio ajuda a preparar para ser professor, a saber como é o dia-a-dia
de ser professor.

O estagio é para mim como uma aventura. Vocé pensa que vai
ser uma tarefa facil, mas se depara com um grande labirinto, e
ao se lancar nele, se encontra muitos obstaculos que, ao serem
superados te enchem de uma alegria imensa, um prazer
inexplicavel. E, ao chegar ao final, vocé sente que faz parte
desse labirinto cheio de complexidade chamado escola.
(Académica C, 2009).
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Durante o processo de realizacdo do estagio, os alunos compre-
enderam a importancia dos saberes disciplinares, colocando-os em prética.
Sentiram 0 quanto todo o conhecimento construido na universidade é
importante para ser professor. Esses saberes, conhecidos como disciplinares
“correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes que
emergem da tradigdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes”
(TARDIF, 2004).

Na perspectiva da académica G (2009), “¢ através da pratica do
estagio que passamos a estar interados das dinamicas da sala de aula, da
necessidade que o professor tem de usar sua criatividade para chamar a
atencao dos alunos para o conhecimento”.

Quanto aos saberes pedagdgicos, os académicos evidenciam que
para ser professor ndo basta apenas conhecer os saberes disciplinares e da
experiéncia, mas é preciso uma boa metodologia, que favorega a construcao
do conhecimento e o saber pensar 0 espaco Vvivido. Destacam que aprendem
a planejar aulas e projetos, como lidar com os alunos, como apresentar uma
desenvoltura melhor e outros. Para o académico E (2009),

O estagio é enriquecedor pois possibilita ao estagiario conhecer
sua area de trabalho, a metodologia empregada, a relacionar-se
com outros profissionais para um avanco técnico, cientifico e
uma aprendizagem que, de certa forma, venha a esclarecer
duvidas, incertezas [...]

Nessa perspectiva 0s académicos se depararam com escolas em que
os professores realizam a constru¢do do conhecimento de forma criativa,
dindmica, criadora e transformadora. Se depararam com projetos variados e
extremamente significativos, mostrando que ainda existe esperan¢a na
educacdo.

Em outros espacos, se depararam com realidades muito com-plexas,
onde os professores sdo oprimidos e por conseqliéncia apresentam-se de
acordo com o académico I (2009) “desanimados com a atual realidade de
uma sala de aula, [...] utilizando métodos que ndo despertam o interesse do
aluno”.

Para os académicos pesquisados somente a teoria, ou 0s saberes
especificos ndo bastam para se entender a realidade de uma escola. Para a
académica H (2009) somente no estagio € “possivel entender a realidade dos
alunos, da escola, suas deficiéncias de aprendizagem, sua capacidade [...].
Porém ser professor é satisfatorio, pois fazemos parte da vida de cada
estudante [...] numa troca didria de aprendizado”. Os académicos
pesquisados destacam que para ser professor € preciso trabalhar com todos
os saberes integrados, como se fosse uma trama de fios que forma um
tecido.
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ASPECTOS FINALIZADORES

E importante destacar que os académicos trouxeram a experiéncia do
estdgio como uma janela para a visdo do que é ser professor. Que todos 0s
saberes sdo essenciais para a docéncia, ou seja, que “ser professor nio ¢
tarefa facil, entretanto é preciso ter amor a profisséo e vontade de fazer a
diferenga” (G, 2009). “Cabe a nés que saimos da universidade, darmos o
méaximo possivel de contribuicdo para que possamos mudar essa situacdo
em que se encontra a nossa educacdo brasileira” (F, 2009).

Essa pesquisa mostra que o estdgio curricular supervisionado
favorece a formacao de um professor que pesquisa e que reflete sobre a sua
acao, e também favorece o desenvolvimento de um professor criador de co-
nhecimento integrado.

Tal visdo de conhecimento mostrou que pode mobilizar transfor-
macOes nas praticas pedagdgicas, incentivar a cooperacdo e conduzir ao
enriquecimento mutuo dos envolvidos. Durante esse processo, diferentes
saberes foram construidos de forma integrada: experienciais, disciplinares,
pedagdgicos, éticos, estéticos com atitudes interdisciplinares entre outros.
Além disso é essencial que os professores fagam a intermediacdo, dina-
mizando condi¢bes de trabalho em diferentes ritmos de aprendizagem. In-
centivem uma aprendizagem ativa, participativa, dialdgica, critica no
sentido da postura ética no comprometimento coletivo da mudanga,
buscando melhorar o planeta.

A Geografia nessa perspectiva interdisciplinar pode ser eixo rele-
vante em posturas de mudanca, repensando velhas formas de ver o mundo,
buscando outros sentidos para a existéncia humana, resgatando a vida em
todas as suas dimensdes numa eco/vida, como parte significativa da Terra
em sua magnifica totalidade.
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