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Resumo

O artigo traz uma discussdo sobre a formagdo de professores e inclui aspectos historicos,
tedricos ou conceituais e politicos relativos ao tema. Objetiva contribuir na discussdo em alguns
aspectos relativos as politicas e praticas de formagdo docente, os quais se encontram diluidos
em aspectos da formagdo inicial, da formag&o continuada e da formagéo continuada em servico
atrelada a base curricular. O delineamento metodol6gico teve como base a pesquisa
bibliogréafica e documental. Destacamos a importancia infima dada ao tema pelas politicas
publicas, demarcadas nos parcos investimentos financeiros, nas descontinuidades dos projetos e
na consolidacdo das praticas de formacdo ao longo da historia. Nesse sentido, recentemente, a
Resolucdo n® 2 de 2015, que representava um avango para a Diretrizes Curriculares, foi
substituida pela Resolucdo n° 2 de 2019, indicando um perfil mais tecnicista para o profissional
docente. Ressaltamos a urgéncia da luta coletiva por mudancas na valorizagdo da empreitada da
formac&o de professores, o que vai, certamente, incidir na melhoria da qualidade de ensino nas
escolas publicas.
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This article discusses the teacher training and includes historical, theoretical or conceptual and
political aspects on the theme. It aims to contribute to the discussion related to some of the
aspects concerning teacher training policies and practices, which are diluted into aspects of
initial training, continuous training and continuous training in service linked to the National
Curricular Guidelines and Basis. The methodological design was based on bibliographic and
documentary research. We highlight the very small importance given to the theme by public
policies, limited by the scarce financial investments, the discontinuities of the projects and the
consolidation of training practices throughout history. In this sense, recently, Resolution n°
2/2015, which represented an advance for the Curricular Guidelines, was replaced by Resolution
n° 2/2019, indicating a more technical profile for the teaching professional. We emphasize the
urgency of a collective struggle for changes to value teacher training, which will certainly affect
the quality of teaching in public schools.

KEYWORDS: Teacher training policies and practices. Initial and continuous teacher training.
National Curricular Guidelines and Basis.

Resumen

El articulo discute sobre la formacion de los profesores e incluye aspectos histéricos, tedricos o
conceptuales y politicos relativos al tema. Tiene como objetivo contribuir a la discusion de
algunos aspectos relacionados a las politicas y practicas de formacién docente en los cuales se
encuentran diluidos aspectos de formacidn inicial, de formacioén continuada y de formacion
continuada en servicio asociado a los Lineamientos y Bases Curriculares Nacionales. El disefio
metodoldgico estuvo fundamentado en la investigacion bibliografica y documental. Destacamos
la poca importancia que se le da al tema de las politicas publicas, demarcadas en escazas
inversiones financieras, en las discontinuidades de los proyectos y en la consolidacion de las
practicas de formacion a lo largo de la historia. En este sentido, recientemente, la resolucién n°
2 de 2015, que representaba un avance en los Lineamientos Curriculares, fueron sustituidas por
la resolucion n°® 2 de 2019, indicando un perfil mas técnico para la profesion docente.
Resaltamos la urgencia de emprender la lucha colectiva en lograr cambios en la valoracién de la
formacidn de profesores, que sin duda influenciara en la mejoria de la calidad de la ensefianza
en las escuelas publicas.

PALABRAS CLAVE: Politicas y préacticas de formacion de profesores. Formacion inicial y
continuada. Lineamientos y Bases Curriculares Nacionales.

INTRODUCAO

A formacdo de professores é objeto de estudos nas pesquisas atuais e muito
pertinente no momento politico em que vivemos, pois assistimos varias mudancas nas
politicas sociais e educacionais e que, comumente, ndo representam avangos, mas, pelo
contrério, retrocessos demarcados por perdas de conquistas outrora alcangadas.

O objetivo deste artigo® é contribuir na discusséo em alguns aspectos relativos &
formagéo de professores que se encontram fragmentados em formagé&o inicial, formagéo
continuada e formag&o continuada em servico, além de estarem articulados a nova Base

! Este artigo é um recorte do estudo apresentado na dissertacdo de Mestrado defendida em 2018, na
Universidade Federal do Tridangulo Mineiro, da qual uma secdo foi reestruturada para a presente
apresentacao.
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Nacional Comum Curricular (BNCC). Como metodologia optamos pelo delineamento
da pesquisa bibliografica para a construcdo do referencial tedrico e da pesquisa
documental, com analise de documentos pertinentes a discuss&o.

O debate sobre a Formagcao Inicial e Continuada de Professores

Desde o Brasil colonia temos enfrentado o descaso com a educacao publica,
visto que esta era privilégio da elite econdmica, sendo que o tempo, e mudancas nas
legislacBes, ndo foram suficientes para suprir as lacunas deixadas pela historia. Nessa
perspectiva, Gatti (2013-2014) ressalta a morosidade da escolarizagcdo em nosso pais e a
indispensabilidade da inclusdo das criangas e jovens menos abastados financeiramente,
que ficaram a margem da sociedade, nas redes de ensino, visto que até bem pouco
tempo nao eram atendidos pela Educacao Basica.

Assim, a formacdo de professores é uma das implica¢6es decorrentes do desafio
imposto pela expansdo das redes de ensino em tempo reduzido, ocasionando uma busca
de quantidade em detrimento da qualidade, na formacao de professores, para atender a
demanda e caréncia da populacéo brasileira. Borges, Aquino e Puentes (2011, p.94)
esclarecem que em nivel global a preconizacdo da formacéo de professores foi feita por
Comenius no século XVII; porém, apenas no final do século XVIII, ap6s a Revolucgéo
Francesa, € que foram criadas as primeiras escolas normais cujo objetivo era formar
professores, germinando a sistematizacéo da organizacéo educacional.

No Brasil col6nia os jesuitas foram os responsaveis pela educacdo em uma
alianca com os colonizadores, com o objetivo principal de catequizar e fazer com que 0s
nativos acatassem as condi¢Oes impostas pelos portugueses. No parecer de Seco e
Amaral (2006), apds longos anos a frente da instrucdo no Brasil e serem responsaveis
pela fundacédo de varios colégios da congregacdo, foram expulsos do pais e introduzidas
as reformas pombalinas, que implantaram as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego,
Filosofia e Retdrica, visando substituir o modelo educacional organizado pelos jesuitas
que, embora ndo fosse o ideal, era o Unico sistema existente. As reformas pombalinas
ndo tinham como objetivo a formagéo dos professores ou a educagdo popular, mas tdo
somente atender as demandas das circunstancias historicas, ou seja, preparar pessoas
capazes de assumir postos de comando no estado, concentrando toda a educacdo nas
mdos do estado. No inicio do século XIX, conforme os autores, Dom Jodo VI criou
cursos superiores no Brasil. Todavia, a preocupagdo com a formacao de professores so
surgiu em outubro de 1827, quando foi promulgada a Lei das Escolas das Primeiras
Letras.

Com os debates sobre a necessidade de expansdo, organizacao curricular na
primeira década do século XX, foi criada a Associacdo Brasileira de Educacdo. Em
1932 foram tomadas iniciativas visando abranger aspectos culturais amplos e
profissionais, culminando com a “organizagao dos Institutos de Educagdo”, que trouxe o
ideario da Escola Nova.  Gadotti (1998) reporta que o0s tedricos da escola nova
consolidaram sua posi¢éo antiautoritaria, opondo-se a escola centrada na autoridade dor
professor, contribuindo para a difusdo das teorias dialégicas, desenvolvimento da escola
publica, Psicologia e Sociologia.

No decurso da historia foram criados os cursos de Pedagogia que formavam
professores para lecionar nas escolas Normais e de Licenciatura, que formavam
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professores para lecionar as diversas disciplinas das escolas de quinto ao oitavo anos,
bem como em escolas secundarias. A partir do Decreto n® 1.190, de 04 de abril de 1949,
foi introduzido o modelo 3 + 1, em que durante trés anos estudavam as disciplinas
especificas equivalentes ao bacharelado e, no ultimo ano, a formacdo didatica, para se
obter a Licenciatura.

Goncalves e Borges (2017) constatam que o curso de Pedagogia, cujo curriculo
oferecia minguada formacao para professores, tinha como objetivo formar técnicos para
trabalhar na educacéo e, com apenas mais um ano do Curso de Didatica, estaria apto a
trabalhar como docente em escolas normais e na educacdo primaria. Verificamos que
desde os primordios da historia da formagédo de professores no Brasil, fica explicita a
formagao de um sistema hibrido.

Por conseguinte, sob o dominio do regime militar, por meio da Lei n° 5.540, de
28 de novembro de 1968, o Congresso Nacional aprova a Reforma universitéria,
deixando clara a opressdo e supremacia do estado, resultando em uma série de
mudangas na educagdo, principalmente no ensino superior. Houve, portanto, a
ratificacdo que desde a década de sessenta a preocupacao dos cursos de formacao inicial
era atender as necessidades do mercado capitalista e reforcar a autocracia do estado,
mantendo todos os dominios da educacao em suas maos.

Nos anos setenta, por forca da Lei n® 5.692/1971, a educacdo brasileira é
reformulada, extinguindo a escola Normal, introduzindo o magistério agregado ao atual
ensino médio. Essa lei foi alterada em 1982 ¢ criada a licenciatura “curta” com o intuito
de formar professores com uma menor carga horéaria para lecionar do quinto ao oitavo
ano do Ensino Fundamental, conforme a circunstancia econdmica e social que a época
exigia.

Gatti e Barreto (2009) pontuam que a LDB n°® 9394/1996 estipulou exigéncias de
nivel superior para os professores de Educacdo Basica, mas, ainda permitindo a
formacdo no ensino médio para a Educacdo Infantil, o que representou um retrocesso.
Alteracdes foram propostas para os cursos de formacéo de professores, apds um periodo
relativamente grande de transicdo. Apenas apds 2002 foram iniciadas as adaptacdes
curriculares, por intermédio das diretrizes curriculares, e aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). As universidades tiveram a autonomia de organizar
cursos de formacdo de professores, baseados em seus projetos institucionais, com a
exigéncia de que as licenciaturas fossem plenas.

Ademais, segundo a visdo de Gatti e Barreto (2009), esse norteamento levou a
uma formacgéo fragmentada e sem uma fiscalizagdo eficaz, corroborando para a baixa
qualidade nas formacdes dos docentes. A urgéncia em cumprir a legislacao, e inserir o
pais no mercado mundial, exigiu que todos os professores da Educacdo Bésica, do
primeiro ano do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino médio, tivessem
formacgéo com licenciatura plena. As institui¢cdes publicas e particulares oportunizaram
cursos para atender o mercado e, mais uma vez, a humanizacao da educacéo foi deixada
de lado, em detrimento ao atendimento das demandas do campo politico e econdmico.

Gongalves e Borges (2017) destacam trés eventos internacionais criados com o
objetivo de alicercar a educacdo brasileira e de demais paises em desenvolvimento. O
primeiro foi a “Conferéncia Mundial de educagdo para Todos” (Jomtien, Tailandia,
1990), onde foram acordadas acOes que deveriam ser cumpridas e, dentre elas, merece
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destaque a formagé@o de professores para o alcance das metas, destacando o aporte
financeiro do Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Banco
Mundial (BM) e a United Nation Educational Scientific Cultural Organization
(UNESCO), bem como o Fundo das Nagdes Unidas para a infancia (UNICEF). O
segundo evento foi a elaboracdo, e implementagéo, de dois documentos feitos pela
Comissdo Econémica para a América Latina e Caribe (CEPAL), sendo eles precursores
do lema “Transformacdo produtiva com Equidade”, cuja perspectiva seria que a
educacdo deveria proporcionar conhecimentos e competéncia UGteis ao sistema
produtivo. O segundo evento foi “Educacdo e conhecimento: eixo de transformagao
produtiva com equidade”, com a meta de capacitar, e incorporar o progresso cientifico e
a tecnologia para possibilitar a mudanga das estruturas produtivas para uma delimitagéo
de igualdade social.

Numa visdo critica notamos que todas essas concepg¢des internacionais pregam
uma educacdo de qualidade tendo, porém, como prioridade, a formacéo do sujeito para
atender o mercado de trabalho e ndo a formag&o do ser humano, filiados ao paradigma
neoliberal. Nesse prisma, a formacdo de professores na contemporaneidade apresenta
uma heranca historica, politica, social e econdmica com resquicios de desigualdade
social, autoritarismo do estado e um curriculo fragmentado que ndo atende as
necessidades da educacdo atual.

Diante do exposto, é notorio que o cendrio brasileiro explicita uma deficiéncia
na formacdo de professores que afeta diretamente a formacéo integral dos estudantes, a
atuacdo do professor em sala de aula, e a ampliacdo acelerada das redes de ensino,
acarretando uma demanda maior de profissionais docentes. Teve como consequéncia
uma formacéo aligeirada com uma qualificacdo inadequada.

Aqui buscamos levar nossos pares a reflexdo e alertar as politicas puablicas
guanto a necessidade emergente de alavancar e investir na formacdo profissional
docente, e ndo apenas importar modelos externos que ndo condizem com 0 contexto
educacional brasileiro, introduzindo-os de forma abrupta e tempestiva no seio do nosso
povo, cujo dever do estado é oferecé-la, conforme Capitulo 11, secdo I, artigos 205 e
206 paragrafos 1 ao VII da Constituicdo Brasileira (1988).

A palavra formacdo nos remete a uma definicdo polissémica, pois, acomete
varios significados e conceitos dentro do processo ensino aprendizagem. Na concepgao
de Noévoa (1991), a formacdo abarca o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional e, por isso, essas trés dimensGes devem ser contempladas e articuladas
dentro das institui¢cbes educacionais e no contexto da formacao de professores. Assim, 0
termo formacéo, dependendo do contexto social, regional e sua concepcao tedrica, pode
ser entendido como: capacitacdo, qualificacdo, aperfeicoamento, reciclagem,
atualizacdo, formacdo continuada, formacdo permanente, aprofundamento, treinamento,
aprimoramento, desenvolvimento profissional, compensacdo, profissionalizacdo. “A
“formagdo em servico” entende a pessoa como um ser humano integral, com multiplos
valores, conhecimento, atitudes, aptidoes e habitos.” (ALVARADO PRADA, 1997,
p.89).

Reportando-nos ao carater antagbnico do termo formacdo que abarca uma
multiplicidade de atribui¢Ges, engendramos levantar a concepc¢do de formacéo inicial,
continuada e continuada em servico, na perspectiva de autores como Veiga (2009) que
retrata a formac&o inicial como a preparagdo articulada as a¢bes que visam formar o
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docente para o exercicio profissional. Paula (2009) refere-se a formacéo inicial como
uma tessitura pré-servico, no sentido de que esta vem antes do ingresso do docente no
campo de atuacdo do exercicio profissional do magistério.

O enfoque de Chimentdo (2009) é de que a formacéo continuada resulta da
necessidade de transformacdo do professor, visto que € por meio do constante
aprimoramento que € possivel o desenvolvimento, o progresso. O autor argumenta que
a formacdo continuada sé seré significativa se ocorrer de forma a dotar o profissional
docente de conhecimentos consistentes com caracteristicas e aptidées segmentadas nédo
apenas em sala de aula, mas, em todo o contexto educacional. Candau (1997) ratifica
que a formacéo continuada ndo deve ser vista como um acumulo de cursos, palestras,
etc., mas, sim, por intermédio da critica reflexiva e permanente. Nesse sentido, a
formacdo continuada deveria qualificar os professores de forma permanente diante das
deficiéncias identificadas em sua préatica; no entanto, tem se observado que na realidade
ndo é isso que vem ocorrendo, pois, esta tem sido interpretada e implantada como um
preenchimento das lacunas deixadas pela formacéo inicial.

Ao se referir a concepcdo de formacgdo continuada em servico Alvarado Prada
(1997, p. 115) evidencia que a formacédo realizada no local de trabalho do docente,
juntamente com outros atores da escola, permite uma interlocucdo continua de suas
vivéncias e crescimento das relagcdes. Destaca a oportunizacdo e autoconhecimento do
cotidiano e que “(...) a rotina tem mecanismos de auto-protecdo nos quais algumas
relagdes séo ocultas e ndo se evidenciam como tais.” (ALVARADO PRADA, 1997,
p.114). Tal autor enfoca que a formacao realizada no local de trabalho do docente,
juntamente com outros atores da escola, permite uma interlocucdo continua de suas
vivéncias e crescimento das relacdes.

A formacdo continuada em servico apresenta um significado abrangente e
diverso, dependendo do contexto em que esta inserida. Temos como exemplo a
formacdo continuada para que o docente em exercicio, ou atuacdo dentro da escola,
alcance a titulacdo exigida para sua funcdo, como a Proformacdo® implementada pelo
MEC (GATTI, 2008). Ademais, formagéo continuada em servico pode ser entendida
por concepcOes diferentes dependendo da regido, das instituicbes e de varios outros
fatores que influenciam o processo. Alvarado Prada (1997), refere-se a “formagdo em
servigo” como sendo atividade em prol do desenvolvimento integral do educador, com
sua esséncia, valores, habilidades, informacdes, saberes, crengcas e que esta precisa
fomentar todas essas dimensfes para exercer seu papel com eficacia e propriedade. O
autor reporta a necessidade de que as formacdes continuadas em servico oportunizem
aos docentes a concepcao de novas conexdes, visdes de mundo, possibilitando-lhes a
escolha de novas perspectivas no fazer pedagdgico. Dessa forma, uma das alternativas
seria a atuacdo do professor como pesquisador dentro do espaco de trabalho,
transformando situacGes rotineiras do contexto diario do trabalho com a participagédo
coletiva dos atores da escola (ALVARADO PRADA, 1997, p.147).

Pressupomos que ao falarmos em formacdo continuada em servico, e formacéo
continuada, pode parecer que estamos nos reportando ao mesmo tema. No entanto, a
primeira refere-se a um intercurso da formacéo inicial, embasada nas politicas publicas

% Programa da Secretaria da Educacdo a Distancia, & um curso em nivel médio, com habilitacdo para o
magistério na modalidade normal, realizado pelo MEC em parceria com estados e municipios. Iniciou sua
oferta em 1999, nas regides norte, nordeste e centro-oeste.
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de reforma da educacdo. Quanto & formacdo continuada em servico, esta se refere a
expressividade do fazer do professor, centrada no Iécus onde ocorre 0 processo ensino
aprendizagem, sendo o professor o produtor do conhecimento, por intermédio das
informacdes obtidas no decurso de sua pratica. O autor ratifica a importancia de ambas
na formacéo de professores e reitera que embora sejam distintas, elas se complementam,
cada uma com sua especificidade.

H& autores como Santos (2011, p.4) que refutam as politicas de formacéo
continuada, que tem a escola como espaco privilegiado de formacdo, visto que o
docente, tendo um salario reduzido, se vé na obrigatoriedade de ter dupla jornada de
trabalho em sala de aula, muitas vezes em duas ou mais escolas. Esses fatores dificultam
a perspectiva de construgdo coletiva no dominio escolar.

Ademais, as defini¢des, e conceitos de formacao docente, nos instigam a trilhar
por caminhos pouco explorados, ou seja, a formacdo continuada de professores no
cotidiano da instituicdo onde atuam, considerando que poucos autores enveredaram pela
investigacdo da formagdo continuada em servigo, que acontece no locus da instituicdo
escolar. NoOvoa (1991), desde a ultima década do século XX, acredita nessa perspectiva,
salientando que ndo basta que a formacao seja feita na instituicdo. Faz-se necessario que
sua abordagem atenda as reais necessidades dos docentes que nela atuam. Nesse prisma,
o0 autor ratifica que as formac6es no local de trabalho sé se justificam se os projetos de
formacédo tiverem como vertente as acdes pedagogicas diante de problemas especificos
da instituicdo educacional e dos profissionais docentes em relacdo ao seu fazer
pedagdgico e ndo em torno de contetidos académicos.

Conjecturamos, mediante varios estudos, que a formacdo ou capacitacdo do
professor seja a solucdo para uma Educacdo Basica de qualidade e que faca um
cruzamento de fronteiras entre os diferentes sujeitos que estdo inseridos dentro da
escola, entrelacando os saberes cientificos com os saberes do cotidiano, formando
individuos capazes de fazer uma leitura critica de mundo para além do letramento. Que
as escolas de Educacdo Basica deixem de ser reprodutoras, ratificadoras do
conteudismo, possam ser um espaco de encontros e desencontros entre subculturas e
que o estudante possa ser sujeito da propria histéria. Destaca-se, ainda, a identidade do
professor, suas crencas, valores, como um dos fatores inseparaveis do desenvolvimento
profissional.

Nesse sentido, a formacdo continuada segue sendo efetivada em cursos e
palestras desvinculados da realidade escolar. As formacbes continuadas em servico
estdo aquém da perspectiva contemporanea, centrando principalmente nos profissionais
que atuam sem a formacdo exigida pela legislacdo e ndo no sentido de formacéo
continuada em servigo dentro da instituicdo educacional, o que “[...] implicaria em um
conhecimento destes sobre as relagfes cotidianas que acontecem na instituicdo onde
trabalham”, conforme Alvarado Prada (1997, p. 116). O estado continua centralizando a
formacao, o curriculo e o fazer pedagogico, empregando as mesmas ferramentas de uma
sociedade historicamente burguesa, em dissonancia com as exigéncias do século XXI.

A temética formacdo continuada € bastante abrangente, sinalizando para
atribuicdes diversas que, dependendo do entendimento, as argumentagdes acerca do
conceito podem ter e, segundo Gatti (2008, p. 58), o advento de tantas formag6es néo
ocorreu ocasionalmente e estas foram historicamente construidas. Gatti (2008) ressalta
que a maior relevancia talvez ndo seja o conceito, mas, sim, as limitaces dos cursos
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oferecidos apds a graduacdo, ou ingresso na carreira docente, pois, 0 conceito tem se
mostrado, de forma ampla e indefinida, podendo ser entendido como atividades diversas
que venham contribuir com a prética docente, horas de reunido coletiva no local de
trabalho, reunides pedagogicas, troca de experiéncias, cursos avulsos, extensdo, cursos
de diversos formatos oferecidos pela Secretaria de Educagdo e/ou seus parceiros,
incluindo sistemas virtuais de aprendizagem. Conforme a autora, qualquer
sensibilizagdo profissional que leve a informagdo, reflexdo e discussdo, dentro ou fora
do trabalho, é rotulada como formacéo continuada. Dessa forma, torna-se complexo o
namero de situagBes colocadas sob o rotulo de formacdo continuada, sendo oferecidos
pelos mais diversos setores, ndo demarcando apenas a educacdo. Gatti (2008, p. 58)
afirma que o advento de tantas formac6es ndo ocorreu ocasionalmente e que estas foram
historicamente construidas. A autora avalia a formacdo continuada da forma em que
estd posta, como sendo uma resposta das politicas publicas aos problemas e dilemas
enfrentados em nosso sistema educacional. A ideia de uma formacdo permanente
minimiza o senso comum da fragilidade da educacéo brasileira.

Nos ultimos anos cresceu o leque de agbes voltadas a formacdo continuada,
sinalizando ora para estudos estruturados oferecidos apds a graduacdo, ora como
complemento da formacdo inicial, por meio de cursos avulsos, ou de extensdo, para o
professor em atividade funcional e, ainda muitas vezes, como cursos genéricos que
contribuem de alguma forma para a pratica do professor em sala de aula. Destacam-se,
também, os cursos online oferecidos a distancia, seja por Secretarias da Educacdo, seja
por instituicdes particulares.

Novoa (1995) relaciona a formacdo docente em trés dimensdes, sendo a primeira
delas a pessoal, por estar imbricada com sua historia de vida; a profissional, por estar
alinhada a sua experiéncia como educador; e a organizacional, pois, a escola € um lécus
educativo. Assim, sdo muitos fatores que intervém na formacéo do profissional docente
e todos eles influenciam e tém a sua importancia.

Por conseguinte, Paula (2009) afirma que a formacdo continuada é uma
formacdo permanente proporcionada e planejada por instituicGes, ou pelo proprio
docente durante sua vida profissional, visando sanar dificuldades, melhorar a préatica e
habilidades profissionais. Gongalves e Borges (2017) apontam que na LDBEN 1996, no
artigo 62, inciso Il do art. 61, e no art. 63 inciso Il, sdo indicados novos rumos para a
formagdo de professores, sendo que este ultimo inciso refere-se a oportunidade de
formacdo para quem dispBe de diploma superior e queira se dedicar ao magistério de
Educacdo Basica e a obrigatoriedade da formacgdo continuada. O inciso Il aborda a
obrigatoriedade de manutencdo de formacdo continuada para todos os profissionais da
educacdo. Em nossa visdo, o inciso Il vem desqualificar a profissdo docente, pois,
qualquer profissional pode fazer um complemento pedagdgico (de certa forma uma
formagéo continuada) e equiparar-se a um profissional que optou pelo magisterio e fez
sua formacdo inicial dentro do curriculo do ser docente. Diante da prerrogativa da Lei,
cada estado e cada municipio geram maneiras de cumprir a LDBEN oferecendo cursos,
palestras, congressos e formagdo continuada em servigo; no entanto, na maioria das
vezes, estas formas de contemplar a LDBEN se d& de forma desarticulada com a
necessidade docente.

Gatti (2008) discorre que nos ultimos anos do século XX as divisdes
profissionais e universitarias dos paises desenvolvidos tém sido palco de amplas
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discussdes sobre a importancia da formacdo de professores para o novo século e as
inovacdes advindas da globalizac&o®, das tecnologias da informacéo e comunicacdo, do
novo contexto social, do mercado econémico, financeiro e, concomitantemente, das
novas exigéncias do mercado de trabalho. A autora afirma que a formacgéo continuada
em nosso pais tenta suprir falhas, e/ou espacos deixados pela formacdo inicial, mas, que
assemelham-se a programas compensatorios e nao propriamente um aprofundamento e
desenvolvimento na formacdo, principalmente no setor publico em contraponto ao que
vem sendo discutido internacionalmente.

Na década de noventa Gatti (2008) destaca dois programas de capacitacdo que
tiveram relevancia no cenario nacional, financiados pelo Banco Mundial. O primeiro
deles é o Programa de Capacitacdo de Professores (PROCAP), desenvolvido no estado
de Minas Gerais objetivando capacitar professores para atuar nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, modalidade a distancia, com agendamento dentro do calendario
escolar e incentivo para os professores participantes. O segundo é o Programa de
Educacdo Continuada (PEC), implementado pelo estado de S&o Paulo buscando
abranger os profissionais do Ensino Fundamental (professores, diretores, técnicos), em
sistema presencial. A autora destaca alguns programas implementados pelo Ministério
de Educacdo e Cultura (MEC) com a denominacdo de formacdo continuada como o
Programa de Formagc&o de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO), com o intuito
de complementar a formacdo dos professores em exercicio, provendo a titulacédo
adequada a seu cargo. Além do setor publico, muitas instituicdes privadas investiram
nos cursos de formacdo continuada de professores, principalmente na modalidade a
distancia. A preocupacdo com a formacdo de professores entrou na pauta mundial,
afiancada por documentos internacionais, fazendo com que politicas publicas e atitudes
politicas realizem mudangas curriculares e alteragdes nas formagdes docentes.

Questionamos quais seriam 0s reais interesses das organizagdes internacionais
ao interferir e financiar formagdes continuadas em nosso pais. Denota-se que a intencao
¢ fomentar o material humano para atender a demanda do mercado de trabalho,
preparando professores e estudantes para o século XXI. Porém, fica a interrogacdo se
essa seria a solucdo para 0s novos tempos, visto que a humanizacdo da educacdo nédo
esta sendo refletida nas formacdes. A legislacdo brasileira no que se refere a formacao
continuada tem um longo caminho a percorrer porque conquistas obtidas até 0 momento
retratam processos de embate, com movimentos e negociagdes ocorridos ao longo da
nossa histdria.

Desse modo destacamos que a Associacdo Nacional pela Formacgdo dos
Professores em Educacdo (Anfope, 2000), ao fazer analogia entre a formacao
continuada e a formacao profissional, afirma que a formacgdo continuada deve sinalizar
como resultado de uma extensa amarracdo entre espacos heterogéneos que incluem
formagé&o inicial, continuada e continuada em servigco, em aspectos politicos, sociais e
culturais dentro e fora da escola.

E certo que formacAo inicial, continuada e continuada em servico sdo fases da
construcdo profissional docente. Prética e teoria precisam caminhar juntas, estdo em

® A globalizacdo é, de certa forma, o &pice do processo de internacionalizagdo do mundo capitalista. Para
entendé-la, como, de resto, a qualquer fase da historia, ha dois elementos fundamentais a levar em conta:
0 estado das técnicas e o estado da politica. SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo — Do
Pensamento Unico & consciéncia universal, Rio de Janeiro-S&o Paulo: Editora Record, 2001.
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constante processo e se fazem necessarias, pois, ambas devem estar relacionadas para
que ocorra a hominizacdo da educacdo e atendam a demanda da contemporaneidade.
Corroborando com a discussdo, Imbernon (2010) afirma que a formacdo continuada
ultrapassa uma atualizacdo de conhecimentos cientificos, pedagdgicos, pois, no contexto
atual é necessaria uma formacgdo que oportunize a adaptacdo para conviver com
incertezas, transformac6es e tomadas de decisdes intrinsecas ao ambiente educacional.

Ferreira (1996) deixa explicito que o profissional docente ndo tem espaco para
desenvolver sua autonomia, visto que as a¢fes sao encaminhadas e direcionadas por
preceitos coletivos e impostos por prerrogativas institucionais que objetivam “adequar”
0 docente ao sistema. O conhecimento e a formacgdo sdo uma continuidade que evoluem
de forma constante. Portanto, ndo devem ser tolhidos por normas e regras e, sim,
permitir a preparacdo de docentes atualizados e inovadores. Resende e Isobe (2017, p.
287) trazem sua contribui¢do, ressaltando que ‘“No Brasil, a predominancia de
determinados modelos de gestdo em educacdo... engendrou uma forma de organizagédo
do ensino fundamentada na competicdo e na busca de eficiéncia, transformando a
educacdao em mercadoria”.

Neste momento historico destacamos que na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015,
elaborada pela Comissdo Bicameral de Formacdo Inicial e Continuada de Professores
do Conselho Nacional de Educagdo, as orientacOes fortaleciam uma concepgdo de
formacédo indissociavel de uma politica de valorizacao profissional dos professores para
formagé&o, carreira e condicdes de trabalho e representa um consenso educacional sobre
uma concepcdo formativa da docéncia que articula indissociavelmente a teoria e a
prética, dentro de uma visdo sdcio-historica, emancipadora e inclusiva, defendida pelas
entidades académicas do campo da educacao.

Embora ela tenha sido aprovada em 2015, comecou a ser discutida em 2004, e
apresentava “(...) um elemento novo em relacdo a anterior, pois, juntamente com a
formagcdo inicial procura-se enfatizar também a formacéo continuada dos professores,
considerada elemento fundamental para o bom exercicio profissional” (VOLSI, 2016,
p.1505). Esse € um dos aspectos que lhe garantem ser uma proposta que coincide com
0s anseios dos profissionais da educacdo e, por isso, ¢ valido destacar a ““(...) percepg¢ao
de que ali estdo sintetizados os fundamentos da educacdo brasileira construidos ao
longo de pelo menos trés décadas pelos educadores progressistas” (BAZZO; SCHEIBE,
2019, p.673).

No entanto, por apresentar esses fundamentos acima descritos, as DCNs
encontraram resisténcia por parte das institui¢cbes privadas preocupadas com o aumento
dos custos com as licenciaturas e, sobretudo, na “rede federal, a ampliagdo de carga
horaria deveria ter sido acompanhada de aumento no nimero de vagas de docentes nas
universidades. Porém isso ndo se concretizou, o que acabou criando entraves para a
implementagao (...)” (ANADON; GONCALVES, 2018, p.45). E, ainda,

[...] a materializagdo ou ndo das mesmas e vai requerer politicas nacionais
que priorizem a formacdo e as condicbes de profissionalizaco destes
profissionais por meio de equiparagdo salarial, discussdo e aprovacdo de
diretrizes sobre carreira, cumprimento do piso salarial nacional, melhoria das
condi¢cBes de trabalho, entre outros elementos que devem ser tratados
organicamente e a luz da agenda instituinte do Sistema Nacional de Educa¢éo
(DOURADO, 2016, p.36).
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Vale destacar que essa diretriz foi revogada antes de sua implantagdo, uma vez
que as orientacdes e politicas educacionais sdo sempre instaveis e mudam a cada
governo, ndo tendo tempo de se efetivarem ou concretizarem seus objetivos.

A Resolucao n° 2 de 2019 “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacgédo)”.
Aconteceram varios manifestos contrérios a essa nova resolucéo, 0s quais denunciavam
que tais orientacGes ndo consideravam as politicas instituidas anteriormente; ignoravam
a producdo e o pensamento educacional brasileiro — as pesquisas e avangos na area
educacional; retomavam concep¢des ultrapassadas como a Pedagogia das competéncias
e a concepcao tecnicista da Didatica; apresentavam uma visdo restrita e instrumental de
docéncia e negativa dos professores; descaracterizavam o0s nucleos formativos, a
formacdo pedagogica e a segunda licenciatura; ignoravam a diversidade nacional, a
autonomia pedagogica das instituicbes formadoras e sua relagdo com a Educacdo
Bésica; e relativizavam a importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse
modo, nos avangos que a area alcangou com a Resolucdo 02/2015. Os manifestos nao
foram ouvidos.

Quanto a formacdo de professores, tal proposta orienta para a
institucionalizacdo de Institutos Superiores de Educacdo, assim como a proposigéo de
referenciais docentes de carater meritocratico para a valorizacdo do professor
(formacdo, carreira, salario e condicGes de trabalho), entre tantas outras impropriedades.
Importante ¢ formar o professor com informagdes para o “saber fazer” com as
“aprendizagens essenciais” para a constituicdo do individuo trabalhador, ¢ consumidor,
0 que € essencial para a sociedade capitalista.

Nesse prisma, para confirmar a visdo tecnicista e pragmatica da resolugdo em
pauta, € importante ressaltar o que traz a Resolucéo n° 2, 2019 no Art 12, item Il, letra
¢) manejo dos ritmos, espagos e tempos para dinamizar o trabalho de sala de aula e
motivar os estudantes. Este item nos mobiliza a pensar e refletir sobre a historia da
Didatica, especialmente na sua perspectiva tecnicista, seus avangos e retrocessos.

Segundo Dourado (2016) a materializacdo, ou ndo, das DCNs exige politicas
nacionais que considerem a formagdo e as condi¢Ges de profissionalizagéo, por
intermédio de equiparacdo salarial, das diretrizes sobre carreira, atendimento do piso
salarial nacional, melhoria das condicGes de trabalho, dentre outros aspectos que devem
ser tratados seriamente num Sistema Nacional de Educacdo bem instituido, e ndo por
meio de orientacdes e politicas educacionais sempre instaveis e que mudam a cada
governo, sem tempo de efetivacdo ou concretizacdo de seus objetivos.

Nas DCNs de 2019, a formagéo continuada aparece apenas no “CAPITULO II
DOS FUNDAMENTOS E DA POLITICA DA FORMACAO DOCENTE”.

VII - a articulagdo entre a formacéo inicial e a formacéo continuada; VIII - a
formacdo continuada que deve ser entendida como componente essencial
para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia
docente, bem como o projeto pedagégico da instituicdo de Educacdo Basica
na qual atua o docente (BRASIL, 2019, p.3)

Nesta citacdo percebemos o impacto da nova BNC-Formacéo sobre a formagéo
continuada, representando um grande retrocesso, uma vez que elimina as diretrizes
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relativas a formacgdo continuada e a valorizacdo dos profissionais do magistério, em
resposta em um documento divulgado no dia 4 de novembro de 2019, destacando que
(...) a formacdo continuada de professores da Educacdo Bésica (por) apresentar uma
maior complexidade em termos da diversidade da oferta, suas diretrizes de formacao
serdo objeto de legislacdo prépria (Parecer e Resolucdo) por parte deste CNE
(FREITAS, 2020, p.1).

Na visdo de Freitas (2018) o CNE deixa claro que estda em sintonia com
proposi¢oes de cardter tecnicista e praticista, “(...) retirando das Universidades a
possibilidade de formagdo solidamente constituida no campo das ciéncias da educagéo e
das ciéncias pedagogicas” (FREITAS, 2018, p.2). Nesse sentido, as mudancas
representam retrocesso e ndo avanco.

Nas novas orientacdes percebemos que a acdo visa alinhar a formacéo inicial e
continuada de professores a8 BNCC, objetivando a implementacédo eficaz da base, pois,
acreditam que os professores serdo agentes ativos na implantacéo dela. Isso ja reafirma
que a BNCC é um retrocesso na educacéo brasileira e que trabalha na perspectiva de
formacéo por competéncias.

A BNCC prioriza a formacao de curta duracdo e prioriza ensinar os professores a
saber fazer, buscando “os treinamentos dirigidos por especialistas, baseados na
epistemologia da pratica, distanciando os professores do desenvolvimento profissional
ou da aprendizagem/crescimento emancipador” (MAGALHAES, 2019, p.199).
Entretanto, acreditamos que ndo se deve fazer dos professores “seguidores de instrugdo”
e conduzi-los a determinada pratica, uma vez que estes, que estdo na pratica no
cotidiano da sala de aula, devem ter a liberdade de agir como sujeitos do processo
didatico-pedagdgico, por serem 0s que conhecem suas reais necessidades e devem,
portanto, ter autonomia para decidir sobre elas.

O contexto neoconservador, em que se encontra Nosso pais, reitera que a BNCC
€ mais uma forma de controlar os professores que serdo avaliados pelo sucesso, ou
fracasso, dos seus alunos e ainda terdo sua formacao realizada a partir de receitas que
invadem as universidades, 0 que ja pode ser percebido em programas como 0 novo
Pibid e a Residéncia Pedagdgica.

Conjecturamos, desse modo, o0 motivo da BNCC representar ndo um ganho, mas,
sim, um retrocesso na educacdo. Tém ocorrido ameacas aos projetos educacionais
democraticos e a forma como a BNCC vem sendo implementada e o discurso da midia,
por meio de propagandas governamentais, tém sido mecanismos de persuasdo sobre as
pessoas com a argumentacdo de que ela é um processo de participacdo social e que
defende uma suposta igualdade de oportunidades educacionais (CASSIO, 2018).

Diante dessa persuasdo, entendemos que a discusséo sobre os objetivos e o papel
da BNCC deve fazer parte dos cursos de formacdo inicial e continuada de professores.
Né&o se pode esquecer que

[..] a BNCC é parte de uma politica mais ampla que vem sendo
implementada a partir do impeachment de Dilma Rousseff. Nesse contexto, é
preciso, de modo coletivo e propositivo, retomar e continuar lutando por uma
agenda democratica e inclusiva no campo da educacéo, visando a enfrentar a
perda de direitos e a ideologia conservadora da politica e das a¢cBes em curso;
as diferentes formas de terceirizacdo e privatizacdo; o gerencialismo e a
I6gica do privado, que concebe a educagdo como mercadoria e naturaliza a
dindmica do mercado na educacgdo, tendo em vista a concorréncia interna, a
individualizacdo, a diferenciagdo e a premiacdo por resultados; a
subordinacdo formal e concreta do campo da educacdo aos interesses
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econdmicos em contraposicdo a perspectiva da educacdo como direito social
e humano (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p.42).

A BNCC surge como uma opc¢ao barata e de negocios para os setores privatistas
que poderdo alavancar suas riquezas por meio da producdo de materiais didaticos, de
programas de formacdo docente, por exemplo. Assim ira trazer, no lugar de muitos
beneficios, como prometido pelas intengbes divulgadas, consequéncias ainda mais
danosas para a formacao continuada de professores. Apreendemos, com as discussoes
feitas, que com as orientacbes mais recentes e, especialmente, as da BNCC, os
professores tém deixado de ser protagonistas de sua formacao e atuacao.

Para todos os efeitos houve consenso na implantagdo da BNCC, mas se faz
notdério que algumas associacdes, os sindicatos, inUmeros educadores, dentre outros
sujeitos, foram contrérios a sua instituicdo. Portanto, ndo foi resultado de um consenso.
Ademais, ela surge em meio a discursos doutrindrios que modelam sistemas e
instituicbes educacionais baseadas nas expectativas dos organismos internacionais.
Diante das consideracGes aqui tecidas neste texto, depreendemos gue mesmo que 0S
interesses do mercado tenham prevalecido, cabe a toda sociedade manter-se alerta e
procurar lutar para que seus direitos ja consolidados ndo sejam retirados.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a discussdo aqui empreendida, consideramos que nesse contexto o Estado,
ao mesmo tempo em que limita seu 6nus com as politicas educacionais, aumenta as
estratégias de controle, utilizando artificios de mensuracdo e implementacdo de
indicadores de desempenho e avaliagdo de resultados educacionais, que levam o0s
docentes a uma corrida desenfreada por resultados, fazendo com que estes se sintam
responsaveis por metas estabelecidas a priori, isentando, assim, o Estado de sua
responsabilidade com a qualidade da educacdo. Todo este contexto € afiancado pela
midia que fortalece, perante a sociedade, a culpabilidade do professor nessa ambiéncia
em que as formacdes sdo executadas, trazendo frustracdo e muito pouco de prética, e
embasamento tedrico, para que possam nortear sua atuacdo em sala de aula.

Mesmo mediante um quadro sombrio relacionado as politicas sociais e
educacionais, num momento de retrocessos e perdas de direitos que nos vém sendo
apresentados na atual politica conservadora e de extrema direita em nosso pais, ndo
podemos perder a esperanca e nem a coragem para lutar em prol de uma educacao de
maior qualidade.

Nesse sentido, finalmente reafirmamos a importancia que deve ser dada as
politicas publicas, demarcadas no investimento financeiro, na superacdo das
descontinuidades dos projetos e na efetiva consolidacdo boas praticas de formacdo em
nosso pais. Ressaltamos a urgéncia da luta coletiva em busca da consolidacdo de
politicas de estado comprometidas com as mudancas na empreitada da formacao de
professores e de sua valorizagdo, que vai, certamente, incidir na melhoria da qualidade
de ensino nas escolas publicas em nosso pais.

REFERENCIAS

Educacdo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.9, n.26 p.6-21, maio/ago. 2019 18



ISSN 2237-258X

ALVARADO PRADA, Luis Eduardo. Formacao participativa de docentes em servigo.
Taubaté: Cabral Editora Universitaria, 1997.

ANADON, Simone Barreto; GONCALVES, Suzane da Rocha Vieira. Uma ponte para
o Futuro: (des)continuidades nas politicas de formacéo de professores. Momento:
didlogos em educacéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 35-57, mai./ago, 2018.
Disponivel em: <https://periodicos.furg.br/momento/article/view/8181>. Acesso em: 28
set. 20109.

BAZZO, Vera; SCHEIBE, Leda. De volta para o futuro... retrocessos na atual politica
de formac&o docente. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 669-684,
set./dez. 2019. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1038>. Acesso em: 30 jan.
2020.

BORGES, Maria Celia; AQUINO, Orlando Fernandez; PUENTES, Roberto Valdés.
Formacdo de professores no Brasil: histdria, politicas e perspectivas. Revista
HISTEDBR online, Campinas, n. 42, p. 92-112, jun. 2011.

BRASIL. RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 01 DE JULHO DE 2015. Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136
731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 20
de fev. 2020.

BRASIL. Resolugéo CNE N° 2, De 20 de dezembro de 2019. Resolugdo CNE n° 2, de
20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o Inicial de Professores para a Educacgdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao).
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-
19/file>. Acesso em 02 de fev. 2020.

CANDAU, Vera Maria Formacdo continuada de professores/as: tendéncias atuais. In:
CANDAU, Vera Maria (org.). Magistério: construcédo e cotidiano. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1997.

CASSIO, Fernando L. Base Nacional Comum Curricular: ponto de saturacio e
retrocesso na educacdo. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 12, 2018. Disponivel
em: http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/887/pdf. Acesso em: 05
jan. 2020.

CHIMENTAO, Liliam Kemmer. O significado da formac&o continuada docente. In:
CONGRESSO NORTE PARANAENSE DE EDUCACAO FISICA ESCOLAR, 4.,
2009, Londrina. Trabalhos apresentados [...]. Londrina: UEL, 2009. Disponivel em:
http://www.uel.br/eventos/conpef/conpef4/trabalhos/comunicacaooralartigo/artigopcomo
ral2.pdf. Acesso em: 03 jun. 2017.

DOURADO, Luiz Fernandes. Formacao de profissionais do magistério da educacao
basica: novas diretrizes e perspectivas. Comunicacdo & Educacao. Ano XXI. niumero 1.
jan/jun 2016. Disponivel em:

Educacdo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.9, n.26 p.6-21, maio/ago. 2019 19



ISSN 2237-258X

http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/110712/112709. Acesso em: 11 fev.
2019.

DOURADO, Luiz Fernandes; OLIVEIRA, Joéo Ferreira de. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os impactos nas politicas de regulacéo e avaliacao da educacgéo
superior. In: A BNCC na contram&o do PNE 2014-2024: avaliagéo e perspectivas.
Organizacdo: Méarcia Angela da S. Aguiar e Luiz Fernandes Dourado [Livro
Eletronico]. — Recife: ANPAE, 2018: Disponivel em:
<http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-PublicacoessBNCC-VERSAO-
FINAL.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2020

FERREIRA, Jorge Carlos Felz. ReflexGes sobre o ser professor: a construcao de um
professor intelectual. Biblioteca Online de Ciéncias da Comunicagéo, 2003. p. 1-8.
Disponivel em: <http:www.bocc.ubi.pt/pag/feliz_jorge_reflexdes-sobre-ser-
professor.pdf.> Acesso em: 09 maiol8.

FREITAS, Luiz Carlos de. Escolas aprisionadas em uma democracia aprisionada:
anotacdes para uma resisténcia propositiva. Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.18,
n.4 [78], p.906-926, out./dez. 2018. Doi: 10.20396/rho.v18i4.8654333. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/download/8654333/19
019/>. Disponivel em: 25 set. 2019.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da praxis. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire,
1998. p. 1-5. Disponivel em: <http://docplayer.com.br/52813522-Pedagogia-da-praxis-
moacir-gadotti.html>. Acesso em: abr. 2018.

GATTI, Bernadete A. Analise das politicas publicas p ara formacéo continuada no
Brasil, na Gltima década. Revista Brasileira de Educacao, v. 13, n. 37, jan./abr. 2008.

., BARRETO, Elba. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
UNESCO, 2 009.

. A. Formacdo inicial de professores para a educacgdo basica: pesquisas e
politicas educacionais. Est. Aval. Educ., S&o Paulo, v. 25, n. 57, p. 24-54, jan./abr. 2014;
Revista USP, Séo Paulo, n. 100, p. 33-46, dez./jan./fev. 2013-2014

GONCALVES, Taynara Martins Resende; BORGES, Maria Célia; O curso de
pedagogia em foco: contribuicBes para a formacao de professores. Sdo Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2017.

IMBERNON, Francisco. Formagcao continuada de professores. Traducdo de Juliana dos
Santos Padilha. Porto Alegre: Artmed, 2010.

MAGALHAES, Solange Martins Oliveira. Formagao continuada de professores: uma
andlise epistemoldgica das concepgdes postas no Plano Nacional da Educacéo (PNE
2014-2024) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2015). Revista Linhas.
Florianopolis, v. 20, n. 43, p. 184-204, maio/ago. 2019. Disponivel em:
<http://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723820432019184>.
Acesso em: 19 jan. 2020.

NOVOA, Anténio. Para o estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento da
profissdo docente. Teoria & Educacéo, Porto Alegre: Pannonica Editora Ltda., n. 4, p.
109-139, 1991.

. Profissdo professor. Lisboa: Porto Editora. 1995

Educacdo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.9, n.26 p.6-21, maio/ago. 2019 20


http://docplayer.com.br/52813522-Pedagogia-da-praxis-moacir-gadotti.html
http://docplayer.com.br/52813522-Pedagogia-da-praxis-moacir-gadotti.html

ISSN 2237-258X

PAULA, Simone Grace. Formagéo continuada de professores: perspectivas atuais.
Pandéia . do curso de pedagogia da Faculdade de Ciéncias. Humanas e Sociais. Univ.
FUMEC, Belo Horizonte, ano 6, p. 65-86, jan./jun. 2009.

REZENDE, Valéria Moreira; ISOBE, Rogéria Moreira. Resende. Formacao docente e a
necessidade da formacgéo politica sob o olhar dos professores universitarios. In:
BORGES, Maria Célia; RICHTES, Leonice Matilde; VIEIRA, Véania Maria de Oliveira
(org.). A formacéo de professores/as um olhar multidimensional. S&o Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2017.

SANTOS, Edlamar Oliveira dos. Politicas de formac&o continuada para professores da
Educacéo Basica. [S.1.]: Instituto Federal de Pernambuco. 2011. Disponivel em:
<http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comuni
cacoesRelatos/0141.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2017.

SECO, Ana Paula, AMARAL; Tania Conceicdo Iglesias. Periodo Pombalino. Revista
HISTEDBR. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_
pombalino_intro.html>. Acesso em: 05 jun. 2018.

VEIGA, lIma Passos Alencastro. A aventura de formar professores. Campinas: Papirus,
2009.

VOLSI, Maria Eunice Franca. Politicas para formacéo de professores da Educacéo
Bésica em Nivel Superior: em discussdo as novas Diretrizes Nacionais para a Formacao
dos Profissionais do Magistério. Anais do XXIV Seminario Nacional Universitas/BR.
Universidade Estadual de Maringa — 18 a 20 de maio de 2016. Disponivel em:
<http://www.ppe.uem.br/xxivuniversitas/anais/trabalhos/e_6/6-015.pdf>. Acesso em: 29
jan. 2018.

Recebido em: 14/02/2019
Aprovado em: 11/04/2019

Educacdo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.9, n.26 p.6-21, maio/ago. 2019 21


http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0141.pdf
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0141.pdf

