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Resumo

O ensino de ciéncias na educacdo da infancia é de grande importancia por trazer como premissa a
acdo ativa da crianca e a valorizagdo as iniciativas de investigacdo e construcdo do conhecimento
em atividades desafiadoras. Esse estudo buscou investigar por meio de pesquisa bibliogréafica,
concepgOes e orientagcdes para o ensino de ciéncias na educacao infantil, de forma a favorecer a
contextualizacdo do trabalho didatico-pedagogico e privilegiar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias no que concerne aos conteldos dessa area do conhecimento. As concepgdes e
orientacBes descritas nesse trabalho ressaltam que o ensino de ciéncias na educacéo infantil, pode
representar momentos significativos para as criancas, principalmente quando elas tém uma
participacdo ativa, despertando o interesse para a aprendizagem do conteddo especifico e
contribuindo para desenvolvimento cognitivo.

PALAVRAS-CHAVE: Contextualizacdo. Participacdo ativa. Crianca. Investigacao.

Abstract

The teaching of science in the education of children is of great importance in premise of child
active action, appreciation of initiatives of research and knowledge building in challenging
activities. This study aimed to investigate by means of literature, concepts and guidelines for
teaching science in early childhood education, to favor the contextualization of teaching and
pedagogical work and focus on the development of skills and competencies in relation to the
contents of this area of knowledge. The concepts and guidelines described in this study emphasize
the teaching of science in early childhood education, may represent very significant moments for
children, especially when they have active participation, arousing interest for learning specific
content and contributing to cognitive development.
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La ensefianza de las ciencias en la educacion de la infancia es de gran importancia por traer como
premisa la accion activa del nifio y la valorizacion a las iniciativas de investigacion y construccion
del conocimiento en actividades desafiantes. Este estudio buscé investigar, por medio de
investigacion bibliogréafica, concepciones y orientaciones para la ensefianza de ciencias en la
educacion infantil, de forma a favorecer la contextualizacion del trabajo didactico-pedagégico y
privilegiar el desarrollo de habilidades y competencias en lo que concierne a los contenidos de esa
area del conocimiento. Las concepciones y orientaciones descritas en este trabajo resaltan que la
ensefianza de las ciencias en la educacion infantil puede representar momentos significativos para
los nifios, principalmente cuando tienen una participacion activa, despertando el interés para el
aprendizaje del contenido especifico y contribuyendo al desarrollo cognitivo.

PALABRAS CLAVE: Contextualizacion. Participacion activa. Infantil. Investigacion.

INTRODUCAO

Atualmente, a defesa da necessidade do ensino de ciéncias na educacdo infantil
encontra-se bastante presente, pois desde muito cedo as criangas se deparam com
elementos da natureza e artefatos tecnologicos nas vivéncias de seu dia a dia, tornando-se
imprescindivel que se ofereca a elas subsidios para que possam melhor compreender a
realidade que as cerca.

O estudo buscou investigar por meio de pesquisa bibliografica, concepcbes e
orientagbes para 0 ensino de ciéncias na educacdo infantil de forma a favorecer a
contextualizacdo do trabalho didatico-pedagogico no sentido de privilegiar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias no que concerne aos conteddos dessa area
do conhecimento.

O ensino de ciéncias na educacéo infantil a partir do desenvolvimento de atividades
diversificadas pode favorecer uma formacéo inicial de conceitos a crianca, bem como,
prepara-la para o estudo de contetdos de maior complexidade em sua futura trajetdria
escolar, possibilitando-lhe uma melhor compreensdo e construcdo dos conhecimentos
cientificos. Atividades tedrico-praticas planejadas nesse contexto devem ser desafiadoras e
ter como foco a acdo da crianca, sua participacao ativa no processo ensino-aprendizagem e
na aquisi¢do de novos conhecimentos.

Nesta perspectiva, o ensino de Ciéncias necessita ser valorizado porque possibilita
aos alunos compreender o dinamismo e a diversidade dos fendmenos naturais,
incentivando-os a buscarem explicacdes l0gicas e desenvolverem posturas criticas em
contextos sociais. Assim, é necessario se reconhecer a importancia do ensino de ciéncias
naturais como fator de grande relevancia da formacdo integral do educando e para o
exercicio pleno da cidadania.

A primeira parte do texto tem como foco o ensino inicial de ciéncias na qual ocorre
a descricdo das primeiras concepcdes de curriculo para a educacdo infantil, aléem da
perspectiva especifica da area, destaca as representacdes que as criancas oferecem e que
devem ser consideradas para que se atenda a grande diversidade de possibilidades de
exploragdo do mundo por elas.

Na segunda parte do texto, a construcdo do conhecimento cientifico na educacao
infantil, encontra-se indicada a urgéncia de se considerar como de extrema importancia as
situagdes novas vivenciadas pelas criancas e experiéncias com pessoas e diferentes objetos.
E defendida a concepcdo de que atividades em diversos espacos de aprendizagem
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possibilitam as criancgas, a apreciacdo e consciéncia por diversos elementos, tanto do meio
fisico como do meio social, contribuindo para o aprimoramento e construcdo de novos
conhecimentos.

Finalmente, na terceira parte do texto, a aprendizagem construtivista de ciéncias na
educacgdo infantil, acentua-se que a aprendizagem significativa ocorre nos momentos em
que a crianca é protagonista no processo ensino aprendizagem, participando ativamente nas
diversas atividades desenvolvidas. A aprendizagem sensorial é ressaltada por que ocorre de
forma intensa nas atividades praticas favorecendo o desenvolvimento de habilidades
cientificas como as de observacdo e investigacdo, promovendo a autonomia e propiciando
didlogo, discussdo e reflexao.

O ensino inicial de Ciéncias

Na educacdo infantil, primeiro nivel da educacéo bésica, ja existe a necessidade de
que ocorra o ensino levando-se em conta a integracdo de diversas areas do conhecimento.
Ensinar Ciéncias nesse nivel de ensino significa respeitar essa premissa e levar em conta
uma grande diversidade de possibilidades de exploragdo do mundo pelas criancas.

Segundo Rosa (2007), muitos dos temas enfocados no ensino de ciéncias sdo de
interesse das criangas sobre 0s quais elas ja se perguntam e constroem concepcOes e
representacdes. No planejamento de atividades envolvendo conhecimentos dessa area, €
possivel oportunizar que as criangas interajam com diferentes materiais, que possam
formular hipdteses e se expressar na busca por explicar novas ideias.

Segundo Trundle e Sackes (2008), as criancas pequenas estdo ativamente
envolvidas com o seu ambiente, dispostas a desenvolver compreensdes fundamentais dos
fendmenos que estdo observando e experimentando. Uma postura desejavel no ensino de
Ciéncias ¢ a de se criar momentos nos quais as criancas, no contato com diferentes
materiais, possam ampliar sua curiosidade e interesse na exploracdo de seus atributos.

A construcao do conhecimento, bem como, a de regras e valores ocorre por meio de
sua acdo sobre o meio fisico e social, onde cabe oportunizar situacdes interativas em que a
crianca possa fazer escolhas, expressar pontos de vista e tomar decisdes. Os processos
pedagdgicos ndo devem estar somente restritos a realizacdo de atividades, mas também na
reflexdo sobre seu sentido no cotidiano da crianca, procedimentos que irdo contribuir
muito para o desenvolvimento de sua autonomia (TU; HSIAO, 2008).

Os conhecimentos cientificos basicos e as ferramentas para o entendimento do
processo cientifico se iniciam nos primeiros anos da infancia, com a sofisticacdo do
desenvolvimento de competéncias das criancas em diferentes idades (PIAGET;
INHELDER, 2000).

No processo de ensino e aprendizagem se faz necessario a investigacdo das
concepcOes e representacbes que as criancas ja possuem sobre o mundo que as cerca,
conhecimentos prévios e concepcdes alternativas advindas do senso comum, devendo ser
consideradas na construcdo do conhecimento cientifico. Atividades préaticas ou
experimentais que privilegiem a observacéo e exploracdo dos sentidos podem desempenhar
um papel importante nesse contexto, estimulando o interesse das criangas pela investigagédo
(TU; HSIAO, 2008).
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O estudo das ciéncias tem sido uma parte importante dos curriculos elementares e
de primeira infancia desde o inicio do século XX. Um dos precursores dessa ideia foi o
filosofo e psicélogo norte-americano John Dewey que defendia sua inclusdo na educacao
de criangas pequenas (SPODEK; SARACHO, 1998). Segundo os autores, no inicio do
referido século, algumas escolas cultivavam a préatica de levar as criangas para 0 campo
para que pudessem observar a natureza e os elementos nela existentes.

O pedagogo alemé&o Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852), denominado “criador
do jardim de infancia”, definiu o ensino de ciéncias como uma filosofia de instrucéo. Ele
acreditava que os alunos mais novos deviam ser participantes ativos na aprendizagem e
destacava a importancia de se respeitar as criancas, pois elas gostam de aprender
(EDIGER, 1989). Segundo o autor, o jardim de infancia de Froebel incluia o estudo da
natureza, citando a necessidade de que os professores mantivessem um jardim para que as
criancas pudessem cultivar e também observar pequenos animais.

Segundo Spodek e Saracho (1998), os professores tinham a préatica de trazer pedras
e folhas para a sala de aula e colocavam-nas em mesas para que as criancas as pudessem
observar, liam historias sobre a natureza e mostravam figuras para enriquecer a
aprendizagem. Segundo os autores, a finalidade destas atividades era desenvolver nas
criancgas o respeito pelo mundo natural e a apreciacdo de suas maravilhas.

Apos a metade do século XX, o estudo de ciéncias comegou a substituir o estudo da
natureza na primeira infancia e na educagdo primaria. A inclusdo dos jardins de infancia
nas escolas primarias pode ter significado um impulso para a expansdo de seu curriculo,
muito além das trés habilidades basicas (leitura, escrita e matematica). A educacdo em
Ciéncias, em sua nova forma, utilizou-se menos de apreciacdo e mais de entendimento dos
conceitos e dos métodos cientificos, mesmo que em um nivel bastante simples (JENESS,
1987).

Elementos do estudo da natureza sdo encontrados ainda hoje em turmas de primeira
infancia, quando os professores expdem materiais e leem historia de natureza
antropomorfica (SPODEK; SARACHO, 1998). Segundo os autores, embora a apreciacao
da natureza e a observacdo dos fenémenos naturais sejam boas atividades, os professores
devem desenvolver outras de forma diversificada, para melhorar as habilidades de
observacdo das criancas, ensinar-lhes que a apreciacdo da natureza requer um
entendimento de como preserva-la e dos efeitos que a tecnologia pode ter sobre ela.

Segundo Howe (1993), pouco conteudo de ciéncias era ensinado nas escolas até os
anos de 1960, no entanto, foi um periodo em que novas “matérias” foram desenvolvidas
para as criancas pequenas, como parte de uma vasta transformagdo que visava reformar o
curriculo escolar. Um dos estimulos a essa transformacao foi a teoria defendida por Jerome
Bruner (1960, p. 33) de que “qualquer matéria pode ser ensinada de alguma forma
intelectualmente honesta para qualquer crianga em qualquer estdgio de desenvolvimento™.
Nessa época, ocorreu o inicio de um periodo intenso de desenvolvimento dos curriculos,
dos quais a maior parte era voltada para a crianca em idade de jardim de infancia.

Segundo Scriptori (2005), os escritos de John Dewey tiveram grande influéncia nos
modelos curriculares para a primeira infancia, que passaram a ressaltar a importancia das
experiéncias concretas, pessoais e significativas, na compreensdo do mundo. O
aprendizado de ciéncias no nivel de pré-jardim de infancia passou a ser visto como
legitimo, devido ao interesse naquele momento na teoria piagetiana e a ideia de que as
criancas pequenas eram capazes de adquirir conhecimento cientifico de modo intuitivo e
por meio de experiéncias reais (KITCHER, 1988).
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A construcdo do conhecimento cientifico na educacéo infantil

A curiosidade e a observacdo sdo caracteristicas presentes nas criangas desde muito
pequenas e é por meio dessas caracteristicas e das perguntas que fazem aos adultos, que as
criancas buscam entender e compreender o0 mundo que as cerca, tanto o fisico como o
social. Atualmente elas convivem desde muito cedo com os chamados “produtos da
ciéncia”, um mundo repleto de tecnologia, no qual elas tém a oportunidade de manipular
objetos e experimentar aces na busca por explicacbes sobre como 0s mesmos funcionam
(TU; HSIAO, 2008).

Croft (2000) defende que as criancas aprendem melhor por meio de experiéncias
diretas. Segundo o autor, as criangas tém curiosidade inata, pois ao perceberem que podem
descobrir coisas por si mesmas, seu primeiro encontro com a ciéncia ja ocorreu. As
criangas buscam constantemente entender o ‘“como” e o “porqué” das coisas e dos
fendmenos da natureza e da sociedade em que vivem.

Experiéncias em ciéncias oferecem oportunidades para que as criancas
desenvolvam apreciagdo e consciéncia do mundo em torno delas e possam desenvolver
habilidades de investigacdo cientifica (CHALUFOUR; WORTH, 2003). Segundo os
autores, a maneira como a criancga tenta explicar os elementos do mundo que acerca, por
meio de suas inquietacdes e interpretacOes, pode leva-la a se confrontar com explicacdes
historicamente elaboradas sobre fendmenos naturais e de fatos sociais.

Lind (2000) acredita que as experiéncias vivenciadas pelas criangas necessitam ser
compreendidas como licdes, atividades estruturadas de aprendizagem, iniciadas pelos
adultos, para que elas se sintam verdadeiramente envolvidas. O autor ainda salienta que as
criangas podem aprender por meio de “experiéncias naturalistas”, que ele define como
aquelas iniciadas em conjunto com outras criancas, aquelas que a crianca realiza de forma
espontanea no seu dia a dia.

Desta forma, na interagdo com situa¢des novas e com outras pessoas, as criancas
tém a oportunidade de ir se apropriando do conhecimento cientifico de forma gradativa por
meio de hipoteses que ela mesma é capaz de construir. Tu e Hsiao (2008) enfatizam a
importancia da Ciéncia na vida das criancas e acreditam que 0s primeiros anos Sao
excelentes para a aprendizagem ativa e que a ciéncia pode desempenhar um papel
importante no desenvolvimento delas.

Os espacos nos quais a crianga convive socialmente com adultos e com outras
criancas podem criar oportunidades para que ela construa e descubra diferentes aspectos da
natureza e da cultura. Neste contexto, os Referenciais Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil vém afirmar que,

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de
fendmenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela interacdo
com o meio natural e social no qual vivem, as criancas aprendem sobre 0
mundo, fazendo perguntas e procurando respostas as suas indagagdes e
questdes. Como integrantes de grupos socioculturais singulares,
vivenciam experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores,
idéias, objetos e representagcfes sobre os mais diversos temas a que tém
acesso na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos
sobre o mundo que as cerca (BRASIL, 1998, p. 163).
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Segundo Luria (1985), nos primeiros anos de desenvolvimento, antes de atingir a
idade escolar, a crianca ja aprendeu e assimilou certo nimero de técnicas que preparam o
caminho para a alfabetizacdo. O autor afirma que as criangas adquirem conhecimentos
prévios antes mesmo de adentrar a escola e estes devem ser levados em consideracdo. O
autor afirma ainda, que esses conhecimentos espontaneos adquiridos pelas criangas no seu
mundo real é o que torna possivel a concretizacdo do processo ensino-aprendizagem, ja a
partir da educacéo infantil.

Carvalho (2003) destaca as contribuices de dois estudiosos Jean Piaget e Lev
Semynovich Vygotsky, quanto as concepg¢des prévias que as criangas possuem mesmo
antes de chegar ao ambiente escolar. Segundo a autora, ambos defendiam que ndo
considerar as concepcdes prévias das criancas sobre conceitos e fenémenos, prejudicaria o
processo ensino-aprendizagem e o processo de constru¢do do conhecimento, pois a relagéo
existente entre os conhecimentos espontaneos e cientificos deve ser considerada.

Desta forma, os professores devem ter consciéncia de suas responsabilidades
pedagdgicas, pois podem desempenhar um papel de fundamental importancia no apoio
para expansdo da aprendizagem cientifica das criancas (ELIASON; JENKINS, 2003).
Desta forma, por meio de uma atitude de socializacdo com as criangas, incentivando-as nas
atividades infantis e fazendo perguntas para promover o pensamento critico, 0 professor
passa a ter um papel crucial para a expansdo da aprendizagem em ciéncias (RILEY;
ROACH, 2006).

Segundo Bizzo (2002), as aulas de ciéncias geralmente sdo cercadas de muita
expectativa e interesse por parte dos alunos, num momento em que a motivacdo flui
naturalmente, levando-se em conta o estimulo para enfrentar desafios e investigar diversos
aspectos da natureza na qual eles estdo inseridos. A partir do momento que o professor
prepara um ambiente propicio para atividades de ciéncias é criada uma atmosfera favoravel
para as exploracBes das criancas, em muitos sentidos, possibilitando o surgimento de
perguntas, muitas ideias e desafios (WORTH; GROLLMAN, 2003).

Vygotsky (2005) acreditava que as criancas sdo ajudadas e influenciadas pelas
pessoas ao seu redor na constru¢do do conhecimento e ele também acreditava que os
professores devem ter um papel ativo no trabalho com as criancas para ajuda-las a alcancar
seu potencial de aprendizagem. Segundo o autor, o elo central do processo de
aprendizagem é a formacdo de conceitos. O autor compara e inter-relaciona duas
categorias de conceitos: conceitos espontaneos, construidos cotidianamente pela acéo
direta das criancas frente a realidade experimentada e observada por elas; e 0s conceitos
cientificos, construidos em situacdes formais de ensino-aprendizagem.

Ainda segundo Vygotsky (2005), 0s conceitos espontaneos percorrem muitos
caminhos até a crianca ser capaz de defini-los verbalmente, ja os conceitos cientificos, que
partem de uma definicdo, precisam aliar a formulacéo cientifica a experiéncia das criancas.
De acordo com Hill, Stremmel e Fu (2005), o professor deve promover a articulacéo entre
0S conceitos espontaneos, trazidos pela crianca e os cientificos, veiculados na escola, de
modo que 0S conceitos espontaneos possam inserir-se em uma visao mais abrangente do
real e 0s conceitos cientificos tornem-se mais concretos, apoiando-se nos conceitos
espontaneos gerados na prépria vivéncia da crianca.

Carvalho (2003) destaca que,

“[...] a constru¢do do conhecimento na fase inicial da vida do ser humano,
ndo ¢ algo para se deixar de lado. H& todo um conhecimento por tras de
cada brincadeira e cada pergunta feita pela crianca. A professora tem o
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papel de desvenda-lo, possibilitando, ao grupo de criangas, vivéncias que
explorem todas as dimensdes de que sdo capazes” (Carvalho 2003, p.70).

Segundo a autora, os professores devem refletir sobre suas experiéncias no trabalho
com criangas e continuar a procurar todas as oportunidades adequadas e possiveis para a
promocéo da aprendizagem delas.

Aprendizagem construtivista de Ciéncias na educacéo infantil

Pesquisadores em Educagdo (MOREIRA, 2011; MINTZES, WANDERSEE;
NOVAK, 2000; NOVAK; GOWIN, 1999) defendem que por meio de sua participacdo
ativa, o aluno pode construir e reconstruir seu conhecimento, alcangando uma
aprendizagem significativa. Neste contexto, é importante que o ensino de Ciéncias, ja nos
primeiros anos da Educacdo Bésica, seja concebido com vistas a que o aluno seja
protagonista de sua aprendizagem, levando-se em conta 0s conhecimentos que ja possui.

O protagonismo da crianga se mostra presente na educacao infantil, quando ¢é dada
a devida importancia a construcdo do conhecimento por ela, levando-se em conta o
conhecimento de mundo e das coisas, que a crianga ja possui, portanto:

E importante que o entendimento do carater IGdico ndo se restrinja apenas
as situacOes de jogos e brincadeiras, mas que seja entendido também nos
principios do prazer e da liberdade, sobretudo a liberdade de possuir o
proprio filtro de entendimento e de expressar elaboracdes, sentimentos,
percepgdes, representacdes, enfim de se permitir a criangca o colocar-se
enquanto um explorador contumaz do mundo para devora-lo, entendé-lo
e dele fazer parte de maneira intensamente participativa e significante
(ANGOTTI, 2006, p.21).

Oliveira-Formosinho (2007) afirma que a pedagogia construtivista na infancia se
baseia em pressupostos de que as criangas de zero a seis anos sdo capazes de adquirir o
conhecimento por si SO e que o professor deve ser aquele responsavel pelo suporte, ou seja,
ser 0 mediador na construcdo do conhecimento, quando a crianca lhe solicitar. Ainda,
segundo a autora, a “Pedagogia da Infancia” deve estar baseada em uma docéncia
participativa que busque enquanto processo interativo de dialogo, o entendimento das mais
complexas relacbes do individuo em sociedade, explicando muitas vezes as necessidades
de confronto, na ansia de construcdo de um novo conhecimento.

Em um grande rol de possibilidades de construcdo do conhecimento a serem
implementadas no processo educativo, cabe ao professor oferecer as mais diversas
abordagens didaticas para o aprendizado da crianca. Suas intervengdes tornam-se
essenciais, tendo como um dos maiores desafios a contextualizacdo social e pedagdgica, a
construcdo do conhecimento pela crianca dentro da realidade em que vive, valorizando sua
participacdo em todo o processo.

Angotti (2006) destaca a necessidade de se valorizar o conhecimento cotidiano,
espontaneo das criancas, afirmando que na educacdo infantil ocorrem diversas formas de
expressao das percepgdes realizadas pelos 6rgédos dos sentidos,
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O conhecimento ndo esta estampado apenas nas letras, nas repeti¢des, nas
reproducgdes de atividades sem sentido, nas atividades de caligrafia, na
apreensdo do codigo gréafico que permite escrever e ler, ou nas atividades
de tapa buraco ou de utilizacdo de tempo para ndo se objetivar nada de
maneira intencionalmente educativa. O conhecimento na crianca se faz
inicialmente pela captacdo de dados, conteudos, indicios propiciados
pelos 6rgdos dos sentidos que sentem, percebem e possuem condicdes de
elaboracdo e expressdo por meio de diferentes linguagens (ANGOTTI,
2006, p.22).

E relevante, também, mencionarmos que nesse enfoque, a crianca é entendida n&o
s6 como produto de uma dada cultura, mas também enquanto produtora da mesma.
Segundo Angotti (2006), ela podera ser orientada no sentido de ser capaz de se
comprometer com a preservacdo cultural, sendo consciente das possiveis inovagdes
culturais da sociedade na qual estd inserida. A proposta da abordagem sociocultural
construtivista sobre o desenvolvimento da crianga procura, assim, destacar a singularidade
do sujeito humano e, ao mesmo tempo, o fato de que este sujeito esta indissociavelmente
relacionado as demais pessoas e aos referenciais simbdlicos presentes nos contextos
culturais dos quais participa (MORAES, 1993).

Ainda na perspectiva de aquisicdo de conhecimento, cabe a Pedagogia articular o
conhecimento prévio das criangas e as experiéncias praticas para a construgcdo de um novo
conhecimento. Na perspectiva construtivista, existe a necessidade de que as atividades
praticas possam ser planejadas ja para a educacdo infantil, levando-se em conta o
conhecimento prévio da crianca. Desse modo, a discussdo e o didlogo assumem um papel
importante e as atividades praticas podem combinar acéo e reflex&o.

Barbera e Valdés (1996) afirmam que o uso de atividades praticas no ensino de
ciéncias pode proporcionar ao aluno uma experiéncia direta sobre os fenbmenos, permitir
contrastar a abstracdo cientifica com a realidade e desenvolver o raciocinio pratico, bem
como, promover um desenvolvimento cognitivo durante a sua execucao.

Ao se abordar as atividades praticas como investigacdo cientifica, Gil-Pérez e
Valdés (1996) destacam que problemas a serem apresentados aos alunos devem ser
adequados ao nivel de desenvolvimento mental deles, de modo que possam se envolver
individualmente ou em grupos. Segundo Rosito (2008), na visdo empirista-indutivista, as
atividades praticas procuram derivar generalizacdes indo do particular ao geral, e nessa
concepcao, a observacdo é a fonte do conhecimento, pois se acredita que o conhecimento
cientifico é obtido do que se observa, aplicando regras do método cientifico.

Com a realizacdo de uma atividade experimental pode-se contribuir para o
desenvolvimento cognitivo das criancas e torna-las mais ativas, bem como, propiciar que
sejam protagonistas de seu aprendizado. Ao se considerar 0s conhecimentos prévios das
criancas se possibilita uma iniciacdo ao conhecimento cientifico, privilegiando o
desenvolvimento de habilidades por meio da acdo direta com o objeto de estudo.

CONSIDERACOES FINAIS
As concepcOes e orientagOes descritas nesse trabalho ressaltam que o ensino de

ciéncias na educacdo infantil, pode representar momentos muito significativos para as
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criancas, principalmente quando elas tém uma participacéo ativa, despertando o interesse
para a aprendizagem do contetdo especifico e contribuindo para desenvolvimento
cognitivo. Atividades diversificadas realizadas no ensino de ciéncias na educagéo infantil
podem proporcionar prazer e envolvimento dos estudantes, pode conduzir a ressignificacdo
dos conhecimentos prévios e propiciar a apreensdo de conceitos cientificos.

No texto é destacada a necessidade de que haja uma postura metodoldgica no
ensino de ciéncias que possibilite e contribua para a criagdo de momentos nos quais as
criangcas possam ampliar sua curiosidade e seu interesse na exploragdo de diversos
materiais e ambientes, analisando e diferenciando seus atributos. Desta forma, a acdo da
crianca sobre o meio fisico e social, oportuniza a construcdo de um conhecimento novo,
bem como a assimilacdo de regras e valores em situacdes interativas, desenvolvendo seu
senso critico.

O protagonismo na infancia é destacado na ética construtivista de articulagdo da
aquisicdo do conhecimento cientifico com o conhecimento que as criangas trazem do meio
social e cultural em que vivem. As atividades préaticas sdo defendidas como de grande
importancia, caracterizadas como instrumento capaz de fomentar a discussdo e o dialogo,
assumindo um papel de fator motivacional que combina a acdo e a reflexdo. Nesse
enfoque, o professor tem um papel fundamental nas atividades do ensino de ciéncias, pois
necessita ter uma atitude de socializagdo com as criangas, incentivando-as e fazendo
perguntas para promover 0 pensamento critico e a expansdo da aprendizagem.

A ideia de que as criancas por meio de suas inquietacdes e interpretacbes de
elementos do mundo que as cerca, podem refletir sobre explicacdes historicamente
elaboradas sobre fendmenos naturais e de fatos sociais, é defendida. As experiéncias
adquiridas por meio da interacdo com diversas abordagens do ensino de ciéncias
contribuem para que as criancas desenvolvam habilidades que as levem a valorizar a a¢des
investigativas.

Concepcdes apresentadas indicam que uma maior variedade de atividades aplicadas
no ensino de ciéncias na educacdo infantil, pode contribuir para aspectos que vao muito
alem das questbes especificas do saber cientifico, podendo atingir objetivos vinculados a
dimenséo afetiva, respeito as opinides divergentes e valorizacdo do trabalho em grupo. A
grande relevancia do ensino de ciéncias na educacdo infantil pode ser definida pela
dinamicidade que imprime as aulas, tanto nas intervencdes tedricas como nas praticas,
possibilitando ao aluno ampliar seus conhecimentos sobre os fen6menos estudados,
permitindo-lhe uma melhor compreenséo da realidade que o cerca.
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