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A EDUCACAO INFANTIL COMO ESPACO DE PROMOCAO DA
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Child education as a space for the promotion of child learning and development
La educacion infantil como espacio de promocién del aprendizaje y desarrollo del nifio

Jaqueline Delgado Paschoal”

Marcilene Druzian Santos™”

Resumo

Nos ultimos anos, tem crescido significativamente o nimero de estudos publicados que abordam a
tematica da educacdo infantil, suas conquistas legais, seus avangos e as contingéncias que ainda
persistem. Nesse contexto, o proposito deste estudo, de carater bibliografico, € discutir a finalidade da
educacdo infantil no cenadrio da educacdo brasileira, especialmente, em funcdo dos avancos da
legislagdo a partir da década de noventa. Embora, tenha havido o reconhecimento das leis e das
politicas publicas sobre o direito da crianca a educacdo de qualidade e o dever do Estado na garantia
desse direito, verifica-se um descompasso entre o legislado e o efetivado. A falta de clareza sobre a
especificidade dessa etapa da Educacdo Basica tem levado a praticas assistencialistas no trabalho com
as criangas menores de trés anos na creche, assim como, a um foco acentuadamente educativo com
criangas de quatro e cinco anos na pré-escola. Os resultados deste estudo indicam que a formacédo
continuada das professoras é condicdo essencial para a compreensdo da indissociabilidade entre
cuidados e educacdo na organizacdo do trabalho pedagégico com as criancas. Desse modo, é
necessaria a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas capazes de contribuir
para o desenvolvimento integral das criancas, sobretudo no que tange ao desenvolvimento de suas
diferentes linguagens.

PALAVRAS-CHAVE: Legislacdo. Direitos. Cuidados e Educacao

Abstract

In recent years, there has been a significant increase in the number of published studies that address
the theme of early childhood education, its legal achievements, its advances and the contingencies that
still persist. In this context, the purpose of this bibliographic study is to discuss the purpose of early
childhood education in the Brazilian educational scenario, especially in light of the advances in
legislation since the 1990s. Although there has been recognition of the laws and public policies on the
right of the child to quality education and the duty of the State to guarantee this right, there is a gap
between the legislated and the effective. The lack of clarity about the specificity of this stage of Basic
Education has led to assistential practices in working with children under three in the day care center,
as well as a markedly educational focus on pre-school children with four and five year olds. The
results of this study indicate that the continuous formation of teachers is an essential condition for
understanding the inseparability between care and education in the organization of pedagogical work
with children. Thus, it is necessary to prepare, implement and evaluate pedagogical proposals that can
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contribute to the integral development of children, especially in the development of their different
languages.

KEYWORDS: Legislation. Rights. Care and Education

Resumen

En los dltimos afios, ha crecido significativamente el nimero de estudios publicados que abordan la
tematica de la educacion infantil, sus conquistas legales, sus avances y las contingencias que ain
persisten. En este contexto, el proposito de este estudio, de caracter bibliografico, es discutir la
finalidad de la educacion infantil en el escenario de la educacion brasilefia, especialmente, en funcion
de los avances de la legislacion a partir de la década de los noventa. Aunque el reconocimiento de las
leyes y de las politicas publicas sobre el derecho del nifio a la educacion de calidad y el deber del
Estado en la garantia de ese derecho, se verifica un desajuste entre el legislado y el efectivo. La falta
de claridad sobre la especificidad de esta etapa de la Educacion Basica ha llevado a préacticas
asistencialistas en el trabajo con los nifios menores de tres afios en la guarderia, asi como a un enfoque
acentuadamente educativo con nifios de cuatro y cinco afios en la preescolar. Los resultados de este
estudio indican que la formacion continuada de las profesoras es condicion esencial para la
comprension de la inseguridad entre cuidados y educacion en la organizacion del trabajo pedagdgico
con los nifios. De este modo, es necesaria la elaboracion, implementacion y evaluacién de propuestas
pedagdgicas capaces de contribuir al desarrollo integral de los nifios, sobre todo en lo que se refiere al
desarrollo de sus diferentes lenguajes.

PALABRAS CLAVE: Legislacion. Derechos. Cuidados y Educacion

INTRODUCAO

A educacdo infantil passou por mudancas significativas ao longo das ultimas trés
décadas, como resultado da aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu a
crianca como sujeito de direitos, inclusive o direito a educacdo desde o nascimento. Desse
modo, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia social, passaram a ser de
responsabilidade do setor educacional, pois se tomou como orientacdo o principio de que
essas instituicGes devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho que possibilite a
integracdo entre 0s aspectos relacionados aos cuidados e a educacao das criancas em espacos
coletivos (PASCHOAL, 2015).

Apesar do consenso sobre a funcdo educativa das escolas infantis, verifica-se um
descompasso nas concepcdes e praticas das professoras' no cotidiano das instituicdes, pois as
atividades que envolvem a rotina de cuidados, como banho, alimentacdo e descanso das
criancas, nem sempre sdo reconhecidas como pedagdgicas. Por outro lado, é importante
ressaltar que as acdes de cuidar e educar contribuem para a ampliacdo do repertério de
aprendizagem das criancas, sobretudo quando expostas em situac6es de interacdo social.

O objetivo deste estudo, de caréater bibliografico, é apresentar a finalidade principal da
educacdo infantil, que é promover o desenvolvimento integral da crianca de zero cinco anos
de idade, de modo a contribuir para o desenvolvimento de suas diferentes linguagens.

Do ponto de vista legal, a Constituicdo Federal (1988) assegurou o direito de todos 0s
cidaddos a educacdo e encarregou ao Estado o dever de promové-la. Desta forma, as creches,

! Utilizaremos a palavra no feminino, visto que a grande maioria dos profissionais que atua na educacao infantil
sdo mulheres.
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anteriormente vinculadas a assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade do setor
educacional.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade. Redacdo dada pela Emenda Constitucional n®
53, de 2006 (BRASIL, 1988).

Efetivamente, a Carta Constituinte foi o ponto de partida para que a sociedade
passasse a reconhecer os direitos das criancas e, mais especificamente, o direito destas a
educacgédo desde o nascimento, assim como, a obrigacdo do Estado em garantir esse direito e
conferir maior autonomia aos municipios, afastando, desse modo, o regime autoritario e
excessivamente concentrador anteriormente existente (BARRETO, 1998).

A fim de estabelecer a estrutura de todo o sistema de ensino e de assegurar a eficaz
promogcé&o do direito a educacgéo, no Art. 206, a Constituicdo Federal (1988) determinou como
principio educacional os seguintes requisitos: igualdade de condicdes para o0 acesso e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; pluralismo de ideias; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais
e valorizacdo dos profissionais da educacao escolar; além de gestdo democratica do ensino
publico e garantia de padrdes de qualidade (BRASIL, 1988).

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) legitimou o
pressuposto no texto da Constituicdo, visto que inseriru a educacdo infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica e determinou a funcdo educativa dessa etapa ao destacar, no Art.
29, que sua finalidade é “promover o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a prerrogativa do desenvolvimento integral da crianca, previsto na
legislacdo, supera o carater assistencialista e a visdo preconceituosa da creche como espaco de
guarda da crianca pobre. No Art. 30, a LDB (1996) destaca que a educacdo infantil sera
oferecida em creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade, e na
pré-escola, para as criancas de quatro a cinco anos de idade, sem qualquer diferenciacédo
guanto ao cuidado, educacdo e acolhimento a serem proporcionados em ambas as faixas
etarias. Por isso, no Artigo 31, determina que a avaliacdo sera mediante o acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promogéo, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental (BRASIL, 1996).

Embora a legislacdo tenha avancado em relacdo a educacdo das criancas pequenas,
outros segmentos sociais, tais como organiza¢des ndo-governamentais, pesquisadores da area
da infancia, comunidade académica e populacdo civil, também contribuiram para a ampliacao
do debate e para o reconhecimento da Educacdo Infantil como espaco eminentemente
pedagdgico (OLIVEIRA, 2002).

Desse modo, essa etapa da educacdo deve ser concebida e praticada com base em
propostas pedagdgicas capazes de reconhecer a crianca como um ser complexo e com
necessidades especificas, e que levem em consideracdo também as particularidades
decorrentes do meio em que cada crianca se insere. Dai a importancia dessa instituicdo como
espaco de promogdo dos direitos das criangas, sobretudo no que diz respeito ao direito a
infancia e a construcdo de novos saberes. Para tanto, a formacgéo inicial e continuada das
professoras é condi¢do primordial, visto que o conhecimento tedrico e metodoldgico acerca
do desenvolvimento humano, atrelado a organizacdo do trabalho pedagdgico na educacéo
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infantil, possibilita a qualidade dos servigos prestados as criancas e suas familias
(PASCHOAL, 2015).

Trabalho pedagdgico de qualidade na Educacéo Infantil

A Politica Nacional de educacdo infantil (2006a) determinou a indissociabilidade entre
cuidados e educacdo na organizacdo do trabalho pedagdgico, superando a visdo
adultocéntrica, segundo a qual a crianga é concebida apenas como um vir a ser e, portanto,
necessita ser “preparada para” (BRASIL, 2006a). As principais orientacGes desse documento
indicam a expansdo da oferta de vagas, o fortalecimento das instancias competentes e,
sobretudo, a garantia de uma ‘“concepg¢ao de educacgao e cuidado como aspectos indissociaveis
das acOes dirigidas as criancas e a promocao da melhoria da qualidade do atendimento em
instituicdes de Educacdo Infantil” (BRASIL, 2006a, p. 10). Essa politica reconhece que a
“educacdo infantil tem funcdo diferenciada e complementar a acdo da familia, o que implica
uma profunda, permanente e articulada comunicagéo entre elas” (BRASIL, 2006a, p. 17).
Como objetivos, o referido documento orienta:

As instituices de Educacgdo Infantil devem elaborar, implementar e avaliar suas
propostas pedagdgicas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacido
Infantil e com a participacdo das professoras e dos professores; As propostas
pedagdgicas das instituicbes de Educacdo Infantil devem explicitar concepcdes, bem
como definir diretrizes referentes & metodologia do trabalho pedagégico e ao
processo de desenvolvimento/aprendizagem, prevendo a avaliagdo como parte do
trabalho pedagdgico, que envolve toda a comunidade escolar; Fortalecer parcerias
para assegurar, nas instituicbes competentes, o atendimento integral & crianca,
considerando seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo/linguistico (sic.), sociocultural,
bem como as dimensdes ludica, artistica e imaginaria; Assegurar a valorizagao das
professoras e professores de Educagdo Infantil, promovendo sua participa¢do em
Programas de Formac&o Inicial para professores em exercicio, garantindo, nas redes
publicas, a inclusdo nos planos de cargos e salarios do magistério (BRASIL, 2006a,
p. 17).

Para atender o previsto na Politica Nacional de Educacdo Infantil (2006a), o
Ministério da Educacdo publicou um documento intitulado ‘Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educa¢do Infantil” (2006b), cujo objetivo ndo foi estabelecer padrbes
minimos nem mAaximos, mas ‘“requisitos necessarios para uma educacdo infantil que
possibilite o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social” (BRASIL, 2006b, p. 9). Desse modo, o intuito foi
estabelecer um padréo de referéncia que promova igualdade de oportunidades educacionais e
leve em conta as diferencas, diversidades e desigualdades de nosso imenso territorio e das
muitas culturas nele presentes (BRASIL, 2006b).

Cumpre destacar que a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que respeite os direitos
da crianca, segundo os Parametros Nacionais de Qualidade (2006b), deve se pautar, entre
outros, nos seguintes critérios: integracdo entre cuidados e educacdo; atividades orientadas
que promovam diferentes aprendizagens infantis; reconhecimento da identidade pessoal das
criancas, de suas familias, dos professores e de outros profissionais; inclusdo das criangas com
necessidades educacionais especiais; e disponibilizacdo de materiais e equipamentos
adequados para o pleno funcionamento das escolas infantis (BRASIL, 2006b).

Embora os documentos apresentados tenham orientado questbes relevantes a serem
consideradas no cotidiano das instituicdes, coube & Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de
2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, estabelecer
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normas para a construcao e implementacdo de propostas pedagdgicas para as escolas infantis.
Nesse sentido, esse documento determinou que 0s seguintes principios sejam observados e
respeitados:

Art. 6°- |: Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades; I1- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito & ordem democrética; 111- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p. 02).

Ao reconhecer a educacao infantil como “espagos institucionais, ndo domésticos, que
constituem estabelecimentos educacionais publicos e privados que educam e cuidam de
criangas de zero a cinco anos de idade” (BRASIL, 2009, p. 01), esse documento reitera a
funcdo eminentemente educativa desse nivel de ensino e destaca que o0 projeto pedagdgico
deve orientar todas as ac¢Ges da instituicdo, sobretudo no que diz respeito as aprendizagens das
criancas. Desse modo, o curriculo deve ser entendido como um conjunto de praticas que
busque articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem
parte do “patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover seu desenvolvimento pleno” (BRASIL, 2009, p. 01).

Nesse sentido, a proposta pedagogica das instituices deve oferecer “condi¢des e
recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais; possibilitando
tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas” (BRASIL, 2009, p. 02). Além disso, as Diretrizes
também sinalizam para a importancia do respeito a infancia das criancas em espagos
coletivos, que devem promover “a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas
de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso aos bens culturais e as possibilidades
de vivéncia da infancia” (BRASIL, 2009, p. 02), assim como, desenvolver:

Novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade,
a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de
dominacdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (BRASIL, 2009, p. 02).

Diante disso, é possivel afirmar que a legislacdo e as politicas publicas trouxeram
grandes avangos no que diz respeito ao modo de se organizar e implementar o trabalho
pedagdgico na educacédo infantil, visto que tanto as acdes que envolvem a rotina do banho, da
alimentacdo e do descanso, quanto as relacionadas as atividades orientadas, devem se basear
numa concepcao integrada de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Dai a importancia da
organizacdo de uma rotina que considere as necessidades e as especificidades das criancas
(BARBOSA, 2006).

Segundo Barbosa (2006), a rotina é importante, pois além de servir para orientar as
acOes das criancas e organizar o trabalho das professoras, constitui um excelente instrumento
para 0 desenvolvimento das primeiras, ao possibilitar a estruturacdo da independéncia e da
autonomia, bem como, a ampliacdo da socializacdo infantil. Além disso, a rotina €
implementada para organizar o tempo e o espaco das instituicdes.

A rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da Educacdo Infantil que
opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana diria em certo tipo
de espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer parte da rotina todas as
atividades recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas nem por isso
precisam ser repetitivas (BARBOSA, 2006, p. 201).
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Como a integracdo entre cuidados e educacdo é indissociavel nas agdes das
professoras, a rotina diaria deve se pautar nesse binbmio para a promocdo de situacdes de
aprendizagem orientadas e de brincadeiras no trabalho com as criangas, pois “a educacéo
infantil € um direito das criangas e de seus familiares” (MORENO, 200, p. 54). Nesse sentido,
faz se necesséario, segundo a autora:

Uma educacéo infantil que respeite os direitos da crianca em um espaco adequado,
rico em estimulos, agradavel aos olhos infantis, num tempo bem planejado, capaz de
satisfazer suas necessidades em busca da construcdo de novos saberes e da
descoberta do mundo a sua volta, brincando e sendo feliz nesta fase da vida que
merece toda nossa atencéo, a infancia (MORENO, 2007, p. 55).

Na dtica de Moreno (2007, p. 56) é fundamental observar “as crian¢as pequenas nos
seus gestos, olhares, choro; com as maiores € possivel dialogar, negociar, combinar”,
sobretudo nos momentos que envolvem a rotina da instituicdo. E importante ressaltar que toda
a equipe pedagogica é responsavel pela organizacdo da rotina, que deve levar em
consideracao a faixa etaria da crianga e oferecer um atendimento altamente qualificado, pois:

O papel da educacdo infantil e do educador concretiza-se no ideal de recuperagdo da
infancia perdida nos tempos modernos para inserir a crianga no mundo do
conhecimento, na condi¢cdo de ser alfabetizada na leitura de mundo, na leitura
interpretativa de tudo o que esta ao seu redor sem perder a natureza, a magia, a
fantasia, 0 mundo maravilhoso do ser crianga e propiciar-lhes desenvolvimento
integral, seguro e significativo (ANGOTT], 2006, p. 26).

Para Barbosa (2006), a organizacdo da rotina reflete, de maneira significativa, a
concepcao de crianga, de infancia e de educacdo das escolas infantis, além de constituir uma
“visdo propria como concretizacdo paradigmatica de uma concepcdo de educacao e cuidado”
assim, pode-se afirmar que a rotina e a concepc¢édo de educacdo e cuidado, implementadas em
uma instituicdo infantil, “sintetizam o projeto pedagdgico das instituicdes e apresentam a
proposta de acao educativa dos profissionais” (BARBOSA, 2006, p. 35).

Convém registrar que, ao organizar as atividades, a professora deve levar em conta a
participacdo das criancas como ferramenta de maior dinamicidade e interatividade, segundo
Barbosa (2006). O trabalho em conjunto propiciard, inegavelmente, maior sensibilidade das
criangas no que diz respeito ao tempo e ao espaco, 0 que as auxiliard no entendimento das
relac6es sociais. Assim, todo trabalho realizado deve levar em consideracdo ndo so a realidade
sociocultural das criancas, mas “o desenvolvimento infantil e os interesses especificos que as
criancas manifestam, bem como o0s conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade a que todos tém direito” (KRAMER, 1991, p. 50).

Nesse sentido, segundo Barbosa (2006), a palavra rotina contém dois aspectos
implicitos, que dizem respeito as nocdes de espaco e tempo. A nogdo de espaco relaciona-se
com a “rota de deslocamentos espaciais previamente conhecida; por outro lado, a no¢do de
tempo esta ligada ao desencadeamento de atos que se sucedem numa determinada frequéncia
de tempo” (BARBOSA, 2006, p. 45). Para a autora, em relacdo ao tempo é importante
esclarecer que, do ponto de vista da historia, houve uma profunda revolucdo sobre o tema,
pois 0 homem passou a organizar sua vida diaria de maneira sequenciada, e este ordenamento
dos acontecimentos se deu a partir de um artefato central, o relogio.

Para melhor se organizar, 0 homem passou a se utilizar de instrumentos capazes de
“medir o tempo”, sendo que a escola ndo ignorou esta sistematica. As instituigdes de ensino
também se organizam de acordo com o tempo, assim, professores e criancas devam se
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enquadrar nas atividades e nos espagos propostos ao longo do periodo escolar (BARBOSA,
2006).

Acorsi (2007, p. 55) afirma que “o tempo escolar educa, controla, determina
aprendizagens; marcado pelo relégio, o tempo da escola é Unico, medido e deve ser
apre(e)ndido pelos sujeitos”. Na educagédo infantil, por exemplo, observa-se a hora da roda de
conversa, a hora da experiéncia, a hora do lanche, a hora do banho, a hora de lavar as maos,
dormir, escovar os dentes etc., de modo que as atividades ficam distribuidas,
organizadamente, no tempo disponivel. Nesse sentido, segundo Frago e Escolano (1998, p.
43-44), o tempo €:

Um organizador da vida da comunidade e também da vida da infancia. Ele marca as
horas de entrada e de saida da escola, os tempos de recreio e todos 0s momentos da
vida da instituicdo. A ordem temporal se une, assim, a do espago para regular a
organizacdo académica e para pautar as coordenadas basicas das primeiras
aprendizagens.

As atividades devem ser planejadas de acordo com os mdltiplos momentos
diferenciados, tais como: horério de chegada, hora da higiene, das brincadeiras, da
alimentacéo, da leitura de livros de historias e das atividades dirigidas. Independentemente do
momento e das metodologias aplicadas, as atividades devem ter como intuito o
desenvolvimento das crian¢as em todos 0s aspectos. A organizacao das atividades, no tempo,
pode ser planejada a partir de trés necessidades basicas das criancas: as bioldgicas, ligadas ao
repouso, a higiene, a alimentagéo e a idade; a psicoldgica, atrelada as condigdes pessoais de
cada individuo, ou seja, a percep¢do das criancas, a velocidade de seu raciocinio e a
personalidade das mesas; e, por fim, as necessidades sociais e historicas, relacionadas a
cultura (FRAGO; ESCOLANO, 1998).

O tempo € essencial na atividade docente e pode ser utilizado das mais diversas
maneiras, de modo a conferir dinamicidade as propostas pedagdgicas, tornando mais vivos e
completos os trabalhos diarios. O espaco da sala de aula, onde sdo praticadas as atividades
pedagdgicas, “constitui importante ferramenta no aprendizado em geral, porque ndo é neutro e
sempre educa” (FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 75).

N&o basta um espaco abstratamente razoavel, pois este deve ser capaz de atender a
proposta e a pratica pedagdgica da professora e, a0 mesmo tempo, ser acolhedor para as
criancas. Para que se atinja tal nivel de harmonia, é fundamental que se compreenda as
dimensdes do ambiente em seus aspectos fisicos, funcionais, temporais e relacionais. Sé apds
o conhecimento e a adequacdo das dimensdes do espaco, o docente podera legitima-lo como
um elemento curricular (HORN, 2006). Além dessas questdes, é importante ressaltar que o
trabalho pedagdgico deve articular “a realidade sociocultural das criancgas, o desenvolvimento
infantil e os interesses especificos que as crian¢as manifestam, bem como o0s conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade a que todos tém direito” (KRAMER, 1991, p.
50).

Por outro lado, é de extrema importancia que o docente reserve um momento da rotina
para que a crianca tenha possibilidade de escolher o canto com o qual se identifica e no qual
deseja brincar, ja que essa autonomia possibilitara o desenvolvimento de suas potencialidades.
Assim, revela-se oportuno preencher o espaco com elementos subjetivos, capazes de interagir
com a crianga e despertar nela a vontade de construir uma realidade diferente, de forma que
haja inovacao, troca e experiéncia matua. Além disso, segundo Acorsi (2007, p. 49):

A compressdo tempo-espaco traz a tona, de forma bastante significativa as relagdes
de poder que agem diretamente na sua producao, refletidas tanto pela sua capacidade
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de mobilidade quanto pela sua capacidade de controle, colocando os sujeitos como
colaboradores em um momento e como prisioneiros em outro.

Horn (2006, p.28) ressalta que “é no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer
relaces entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano fundo no qual se inserem
emocdes; essa qualificacdo do espaco fisico é que o transforma em um ambiente”. Desse
modo, é importante que a professora conheca 0 espaco e suas nuances e saiba utiliza-lo, a
cada momento, como um parceiro de trabalho de acordo com a maneira mais apropriada. Ao
agir dessa maneira, o docente possibilitara que esse importante elemento legitime seu trabalho
e forneca melhores condicdes para o aprendizado das criangas em todos os aspectos (HORN,
2006).

Um elemento importante para a organizacdo da rotina diz respeito a sequéncia de
atividades, pois essa sequéncia contribui para que a criangca compreenda o contexto em que
estd vivendo, “que esta em profunda inter-relagdo com as rotinas organizadas social e
politicamente” (BARBOSA, 2006, p. 48). Para organizar essas atividades no tempo, é
fundamental levar em consideracéo trés diferentes necessidades das criancas:

As necessidades bioldgicas das criancas como as relacionadas ao repouso, a
alimentacdo, a higiene, e a sua faixa etaria; as necessidades psicoldgicas que se
referem as diferencas individuais como, por exemplo, o0 tempo e o ritmo que cada
uma necessita para realizar as tarefas propostas; as necessidades sociais e historicas
que dizem respeito a cultura e ao estilo de vida, como as comemoracOes
significativas para a comunidade onde se insere a escola e também as formas de
organizacdo institucional da escola infantil (BARBOSA; HORN, 2001, p. 68).

E importante ressaltar que “quanto menor a crianca, mais as atitudes e procedimentos
de cuidado do adulto sdo de importancia fundamental para o trabalho educativo que realiza
com ela” (BRASIL, 1998, p. 15). Sobre essa questdo, Callil (2010) destaca que um bom
ambiente € aquele:

Capaz de contemplar os modos de vida préprios da crianga; que favoreca sua
liberdade, suas vozes e suas diversas formas de expressdo; que promova a
aprendizagem cognitiva, social e afetiva; que privilegie os espacos de brincadeira;
que propicie diversos tipos de interacdo; que possibilite escolhas; que seja atrativo,
alegre e acolhedor proporcionando uma situacdo de bem estar e seguranca
(CALLIL, 2010, p. 67).

Propiciar experiéncias educativas em todos os momentos da rotina “¢é compreender
como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano; cuidar é valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades” (BRASIL, 1998, p. 24). Pelo exposto, reiteramos que se faz
necessaria uma acdo integrada entre cuidados e educacdo nos momentos que envolvem a
rotina da educacao infantil.

O conhecimento do desenvolvimento infantil e a valorizacdo das caracteristicas
individuais das criancas sdo essenciais para a promogdo de contextos de aprendizagem
prazerosos. 1sso quer dizer que o ensino, nesse nivel educativo, ndo pode ser confundido com
0 modelo de escolarizacdo dos anos iniciais e, muito menos, com um local de simples guarda
das criancas. O cuidar deve acompanhar o ato de educar e ensinar, para que se possa otimizar
o0 desenvolvimento das capacidades das criancas, nas suas diferentes formas de linguagem.

Sobre essa questdo, Pasqualini e Martins (2008, p. 78) enfatizam que os cuidados e a
educacdo constituem elos mais que significativos e, portanto, inseparaveis, uma vez que “¢
impossivel cuidar de criancas sem educa-las”, considerando-se que a dicotomia entre essas
dimensdes ocorre somente quando a superficialidade se torna parte da acdo de quem lida com
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as criancas. Assim, “o cuidado esta presente em alguma medida em todos os niveis de ensino
e em toda relagdo educativa, ndo constituindo uma dimensdo exclusiva ou especifica da
educagdo infantil” (PASQUALINI; MARTINS, 2008, p. 79).

Na perspectiva das autoras, as escolas infantis devem constituir espagos educativos,
porém, ndo escolarizantes, assumindo, concomitantemente, a dimensdo do cuidado e as
praticas educativas, superando, portanto, um trabalho que, do ponto de vista histérico, esteve
associado, exclusivamente, a assisténcia da crianga pobre. Desse modo, “a pratica pedagogica
considera os saberes produzidos no cotidiano por todos o0s sujeitos envolvidos no processo:
criangas, professores, pais, comunidade e outros profissionais” (BRASIL, 2006a, p. 26). A
implementacdo das leis, no Brasil, reforcou a importancida de um trabalho que integra
cuidados e educacdo, de modo a promover o desenvolvimento integral da crianca e, ndo mais,
uma educacdo moralizante e disciplinadora como ocorreu nas origens desse nivel de
atendimento institucional.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados desse estudo indicam que € necessario que as professoras compreendam
a integragdo entre as acdes de cuidar e educar como indissociaveis na educagéo infantil. Por
isso, 0 conhecimento tedrico e metodoldgico dessas profissionais € condicdo para a
consolidacéo dessa etapa da Educacdo Basica. A superacdo do carater assistencialista s6 sera
possivel mediante um trabalho que ndo dicotomize as rotinas relacionadas ao banho, a
alimentacdo, ao descanso, entre outras atividades, daquelas entendidas como pedagdgicas.

Nesse cenario, a Constituicdo Federal (1988) avancou quando reconheceu o direito da
crianca a educacdo, desde o nascimento, e a obrigacdo do Estado em garantir esse direito, bem
como, quando conferiu maior autonomia aos municipios, que passaram a adotar politicas
publicas e medidas efetivas para a melhoria e manutencdo do sistema de ensino infantil, que
passou a ser visto como um direito da crianca, independentemente da classe social de origem
da mesma. Essas mudancas também repercutiram positivamente na atuacdo das professoras
que antes realizavam funcgdes distintas, pois as monitoras acompanhavam as brincadeiras das
criancas e as professoras se encarregavam do desenvolvimento intelectual. Gragas as
determinacdes legais das Ultimas décadas, foi possivel um atendimento pedagdgico que visa a
possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianca.

O trabalho pedagdgico deve articular a realidade sociocultural das criancas aos seus
interesses especificos e aos conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade.
Neste contexto, se faz necessaria a elaboracdo e a implementacdo de propostas pedagdgicas
capazes de entender a crianga como um ser complexo nos aspectos emocionais, sociais,
cognitivos, psicomotores, levando em consideracdo, sobretudo, suas particularidades, que
decorrem do meio em que esta inserida, com sua cultura e configuracdo histéria, social e
econbmica especificas, o que redunda em necessidades também especificas.
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