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Resumo: A insercdo do uso do mapa conceitual nos cursos das licenciaturas de
Fisica e de Matemadtica do Consdrcio CEDERJ/UERJ, no componente curricular
Estdgio Supervisionado, visa a constituir uma estratégia pedagogica de signifi-
cativa relevdncia para a apropriagdo de conceitos cientificos e suas inter-
relacdes, ajudando os alunos a analisar e integrar informagdes e a atribuir sen-
tido ao que estdo estudando. Os mapas conceituais foram incluidos como fer-
ramenta capaz de gerar aprendizagem, no Estdgio Supervisionado 1V (ultima
etapa dos estdgios), por meio do forum de discussdo: “Mapas conceituais: or-
ganizagdo e representagcdo do conhecimento”. A receptividade dos estagidrios e
os resultados desse trabalho motivaram a criagdo de oficinas e atividades requ-
lares que culminaram com o reconhecimento da necessidade de somar dados
que venham a se consolidar em subsidios capazes de gerar politicas publicas
quanto a inclusdo dos mapas conceituais nos curriculos escolares. A importdan-
cia de promover o uso dos mapas conceituais como recurso diddtico contribui
para o habito da pesquisa, que deve ser considerada parte integrante primordi-
al do processo educacional, pois, sequndo Demo (2007), a pesquisa deve ser en-
tendida como instrumento pedagdgico para a construgdo do conhecimento.

Palavras-chave: Estdgio supervisionado. Mapas conceituais. Aprendizagem
significativa. Construgdo de conceitos e suas inter-relagdes.

Abstract: The insertion of the use of the conceptual map in the undergraduate
courses in Physics and Mathematics of the Consortium CEDERJ / UERJ, in the
curricular component Supervised Stage, aims to constitute a pedagogical stra-
tegy of significant relevance for the appropriation of scientific concepts and
their interrelations, helping the students to analyze and integrate information
and to give meaning to what they are studying. Conceptual maps were included
as a tool capable of generating learning, in the Supervised Internship IV (last
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stage stage), through the discussion forum: "Conceptual maps: organization
and representation of knowledge". The receptivity of the trainees and the re-
sults of this work motivated the creation of workshops and regular activities
that culminated in the recognition of the need to add data that could be conso-
lidated into subsidies capable of generating public policies regarding the inclu-
sion of conceptual maps in school curricula. The importance of promoting the
use of conceptual maps as a didactic resource contributes to the research habit,
which should be considered as an integral part of the educational process, sin-
ce, according to Demo (2007), research should be understood as a pedagogical
tool for the construction of knowledge.

Keywords: Supervised internship. Conceptual maps. Meaningful learning. Cons-
truction of concepts and their interrelationships.

1. Introdugao

A andlise e a avaliacdo das propostas curriculares do Estagio Supervisionado nos
cursos das licenciaturas de Fisica e Matematica do Consércio CEDERJ/UERJ foram de-
terminantes para agugar o senso critico dos futuros professores, propiciando o reconhe-
cimento da perspectiva tedrica do estagio como possibilidade de pesquisa para estrutu-
rar a sua formacao para a pratica docente.

Nesse sentido, as contribuigdes de pensadores e educadores atuantes em nossa
sociedade sao referéncias para o entendimento de que a globalizagdo e seus efeitos so-
bre a vida humana formam uma unidade complexa, pois é fundamental atentarmos para
as consequéncias e implicagdes de novos paradigmas nos campos cientifico, ambiental,
social, cultural e filoséfico sobre as praticas educacionais e a educagao. As tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC) e os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) sdo
nossos aliados ao promoverem a interatividade e a mobilizacdo que nos instigam a re-
pensar as concepgdes educacionais vigentes.

Nos dias atuais, ficamos perplexos diante da diversidade e da quantidade de in-
formagdes que norteiam nossas vidas. E, para nds, um desafio permanente resulta em
como fazer uso dessas informagdes em prol da construgdao do conhecimento do aluno,
Ou seja, como promover a pesquisa a partir do questionamento e da andlise das infor-
macoes visando ir além do senso comum e do imediatismo.

Considerar o estagio supervisionado a partir de um contexto é de significativa
importancia para o futuro professor por fornecer as bases para uma formacao intelectu-
al, que pretende acorda-lo para as possibilidades de repensar e reformar as tradicOes e
condi¢cBes que o tém impedido de assumir todo o seu potencial como estudioso e profis-
sional ativo e reflexivo (GIROUX, 1997).

O desenvolvimento de atividades com o uso de mapas conceituais no Estagio Su-
pervisionado, nos cursos de licenciatura de Fisica e de Matematica, surgiu da necessida-
de de uma pratica educativa articulada ndo s6 com os conhecimentos especificos, mas
gue incorporasse a dimensao interdisciplinar ao propiciar uma visdo contextualizada em
direcdo a superacgdo das fronteiras entre as disciplinas.

No Estagio Supervisionado IV (ultima etapa do componente curricular Estagio
Supervisionado), o tema proposto para estudo “Mapas Conceituais para uma Aprendiza-
gem Significativa” desempenha um papel de essencial importancia quanto a criacdo do
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habito da pesquisa. A insercdo do mapa conceitual como estratégia pedagogica tem se
destacado nos processos de consolidacdo do conhecimento pela sua versatilidade ao
promover transformagdes na estrutura cognitiva por estimulos adequados a aprendiza-
gem.

O mapa conceitual é essencialmente adequado ao contexto multidisciplinar, pois
pode ser aplicado ao ensino de qualquer disciplina e é pertinente a todos os niveis de
ensino. Um fator determinante para o desenvolvimento dessa proposta de trabalho e
gue a torna promissora é a possibilidade de os atuais estagiarios virem a incorporar o
mapa conceitual em sua pratica educativa ao ministrarem aulas quando docentes. Des-
de o ensino fundamental, o aluno deve ser estimulado a fazer uso da biblioteca escolar
para complementar a sua aprendizagem e desenvolver a imaginagao, criatividade e sen-
so critico. Na construgdao dos mapas conceituais € primordial que a pesquisa seja consi-
derada parte integrante do processo, pois segundo Demo (2007), a pesquisa deve ser
entendida como instrumento pedagdgico para a construgdao do conhecimento.

As referéncias sobre mapas conceituais sao fundamentadas pelos estudos desen-
volvidos, principalmente, pelos professores Marco Antonio Moreira (Instituto de Fisica
da UFRGS), italo M. Dutra (Laboratério de Estudos em Educacdo a Distancia- UFRGS),
Romero Tavares (Departamento de Fisica e Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo-
UFPB), Antonio Ontoria Pefia na Espanha (Escola Universitaria de Magistério de Cérdo-
ba) e, nos Estados Unidos, Novak, Gowin e Cands (Florida Institute for Human and Ma-
chine Cognition). A utilizagdo dos mapas conceituais como uma alternativa metodoldgi-
ca, visando a inovacdo e a transformacdo da pratica pedagégica, promove a ampliacao
das referéncias bibliograficas e a alianca entre ciéncia e saberes.

O desenvolvimento dessa proposta de trabalho alcanca a sua culminancia ao pre-
tender somar dados que venham a se consolidar em subsidios que possam gerar politi-
cas publicas quanto a inclusdo dos mapas conceituais nos curriculos escolares, de modo
gue a sua utilizacdo se constitua em uma ferramenta didatica para promover a aprendi-
zagem, contribuindo efetivamente para o habito da pesquisa em prol de uma educacdo
mais qualificada.

2. Justificativa

Os mapas conceituais se prestam como recursos facilitadores da aprendizagem
tanto em ambientes de aula presencial como de educacdo a distancia, e fazem parte dos
objetos de aprendizagem que, excepcionalmente, se fundamentam a partir dos concei-
tos e das bases de uma teoria de aprendizagem: Teoria da Aprendizagem Significativa
(TAS) de David Ausubel (1980).

A Teoria da Aprendizagem Significativa considera que o processo de aprendiza-
gem ocorre a partir da aquisicdo de conceitos e de como eles se organizam na estrutura
cognitiva (MOREIRA, 2013). E uma teoria que se baseia no cognitivismo, que se ocupa
essencialmente em como atribuimos significados a partir da transformagao, armazena-
mento e uso da informagdo envolvida na cognigdo (MOREIRA, 2013). Se a cognigdo, ou
seja, se 0 processo de aquisicdo de conhecimento se dd por construcdo, chega-se ao
construtivismo, que, segundo Moreira (2013), é equivocadamente confundido com “mé-
todo” ou “tipo de aprendizagem”, quando é importante vé-lo como uma filosofia cogni-
tivista interpretacionista. Cognitivista porque o aluno constrdéi o seu conhecimento ao
invés de apenas armazenar informacgdes e interpretacionista porque reconhece no aluno
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a capacidade criativa e interpretativa da realidade (MOREIRA, 2013). Nesse sentido, a
Teoria da Aprendizagem Significativa € um exemplo de teoria construtivista.

Ausubel (1980) aponta que a aprendizagem significativa € o mecanismo humano,
por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informacdes
representadas em qualquer campo de conhecimento. Os primeiros significados dariam
origem ao que se poderia denominar “estrutura cognitiva”, que para Ausubel (1980)
representa o conteudo total e organizado de concepgdes e ideias de um dado individuo;
ou, no contexto da aprendizagem de certos assuntos, refere-se ao conteudo e
organizacdo de suas ideias naquela area particular de conhecimento. Desse modo, a
aprendizagem é o processo pelo qual se formam e se desenvolvem as estruturas
cognitivas responsdveis pelo conhecimento, ou seja, pela compreensao dos significados.

Para que haja aprendizagem com significado sdo necessarias duas condicOes: a
predisposicdo para aprender e a existéncia de conhecimentos prévios adequados, espe-
cificamente relevantes para o aprendiz (MOREIRA, 2012). A ideia principal da teoria de
Ausubel (1980) é a de que “o fator isolado mais importante que influencia a aprendiza-
gem € aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus
ensinamentos” (p.21). Aprender significativamente pressupfe a atribuicdo de significa-
dos pessoais por parte do aprendiz, e isso implica reconhecer o componente idiossincra-
tico na construcdo do novo conhecimento. De acordo com Ausubel (1980), a aprendiza-
gem significativa é a ampliacdo da rede de conhecimentos do individuo que ocorre
quando novos conceitos sao integrados e reestruturados com os conceitos ja existentes
em sua estrutura cognitiva.

Embora a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (TAS) (AUSUBEL
et al.,1980) seja a base tedrica que fundamenta os mapas conceituais, Ausubel ndo teve
participacdo nesse segmento, deixando esse mérito para Novak (1999), que desenvolveu
a utilizagdo dos mapas conceituais como recurso para a organizagdo da estrutura
cognitiva na aprendizagem com significado.

Nesse contexto, o mapa conceitual, criado na década de 1970 por Joseph Novak
como técnica cognitiva para aprender de modo significativo, € uma estratégia pedagdgi-
ca de grande relevancia no ensino para a construgdo de conceitos cientificos pelos alu-
nos, ajudando-os a integrar e relacionar informacgdes, atribuindo, assim, significado ao
que estdo estudando. (CARABETTA JUNIOR, 2013)

O que também os torna tdo excepcionais € o modo como se constitui a sua estru-
tura basica, pois os mapas conceituais sdo representacdes graficas que expressam de
forma evidente as inter-relagGes entre conceitos (MOREIRA, 2010). Para Frigotto (2009),
¢é pela mediacdo dos conceitos que o individuo busca significar e representar a realidade.
Gerard Vergnaud (1990) aponta a conceitualizacdo como o nucleo do desenvolvimento
cognitivo; o sujeito se desenvolve cognitivamente na medida em que conceitualiza. Os
conceitos estdo na base do conhecimento e na esséncia da compreensao humana e, por
isso, compdem a estrutura da aprendizagem significativa (MOREIRA, 2010).

O gue temos observado é uma grande dificuldade de compreenséao e elaboracdo
dos conceitos cientificos, em todos os segmentos da escolaridade. Desde a educacgao
basica, o uso da definicido como expressdo verbal para explicar o significado de alguma
coisa acaba sendo confundido com o ato de conceituar.

A definicdo se refere a caracterizagdo do conceito, sendo este mais do

qgue a verbalizagdo das caracteristicas de um termo ou objeto, vincu-
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lando-se a uma atividade psicolégica complexa que consiste em abstra-
ir as caracteristicas essenciais de determinado termo ou objeto, esta-
belecendo discriminagdes, relacdes e representacdes para chegar a
uma generalizacdo. Nas generalizacdes, os conceitos possibilitam que
as palavras representem classes inteiras de objetos, qualidades ou
acontecimentos. (CARABETTA JUNIOR, 2013, p. 442)

Desse modo, os conceitos sdo construidos pelo individuo ao longo da escolarida-
de e apresentam uma estrutura complexa de inter-relacdes, formando uma rede de sig-
nificados que os articula entre si (CARABETTA JUNIOR, 2013).

Para Carabetta (2013), em se tratando de um aspecto especifico do
funcionamento cognitivo:

A construcdo de conceitos cientificos € um dos assuntos mais relevan-
tes no processo de ensino. Considerando que a efetivacao da aprendi-
zagem sé acontece quando ha apropriagdo conceitual, para que o pro-
fessor possa conduzir o aluno nesse processo, torna-se necessario pla-
nejar uma pratica pedagdgica que possa garantir sua viabilizagdo. (CA-
RABETTA JUNIOR, 2013, p.442)

Os mapas conceituais foram inicialmente desenvolvidos por Novak na década de
1970, na Universidade de Cornell, nos Estados Unidos. O autor defende que a teoria de
Ausubel oferece uma fundamentagao intelectual sélida para a implementagdo de situa-
¢des novas nos processos de ensino e de aprendizagem que poderdo levar a melhorias
na educacdo (NOVAK, GOWIN, 1999).

Observamos que o que faz do mapa conceitual uma ferramenta pedagdgica tao
atraente também se deve ao fato de poder elabora-lo e enriquecé-lo utilizando os recur-
sos das Tecnologias de Informa¢do e Comunicagdo (TIC). O professor Romero Tavares
(UFPB) criou o Nucleo de Construcdo de Objetos de Aprendizagem (NOA-
<http://www. fisica.ufpb.br/~romero/objetosaprendizagem/index.html>) que, além de
propor atividades diversificadas, apresenta mapas conceituais de diversos toépicos da
Fisica.

Ja existem livros didaticos no ensino basico que ao final dos assuntos/temas pro-
postos para estudo apresentam mapas conceituais. Aproveito a oportunidade para dar
um exemplo atual de uma pratica pedagdgica inovadora, que é o Curso de Bacharelado
em Engenharia da Produgdo Mecanica da Universidade da Regido de Joinville — UNIVIL-
LE que:

Dentre as estratégias possiveis, propde 0s mapas conceituais como um
itinerario a ser percorrido na intencdo de ressignificar a pratica peda-
gbgica empreendida, favorecendo e ampliando relacGes e vinculacGes
erigidas pela aprendizagem de concepgdes e conceitos representados
por nodos inter-relacionados. (FENDRICH, PEREIRA, 2006, p.1).

A utilizacdo de mapas conceituais no curso de formacdo docente é uma proposta
inovadora que implica em uma mudanca de paradigma educacional, pois valoriza duran-
te todo o periodo de formacdo a importancia do dialogo entre as teorias de aprendiza-
gem e as teorias do conhecimento, o que constitui um aspecto potencialmente relevan-
te e promissor para o exercicio da docéncia.

32 Revista: EaD & Tecnologias Digitais na Educagdo, Dourados, MS, 2019 —n° 9, Vol. 7
ISSN 2318-4051




3. Objetivos

O mapa conceitual é uma ferramenta para organizar e representar o conheci-
mento (NOVAK, GOWIN, 1999), e a sua estrutura bdsica é uma representacdo gréfica,
geralmente bidimensional, de um conjunto de conceitos interligados na forma de pro-
posi¢cGes (MOREIRA, 2010). Embora os mapas conceituais tenham uma organizagao hie-
rarquica nao devem ser confundidos com diagramas de fluxo ou organogramas, pois ndo
apresentam hierarquias organizacionais ou de poder, nem direcionalidade ou tempora-
lidade (MOREIRA, 2012). A seguir, temos a figura de um mapa conceitual sobre mapa
conceitual.

Figura 1: Mapa conceitual sobre mapa conceitual

MAPAS CONCEITUAIS

representam
relag¢ées
entre

CONCEITOS
sdo desm}‘war&cem

por em
frases de ligacao substantivos e frases l caixas '
nominais
sdo descritas
por formam

4 N
[verbos e frases verbais] I proposi¢coes I
v

conectam-se
através de

sdo
representadas
por

CONCEITO 1
frase de ligagao
CONCEITO 2

Fonte: elaboragdo da autora usando CMapTools

Nesse mapa, construido com o CmapTools, podemos observar as caracteristicas
imprescindiveis dos elementos basicos que constituem a estrutura de um mapa concei-
tual. Os conceitos aparecem em caixas e as relagdes entre os conceitos sao especificadas
através de frases de ligacdo. A dois ou mais conceitos, conectados por frases de ligacao,
formamos uma proposi¢do (na légica aristotélica uma proposi¢ao é um tipo de sentenca
gue afirma ou nega um predicado de um sujeito). As proposi¢des constituem uma carac-
teristica inerente aos mapas conceituais e devem evidenciar de modo claro o significado
da relagdo conceitual.

Percebemos que o mapa conceitual é capaz de promover uma aprendizagem que
faca sentido para o aluno, principalmente porque o leva a refletir e interpretar aquilo
que lé. Também auxilia nas tarefas do cotidiano, pois além de promover o ensino de
novos tépicos, contribui para reforgar a compreensao, identificar conceitos pouco com-
preendidos e avaliar qualitativamente os conhecimentos do aluno.

Um mapa conceitual pode ser concebido como um instrumento de metacogni-
¢do. Etimologicamente, “metacognigdo significa a cognigdo da cognigao, isto é, a facul-
dade de conhecer o proprio pensar” (SALEMA, 1991, p. 52). Como aponta Moreira
(2010), ao construir o mapa conceitual, o aluno exercita a capacidade de sintese, pois
em apenas uma pagina podemos transcrever dezenas de paginas, mantendo a organiza-
¢do das ideias, a coeréncia nas relagdes entre os conceitos e a formatacdo estética.
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Para o autor (1993), “a estrutura do conhecimento na mente humana tende a se-
guir uma estrutura hierarquica na qual as ideias mais abrangentes incluem proposic¢oes,
conceitos e dados menos inclusivos e mais diferenciados” (p. 33). Durante o processo de
construgao de um mapa conceitual é importante criar estratégias para que ao final o
mapa seja bem elaborado e esteja bem estruturado. De acordo com Novak e Gowin
(1999), a forma mais simples de se construir um Mapa Conceitual constaria somente de
dois conceitos unidos por uma palavra de ligacdo, formando, assim, uma proposicao,
como no exemplo: “O ferro é sélido”.

Ill

Figura 2: Mapa conceitual “o ferro”

O FERRO

Fonte: elaborac¢do da autora usando CMapTools

Quando o professor trabalha com o ensino fundamental deve ser cauteloso. Para
gue o aluno compreenda o significado dos termos utilizados, é preciso exemplificar o
gue é “conceito” e “proposicao”, de modo que esses vocabulos possam ser substituidos,
por exemplo, por “objeto” e “frases de ligacdo”. E interessante que os primeiros mapas
conceituais sejam construidos em dupla e com a supervisdao do professor para que os
alunos se familiarizem com a metodologia. Os mapas conceituais podem ser elaborados
de maneiras diversas, mas com criangas ainda no primeiro segmento (é necessario que a
crianca seja alfabetizada), é importante que o professor incentive a sua confeccdo em
cartolinas e com uso de canetas hidrograficas, de modo a valorizar a organizacdo espaci-
al, a apresentacdo e a estética. Também podemos fazer uso das ferramentas de desenho
do Word para construi-lo.

Para a representacdo grafica do mapa conceitual foram criados softwares como,
o Nestor Web Cartographer, o Inspiration e o CmapTools, desenvolvido na University of
West Florida pelo Institute for Human Machine Cognition (IHMC), sob a coordenagdo do
Dr. Alberto J. Cafas. A utilizagdo do CmapTools (software com download gratuito) na
construgao dos mapas conceituais € uma oportunidade para o seu enriquecimento, pois
inimeros recursos de multimidia podem ilustrar os conceitos, tais como: figuras, videos,
textos, links ou até outros mapas dentro do mapa principal.

Ao acompanharmos uma atividade realizada com a participagao dos alunos do
ensino fundamental, usando o CMapTools, pudemos perceber que além de favorecer a
aprendizagem colaborativa, os mapas conceituais desempenham um papel preponde-
rante na construg¢ao da aprendizagem na medida em que nesse processo as informagdes
precisam ser assimiladas para se transformarem em conhecimento. No inicio da ativida-
de, para que eles comecassem a elaborar o mapa conceitual foi necessario dar algumas
dicas do que relacionar, tais como: o que é; de onde vem; do que é composto; o que fa-
zemos com; o que me lembra etc. No exemplo selecionado, no topo da tela do mapa,
colocamos o conceito escolhido “O Sol”. Geralmente, a construgdo inicial de um mapa
comeca com frases de ligacdo que representam aspectos observaveis, contendo verbos:

ozLn

é”, “tem”, “possuem”, entre outros, com concepgdes simples, isto é: o sol— é — uma
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estrela; o sol — é — fonte de luz e calor, e 0 mapa conceitual assumiu a seguinte estrutu-
ra:

Figura 3: Mapa conceitual sobre “o sol 1”

s,
é composto
\ de
¢ ~
é é \ hélio e
hidrogénio

fonte de luz
e calor

essencial a uma
vida do planeta estrela

Fonte: elaboragdo da autora usando CMapTools

Esse mapa conceitual foi construido com as proposi¢cdes sugeridas pelos alunos,
ao serem solicitados oralmente, fazendo uso de conhecimentos ja adquiridos. Neste
caso, podemos observar que as relacdes entre os conceitos sdo bastante simples, nao
apresentando informacdes ou conhecimento com algum grau de aprofundamento. Nes-
se momento, é que a nossa intervengao é essencialmente importante para propor ativi-
dades relacionadas ao conteldo, como pesquisas na internet, em livros ou em outras
fontes, com o objetivo de ampliar os conhecimentos do aluno sobre o tema. Desde a
mais tenra idade, ele incorpora o habito da pesquisa nos seus estudos cotidianos. A par-
tir dai, o aluno passa a ter condicGes de reestruturar o seu mapa conceitual, refazendo
as frases de ligagdo e as associagdes entre os conceitos. Desse modo, apds as interven-
¢O0es e a ampliacdo do repertdrio sobre o assunto, podemos observar uma estrutura
mais elaborada com frases de ligacdo que expressam uma explicacdo ou justificativa
entre os conceitos, que sdo “os porqués”. Vemos, a seguir, um exemplo desse mapa
conceitual mais estruturado, construido com os conceitos e frases de ligacdo propostos
pelos alunos.

Figura 4: Mapa conceitual sobre “o sol 2”

0 soL ) possui 8 planetas que giramao | sdo Mercirio, Vénus, Terra, Marte, Japiter,
[ dista seu redor em Orbita eliptica Saturno, Urano e Netuno

tem 150 milhdes
de km da Terra 5
(CFC) &

cerca de
5 bilhdes de anos
podem de ozonio
atingir causar cancer e +
composto alergias
principalmente / filtra

de hélio e hidrogénio

raios ultra /
violeta podem raios ultravioleta

catarata
contém
a produgdo de
vitaminaD |~ ocorre
~
/ se a exposigdo ao Sol
P — for cautelosa

estimula

gases de

fonte de luz |&— ¢
e calor

essencial
avida no
planeta

uma
estrela do
nosso
sistema solar

que

emite

radiagdo
eletromagnética

Fonte: elaboracgado da autora usando CMapTools
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Percebemos que durante a construgao do mapa conceitual o aluno exercita a ca-
pacidade de estabelecer relagdes entre os conhecimentos que ja tem e os adquiridos;
isto fica claro ao compararmos os mapas conceituais “sol 1” (fig.3) e “sol 2” (fig.4). Po-
demos acrescentar ainda que quanto a avaliagdo, o professor pode acompanhar o pro-
cesso de aprendizagem do aluno e contribuir para o seu desenvolvimento a partir das
relagOes conceituais que ele elabora e das redes de significado que ele constrai.

Tomemos o conceito de “energia”, por exemplo. Na medida que o aluno
vai aprendendo de modo significativo o que é “energia mecanica”, “energia potencial”,
“energia elétrica”, o conceito “energia” fica cada vez mais elaborado, mais diferenciado.
Ele fica mais capaz de servir de ancora para a atribuigdo de significados a novos conhe-
cimentos (MOREIRA, 2012).

Um aspecto relevante que cabe aqui mencionar é que o uso do mapa conceitual
como coadjuvante do aprendizado em sala de aula desmitifica o velho chavao da “falta
de base”, comumente utilizado para justificar a falta de prontiddao do educando, princi-
palmente nas disciplinas tidas como aridas, como a Matematica, Fisica ou Quimica, em
gue o conhecimento prévio é condicdo essencial para incorporar novos conhecimentos.
Para o professor, o mapa conceitual desempenha um papel preponderante sob esse
aspecto por facilitar o confronto com o conhecimento prévio, necessario para desenvol-
ver determinados conteldos subsequentes que permitam ao estudante entender como
ele “precisa” pensar (MOREIRA, 2012).

Uma observacdo que causa sempre surpresa € o fato de que salvo casos de total
falta de senso critico e compreensao minima, ndo ha relevancia em se considerar ou
classificar um mapa conceitual de certo ou errado, pois, sendo uma representacdo do
conhecimento, ele se encontra em permanente processo de construgdo. Esse aspecto é
uma caracteristica que favorece o processo avaliativo, pois ao propor ao aluno fazer o
mapa conceitual de determinado conteldo, o professor pode avaliar os seus conheci-
mentos prévios através da organizacdo e da relacdo dos conceitos e das proposicoes por
ele criadas.

Ao construir o mapa conceitual o aluno também revela a sua histdria de vida, ex-
ternaliza as relagdes estabelecidas no mundo em que vive, expressando a sua compre-
ensdo e interpretacdo do tema ou assunto abordado de maneira especifica e individual.
E importante atentarmos para o fato de que nunca dois mapas conceituais serdo exata-
mente iguais. Para fins ilustrativos, apresentamos a seguir os mapas sobre o sol com as
colaboracgdes de dois alunos da graduacdo. Para o aluno AL1 foi entregue o mapa sobre
o sol com os conceitos na cor verde e ele sugeriu o enriguecimento do seu mapa concei-
tual com os conceitos na cor azul. No caso do aluno AL2, foi entregue o mapa sobre o
sol, também com os mesmos conceitos (na cor verde), e ele propOs para o seu mapa que
fossem acrescentados os conceitos na cor lilas. E interessante observar que cada aluno
deu um rumo completamente distinto na elaboragdao de seu mapa. Esse aspecto é bas-
tante interessante por possibilitar uma individualidade que se caracteriza pela criativi-
dade e consequente originalidade que os tornam singulares. Consequentemente, nao
fica duvida de que os mapas conceituais sdo uma fonte proficua e potencialmente ilimi-
tada ao corroborar para que o objeto de estudo seja explorado ao maximo. Nos mapas
conceituais construidos sobre o sol, os distintos conceitos escolhidos pelos alunos
AL1(cor azul) e AL2 (cor lilds) sdo um exemplo do quanto podemos promover a amplia-
¢do dos conhecimentos a respeito de determinado tema ou assunto. Inseridos no cotidi-
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ano da sala de aula, os mapas conceituais conduzem o aluno ao reconhecimento da im-
portancia da pesquisa na busca de alternativas para a resolucdo de problemas.

Figura 5: Mapa conceitual sobre “o sol- AL1”
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Fonte: elaboragdo da autora usando CMapTools

Figura 6: Mapa conceitual sobre “o sol- AL2”
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Fonte: elaborac¢do da autora usando CMapTools
Os mapas conceituais podem ser usados, por exemplo, para esclarecer duvidas

sobre determinado assunto. Para o adolescente que, por imaturidade, ainda rejeita o
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estudo formal através da leitura, a sua construcao pressupée uma relacdo interativa do
aluno com o instrumento escolhido para consulta. Um fechamento para essa atividade
pode ocorrer com a apresentacdo verbal de cada mapa para a classe, utilizando o proje-
tor multimidia. Outra possibilidade é colocar os alunos em duplas/grupos para a apre-
sentacdo e troca dos mapas entre eles.

Segundo Moreira (2012),

Na medida em que os alunos utilizarem mapas conceituais para inte-
grar, reconciliar e diferenciar conceitos, na medida em que usarem es-
ta técnica para analisar artigos, textos, capitulos de livros, romances,
experimentos de laboratoério, e outros materiais educativos do curricu-
lo, eles estardo utilizando o mapeamento conceitual como um recurso
de aprendizagem (MOREIRA, 2012, p. 5).

4. Consideragoes finais

O estudo realizado com os estagiarios sobre o uso de mapas conceituais é desen-
volvido a partir de féruns de discussdo com a utilizacdo da plataforma Moodle e, em
encontros presenciais, com a realizacdo de oficinas praticas que resultam na elaboracdo
de mapas conceituais no Word e com o uso do software CMapTools. O feedback desse
trabalho, através dos depoimentos nos relatérios realizados ao término do curso, tem
sido de significativa importancia para a sua continuidade. O interesse por parte dos es-
tagidrios e a adesdo ao uso dos mapas conceituais em suas atividades discentes sdo pré-
requisitos significativos em prol da utilizagdo desses excepcionais objetos de aprendiza-
gem em suas atividades docentes futuras. HaA um dado que surpreende e é impactante,
pois, desde a inclusdao dos mapas conceituais, no ano de 2012, como atividade regular
no componente curricular Estagio Supervisionado, temos solicitado aos estagiarios que
respondam a uma avaliacdo e, todos, sem excecdo, até a presente data, responderam
“sim” a seguinte pergunta: “Vocé considera importante a aprendizagem do uso de ma-
pas conceituais nos cursos de formacgdo docente?”. Também vale citar as palestras e ofi-
cinas realizadas nos polos e instituicdes de ensino sobre o uso de mapas conceituais que,
por serem bem-vindas e requisitadas, sao particularmente motivadoras no que tange a
valorizagao dessa ferramenta estratégica para a aprendizagem nos ensinos fundamental,
médio e na graduagao.
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