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Resumo: No decorrer dos tempos, a Educagdo de Surdos sempre vivenciou e protagonizou
as politicas vigentes, o que por muitas vezes acabou gerando dificuldades em sua forma-
¢do. Um marco importante ocorrido no século XX foi o reconhecimento da lingua de sinais
que protagonizou um novo meio de instrugdo e formagdo na vida educacional dos surdos.
Assim, o presente estudo contextualiza os desafios e conquistas tendo como premissa o va-
lor da lingua de sinais. Buscando assegurar uma formagdo de qualidade a pesquisa foi de-
senvolvida envolvendo um questiondrio a uma turma de estudantes surdos no Ensino Su-
perior, em uma instituicdo publica. Os resultados finais revelam a importéncia da Lingua
Brasileira de Sinais, doravante Libras, para sua formagdo e, do profissional tradutor intér-
prete de Libras para mediacdo linguistica no momento que envolve a regéncia das aulas de
professores ouvintes, sejam eles fluentes ou ndo na Libras.
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Abstract: Over time, Deaf Education has always experienced and played a leading role in
current policies, which often ended up creating difficulties in its formation. An important
milestone that occurred in the 20th century was the recognition of sign language, which
provided a new means of instruction and training in the educational lives of deaf people.
Thus, the present study contextualizes the challenges and achievements based on the value
of sign language. Seeking to ensure quality training, the research was developed involving
a questionnaire to a class of deaf students in Higher Education, in a public institution. The
final results reveal the importance of the Brazilian Sign Language, henceforth Libras, for
their training and of the professional Libras interpreter translator for linguistic mediation
when it involves conducting classes for hearing teachers, whether they are fluent in Libras
or not.
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1. Palavras Iniciais

Entender que cada sujeito é Unico em sua forma de pensar e de aprender nos ajuda
a perceber as singularidades que envolvem o processo de aprendizagem de cada um de nos.
Assim, ao propormos uma reflexao sobre a educacdo de surdos, entendemos a importancia
da Lingua de Sinais (LS) como meio de comunicagdo que envolve todo o universo cognitivo
desse publico. Trata-se de uma lingua com regras, gramatica e estruturas proprias, mas que,
por muitos anos, tanto os surdos quanto a sua lingua foram marcados marcado por descré-
dito, discriminacdo e negacdo em uma sociedade majoritariamente ouvinte e usuaria de
uma lingua oral. A dominacdo da cultura ouvinte oralizada negou, e ainda nega, o direito de
ser aprender e de se comunicar da comunidade surda (Skliar; Lunardi, 2000).

Os estudantes surdos, por um longo periodo, viveram o seu processo educacional
dentro de uma casta denominada “educagao especial”. Nessa perspectiva, como identificar,
classificar e caracterizar o que é uma Educagao Especial?

Na problematica da fungdo social da escola, podemos entender que “A histdria co-
mum dos surdos é uma histdria que enfatiza a caridade, o sacrificio e a dedicacdo necessa-
rios para vencer grandes adversidades” (Sa, 2002, p. 41). Mas seriam somente os estudantes
surdos e deficientes que precisavam e/ou precisam de uma Educac¢do Especial? O que de
fato significa Educacao Especial?

O termo Educacdo Especial passou por varias definicdes ao longo dos tempos em vir-
tude das tendéncias ideoldgicas que imperavam em cada momento histérico. Para Skliar
(1997), a “[...] educacdo especial como sinbnimo de educagcdo menor, irrelevante e incom-
pleta no duplo sentido possivel, isto é, fazendo mencdo ao carater menor e especial tanto
do sujeito como das instituicdes” (Skliar, 1997, p. 9).

Assim, tanto os surdos como outros deficientes eram caracterizados como uma cate-
goria excluida que necessitava de uma intervencao clinico-terapéutica para que fossem rea-
bilitados e se tornassem educdveis e aptos a viver em uma sociedade majoritariamente ora-
lista.

Ainda nessa visdo de reabilitacdo, por muito tempo, o fracasso e as dificuldades vi-
venciadas tanto na educacdo de surdos quanto de deficientes foram atribuidos ao fato de
serem “especiais”, pessoas com dificuldade para aprendizagem. Souza e Goés (1999) de-
nunciam:

Foram constituidos deficientes e lembrados continuadamente disso. Foram
assujeitados pelos discursos dos quais fizeram parte, cada vez que técnicos,
pais e amigos os chamavam de deficientes auditivos. Foram feitos deficien-
tes quando foram poupados nos conteudos disciplinares, tornados simplifi-
cados pela ignorancia da escola, comum ou especial, que pretendeu ensi-
nar-lhes sem uma lingua compartilhada [...] Foram feitos deficientes quan-
do especialistas os proibiram de compartilhar a companhia de outros sur-
dos numa classe, com o propdsito hipdcrita de evitar a formacao de guetos
e a disseminacdo de uma lingua inutil, segundo eles, para a integragdo so-
cial (Souza; Gdes, 1999, p. 183).

Muitas legislacdes foram necessdrias para que mudancas atitudinais pudessem con-
tribuir com a pratica pedagdgica e o direito a educacdo, respeitando as especificidades do
de ser e de estar no mundo. Passadas décadas, surge um novo entendimento de que os fra-
cassos ocorreram por conta de que a educacdo deveria ser para “todos”, desenvolvida na
perspectiva de um modelo que atendesse a todos da mesma forma, respeitando-se a singu-
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laridade linguistica e as especificidades que envolve a forma de aprender, de sentir e de
viver de pessoas com deficiéncias.

E possivel constatar que sempre houve desafios e perspectivas a serem superados,
eficiéncias e deficiéncias, ganhos e perdas. Na atualidade, ainda sdo necessarios muitos es-
tudos, pesquisas e legislacdes para que se possa garantir o acesso do estudante surdo a
Educacdo Basica e ao Ensino Superior. Ndo basta apenas garantir o acesso, é preciso tam-
bém garantir a acessibilidade. Para Nozu (2014), “O movimento de escavar na histdria estes
discursos sobre a deficiéncia é relevante para compreender as formas de relacionamento
entre o individuo com deficiéncia e a sociedade, bem como as implicacdes destes discursos
para as praticas educativas” (Nozu, 2014, p. 41-42).

O novo paradigma, visando a garantir o acesso de todos a educacao, inicia-se com a
proposta de integracdo que permite a entrada de pessoas com deficiéncia inicialmente em
salas especiais. Depois de muitos fracassos, lutas e entraves, surgiu uma proposta de inclu-
sao.

O que marca essa diferenca é que, ao integrar, isto é, possibilitar a entrada de pes-
soas com deficiéncia no ambito escolar, quem deveria se adequar para receber o ensino
eram os deficientes e seus familiares, os quais, muitas vezes, se sentiam indefesos com tan-
tas cobrancas e justificativas. No caso do estudante surdo, ao integrar-se a escola o modelo
oralista tinha o escopo de “ouvintiza-lo”, torna-lo apto para comunicagao oral. Esse termo é
um neologismo usado por Carlos Skliar para designar um modelo de normatizagao do indi-
viduo surdo (Skliar, 1997).

No processo de integracdo, o entendimento era de tolerancia, respeitando a presen-
ca do deficiente. No caso do estudante surdo, segundo Machado (2008), “[...] parece haver
um consenso mudo, por exemplo, sobre o fato de que, se todos falam, esse estudante tam-
bém deve falar” (Machado, 2008, p. 24).

Houve a possibilidade de acesso a escolarizacdo na era da integracdo, mas as refle-
x0es sobre o fracasso escolar corroboraram para uma nova politica, a de inclusdo. Nela, uma
nova visdo fez com que as escolas fossem as responsaveis para receber tanto os deficientes
quanto surdos. Nessa proposta, ndo é mais o surdo que precisa se adequar, mas a escola
gue precisa se preparar para recebé-lo e respeitar todos as suas especificidades, sejam elas
sensoriais, mentais, intelectuais ou linguisticas.

2. A Importancia da Lingua no Processo de Aprendizagem

Os estudos de Vygotsky (1991) preconizavam que o modelo ofertado aos deficientes
e surdos de seu tempo era o de uma orfandade pedagdgica. Por isso, para o autor, era ne-
cessario modificar o assistencialismo educacional em uma pedagogia centrada nas possibili-
dades e ndo nas dificuldades, ou seja, ofertar uma educacao social.

A partir dos movimentos surdos que exigiam o reconhecimento e a legitimagao da
LS, da cultura e da identidade surda, novos horizontes ganharam forga e empoderamento,
sustentando uma politica de inclusao que aceite a todos em suas singularidades. Nesse inte-
rim, os surdos tiveram uma visibilidade que se iniciou no ambiente educacional e se esten-
deu para o social.

Algumas leis foram fundamentais para que tais mudangas atitudinais ocorressem. O
marco inicial dessa transformacgao significativa foi o reconhecimento da LS, por meio da Lei
n2 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a LS como meio legal de comunicacao e
expressao, com sistema linguistico de natureza visual-motora, com gramatica prépria capaz
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de transmitir ideias e fatos entre as pessoas surdas do Brasil. Essa legislacdo garantiu o uso e
a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em todo territério nacional, oportunizando
uma maior acessibilidade a todos os surdos usuarios dessa lingua, como se observa em seu
12 art.: “Art. 1o E reconhecida como meio legal de comunicac3o e expressdo a Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados” (Brasil, 2002, art. 19).

O Decreto n2 5626, de 22 de dezembro de 2005, fortaleceu e regulamentou a Lei de
Libras. Nesse dispositivo, em seu 22 art., considera-se que a pessoa surda compreende e
interage com outro(s) surdo(s) por experiéncias visuais, e que essas singularidades linguisti-
cas fazem parte do jeito de ser e de narrar peculiar a uma cultura visual. Assim sendo, isso
instiga o desejo de investigar como a literatura surda se formou ao longo de anos de lutas e
desafios, situagdes nas quais nem sempre havia a possibilidade de ser quem de fato sao em
sua singularidade linguistica.

A inclusdo é um conceito amplo e ambiguo, pois ndo basta dar oportunidade de
acesso, mas é preciso garantir o acesso e a acessibilidade. Para os surdos, além da acessibi-
lidade linguistica, é preciso o respeito a sua singularidade de compreender e entender o
universo em uma perspectiva visual. Stumpf (2008) pondera:

As leis de acessibilidade e da Libras incorporam o espirito de possibilitar o
pertencimento. Nossos maiores esforgos estdo na construgdo de uma pe-
dagogia surda que conduza a transformacao desejada, pois sendo da proé-
pria sociedade a tarefa de tornar-se menos excludente é das escolas o pa-
pel de acolher o diferente, ndo repetir a segregacao e induzir em seus alu-
nos a observagdo e o comprometimento com comportamentos éticos e
construtivos diante das diferencgas (Stumpf, 2008, p. 28).

Na politica da inclusdo, muitas acoes possibilitaram mudancas culturais, sociais e pe-
dagdgicas a fim de contemplar a acessibilidade, no entendimento de que é preciso conjugar
a igualdade e a diferenca como valores indissocidveis. Assim, com essas acdes, 0 que se
propde nado é privilegiar ou menosprezar determinadas culturas, mas garantir uma troca
pacifica entre linguas, culturas e saberes.

Para Vieira-Machado (2010),

Transmitir os valores da comunidade surda é levar em conta suas marcas,
sua forma de ser/estar no mundo, as producdes linguisticas surdas, as nar-
rativas desse povo, os simbolos e as histdrias, etc. Tudo isso se da quando
as praticas pedagdgicas levam em conta a historicidade, as marcas culturais
e a lingua (Vieira-Machado, 2010, p. 20).

Em pleno século XXI, ainda constatamos que ha uma diversidade linguistica e cultural
gue sofre com barreiras fronteiricas na comunicagdo. Esses obstaculos muitas vezes ndo sdo
considerados como entraves, pois, para muitos, ndo ha uma conscientizacdo sobre os es-
tigmas e preconceitos vivenciados por certos grupos minoritarios.

A diversidade de ragas, de linguas, de etnias e de culturas existentes em nosso pais
faz com que ocorra uma normalizacdo das convencgdes; determinados grupos frequente-
mente ndo sdao nem mesmo reconhecidos socialmente. Pode-se constatar que ainda existe a
segregacdo quando refletimos sobre uma educacdo que de fato garanta o acesso e a acessi-
bilidade a individuos surdos, cuja primeira lingua é a Libras. ndo a lingua oral auditiva.

Nessa direcdo, so é possivel garantir o respeito a acessibilidade se houver uma con-
textualizacdo que considere as transformacdes e as evolugdes histéricas, analisadas empiri-
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camente em um recorte de tempo e espaco (Thompson, 1998; Hall, 2014). Tais mudancas e
evolucOes para garantir o direito a lingua e a cultura foram sentidas no Brasil com as politi-
cas linguisticas (Brasil, 2002, 2005).

Quando nos referimos a acessibilidade, em especial da pessoa com surdez, as legisla-
¢cOes vigentes, em consonancia com as representacdes das comunidades surdas e do povo
surdo, garantiram a esses sujeitos o direito linguistico de aprender em sua primeira lingua, a
Libras. Todavia, € preciso entender e valorizar a sua origem e a sua histéria, preservando-as
dentro dos diversos “povos” que habitam o nosso Brasil (Strobel, 2013; Santos et al., 2016).

Discutir e problematizar sobre a importancia da lingua na formagao dos individuos
nos permite entender que a cultura, o modo de vida e os valores sdo revelados nas atitudes
peculiares apropriadas durante a sua formagao, nas interagdes que ocorrem na familia, na
escola ou no social de modo geral. Nessas situagdes, assimilam artefatos culturais que pos-
sibilitam que as pessoas se apropriem, vivenciem e compartilhem tudo aquilo que pertence
a representatividade cultural.

Na otica dos Estudos Culturais, os “artefatos” sdo tracos comuns que todas as pesso-
as tém por conta da bagagem cultural. Assim, essa perspectiva tedrica contribui quanto aos
rumos e trilhas que sao necessarios para a compreensao de toda uma singularidade linguis-
tica que se utiliza na comunicagao para a significagao do discurso produzido, oportunizando
a valorizagao da lingua posta em uso, de modo a valorizar e respeitar as singularidades do
individuo surdo.

Quando tomamos como objeto o percurso da Educacdo de Surdos, constatamos que,
por um longo periodo, os estudos centraram-se na oralidade. Isso porque sempre existiu um
emblematico discurso de que a oralidade era imprescindivel para o desenvolvimento dos
surdos, pois ndo se reconhecia a LS. No entanto, assim que a LS passou a ser reconhecida
como uma lingua natural, embora vivenciando muitos desafios, aos poucos, os estudantes
surdos conquistaram espacos no mundo académico, inicialmente com o curso Letras-Libras
e, posteriormente, com outros. Vale destacar que, atualmente, hd muitos pesquisadores
surdos graduados, mestres e doutores.

3. As trilhas investigativas

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram considerados alguns instrumentos
gue, dada a natureza da investigacdo, mostram-se necessarios ndo apenas para conduzir a
coleta de dados, mas também Uteis e necessdrios para as andlises empreendidas. Um dos
recursos foi a elaboracdo de um questiondrio semiestruturado que possibilitasse aos entre-
vistados registrarem suas especificidades quanto a aquisi¢ao de sua lingua.

Segundo Gil (2019), a elaboracdo do questionario deve atender a alguns critérios que
favorecam a analise dos dados. Para tanto, e considerando o nosso objeto de estudo, as
guestdes foram elaboradas de forma colaborar para a tabulacdo e reflexao dos dados obti-
dos, com perguntas claras e de facil entendimento, respeitando o histérico de vida e familiar
dos respondentes.

O roteiro do questiondrio objetivou compreender como se ocorreu o processo de
aquisicao da LS, por meio destas perguntas:

a) Os pais sdo surdos ou ouvintes?

b) Quem da familia se comunica em lingua de sinais?

c) Qual o tipo de surdez e quando foi identificado?
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d) No processo de aquisicdo de lingua, em que fase de sua vida aprendeu a Li-
bras e quem a ensinou?

e) Quais os primeiros sinais adquiridos? Considera que é mais facil aprender si-
nais icOnicos ou arbitrarios?

f) Qual a melhor maneira de ensinar os sinais para pessoas surdas e o que con-
sidera ser importante aprender primeiro?

g) O que a aquisicdo da Libras possibilitou em sua vida?

h) As pessoas com as quais convive sabem Libras? De que forma se comunica

com quem nado sabe a Libras?

O critério de selegao dos participantes foi o de considerar a especificidade dos estu-
dantes que sao surdos e usudrios da LS. Em vista dessa singularidade, a pesquisa foi realiza-
da em uma institui¢ao publica de ensino superior, no Mato Grosso do Sul.

Participaram 23 estudantes surdos do curso de graduacdo em Letras-Libras, com ha-
bilitagdo em licenciatura. Para melhor compreensdo, o questionario foi realizado de acordo
com o interesse do objeto da pesquisa. Iniciamos com a identificagdo, o histérico familiar, o
tipo de surdez e anamnese de sua aquisicdo e compreensdo do processo de se apropriar e
disseminar a LS (dados preliminares)*

Dos 23 estudantes, 10 sdo do sexo feminino e 13 do sexo masculino, com idades que
variam de 18 a 50 anos. Na avaliagao do histérico familiar, com relagao a maneira como in-
teragem no seu ambiente familiar, os dados apontam que a maioria dos entrevistados tem
pais ouvintes. As participantes do género feminino informaram que alguém da familia sabe
Libras, mas, do género masculino, sete dos entrevistados responderam que ninguém da
familia sabe Libras.

A maioria dos discentes respondentes tem perda profunda, sendo que a surdez foi
identificada em 52% das familias enquanto os filhos eram bebés.

A respeito do processo de aquisicdo da LS, com relacdo ao género feminino, 70% in-
dicaram que isso ocorreu na faixa etdria s 3 aos 8 anos de idade e em 30% apds os 15 anos
de idade. No caso do género masculino, a aquisicdo aconteceu entre os 3 e 5 anos, para 10%
dos respondentes, entre os 8 e 15 anos, para 50% dos entrevistados, e entre os 17 e 34
anos, para 40% dos respondentes.

A respeito de quem ensinou a LS, foi possivel constatar que, independentemente do
género, 90% aprenderam com professores surdos ou amigos surdos.

No tocante aos primeiros sinais adquiridos em LS, os entrevistados mencionaram os
sinais basicos de comunicacdo, como cumprimentos e familia.

4, Analise e resultados dos dados

As andlises nos permitiram observar que os entrevistados aprenderam a Libras no
contexto de didlogo e interagao e que a LS é de suma importancia para que possam intera-
gir, incluir e participar em todas as esferas, sejam elas, sociais, educacionais, culturais, reli-
giosas e outras.

Os dados revelam também que o contato com outros surdos e com a comunidade
surda é fundamental. Ndo obstante a isso, muitos revelaram que ha uma dificuldade expres-

1 A pesquisa prevé a continuidade de novos questiondrios, pois os dados obtidos podem confirmar
ou refutar nossas hipdteses e objetos de estudo.
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siva quando, na prdpria familia, ndo hd com quem se comunicar em Libras. Em vista disso,
uma grande parcela dos entrevistados considera que o contato com o profissional Tradutor
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS)? colabora na mediacdo linguistica. A Libras,
portanto, é essencial para a comunicacdo e a socializagdo com a comunidade surda.

Os entrevistados indicaram tém contato com outros usuarios da LS. Contudo, quan-
do as pessoas com as quais convivem nao sabem Libras, buscam outros recursos para esta-
belecer a comunicagdo, como os gestos caseiros, que sao predominantes, e o registro es-
crito, como segunda possibilidade.

Quando os estudantes surdos estdo inseridos no mundo académico, outras possibi-
lidades se descortinam, pois a garantia do acesso a sua efetiva comunicagdao em Libras pos-
sibilita a sua formagdo e a busca por outras oportunidades profissionais. Contudo, vencen-
do-se as barreiras estigma e os estigmas preconceituosos que envolvem uma comunicagao
de uma lingua sinalizada, ainda é preciso que as politicas publicas linguisticas e educacionais
efetivem a mediagao linguistica.

5. Consideragoes Finais

Indubitavelmente, os estudos realizados por pesquisadores, e notadamente por pes-
quisadores surdos, nos permitem compreender a singularidade que existe e que deve ser
observada quando investigamos a Educacdo de Surdos. E preciso entender que, para o sur-
do, sua vida é construida visualmente de acordo com a sua singularidade linguistica, mas
seu convivio se estabelece em uma sociedade majoritariamente ouvinte e com a cultura
desenvolvida na oralidade.
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