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Resumo: A coeréncia é um atributo a ser alcancado no processo de producdo
textual, uma vez que estd intimamente vinculada a escrita de trabalhos de re-
dag¢do em qualquer drea e a possibilidade de melhor interpretacdo e compreen-
sdo textual. Com base nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual, este ar-
tigo verifica como as vivencias e o conhecimento de mundo de estudantes do 6°
ano do ensino fundamental, de uma escola da rede municipal de ensino da ci-
dade de Amargosa-BA, possibilitam a construgcdo de textos coerentes e com
sentido. Para esse estudo, foram analisados dezoito textos de alunos, que en-
frentaram o cendrio pandémico em dois anos letivos anteriores, a partir de uma
discussd@o acerca da linguistica textual e dos fatores de textualidade, cultura,
vivencia e sociedade como aspectos fundamentais na construgéo do sentido.

Palavras chaves: Coeréncia textual. Conhecimento de mundo. Interferéncias.

Abstract: Coherence is an attribute to be achieved in the textual production
process, since it is closely linked to the writing of essays in any area and to the
possibility of better interpretation and textual understanding. Based on the
theoretical assumptions of Text Linguistics, this article verifies how the experi-
ences and knowledge of the world of students in the 6th year of elementary
school, from a school in the municipal education network in the city of Amargo-
sa-BA, enable the construction of texts coherent and meaningful. For this study,
eighteen texts by students who faced the pandemic scenario in two previous
school years were analyzed, based on a discussion about textual linguistics and
the factors of textuality, culture, experience and society as fundamental aspects
in the construction of meaning
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1. Introducgao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta a importancia da leitura, da
escuta e produgdo de texto, visando oportunizar aos alunos o contato com diferentes
tipos de géneros textuais, voltados para a vida publica e a para a pratica de ensino e
pesquisa, formando assim, individuos criticos, capazes de expor, argumentar e inserir
conhecimentos.

Sobre a BNCC, esta disposta, em Brasil (2017), a premissa de que o aluno deve
compreender bem os géneros textuais/ discursivos que circulam socialmente, e conse-
guem interpretar bem estes textos. A BNCC dispde do propdsito que o aluno alcance
maturidade para analisar e interpretar as praticas de linguagens e seus funcionamentos,
a saber: em diferentes midias impressa, digital, analdgica, artisticas, corporais e verbais,
agucando a analise critica de leitura, producdo de texto verbal e escuta.

O ensino voltado para producdo textual é um fator importante no processo de
formacdo de sujeitos sociais. Sendo assim, a producdo textual esta atrelada ao um con-
junto de fatores interdisciplinares que envolvem dreas diversas, tais como estudos da
lingua e linguagem, estudos gramaticais e estudos sociais e culturais.

Em marco de 2020, tendo em vista a crise sanitaria e humanitaria causada pela
pandemia do novo coronavirus em todos os setores da sociedade, ocorreu a suspensao
das atividades presenciais nas escolas da rede municipal e particular do estado da Bahia.
Logo, tornou-se inevitdvel o investimento no ensino remoto, alavancado como um subs-
tituto do ensino presencial para os tempos de crise.

E importante ressaltar, entretanto, que este ensino remoto passou a fazer uso
generalizado das estratégias aplicadas pela ja estabelecida Educagdo a Distancia (EaD),
trazendo consigo problemas persistentes que afetam tanto estudantes quanto professo-
ras e professores no Brasil, como a escassez de equipamentos adequados, a internet de
ma qualidade e a falta de familiarizagdo com o uso pedagdgico das ferramentas virtuais
(GALVAO; SAVIANI, 2021).

Nesta pesquisa, escolnemos uma turma que passou por esse processo de ensino
remoto e saiu do ensino fundamental | para o 6° ano do ensino fundamental Il. Diante
dessa realidade, as atividades educacionais de produc¢do de conhecimento foram desen-
volvidas na modalidade remota, sendo que as duas séries cursadas foram divididas entre
aulas sincrona e assincrona, ou seja, ensino presencial e remoto.

Com o retorno das aulas presencias, surgiram alguns questionamentos, a saber:
como os alunos estdo interagindo no espaco da produgao textual? Hd o dominio do co-
nhecimento dos tipos textuais? Como o conhecimento de mundo e as vivencias estdo
sendo atrelados? A lingua esta sendo estudada como meio de interagao social ou apenas
como forma?

Assim, o objetivo deste trabalho foi verificar como as vivéncias e o conhecimento
de mundo possibilitam a construcao de textos com sentido e interpretabilidade em nar-
rativas de estudantes do 6° ano do ensino fundamental. Para alcangar o objetivo propos-
to, utilizou-se a abordagem qualitativa e quantitativa em um estudo de caso voltado
para o cenario pdés-pandemia.
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Trabalhamos na linha do funcionalismo, neste artigo, considerando a coeréncia
textual, observando como esses alunos usam o conhecimento de mundo e as vivencias
na elaboracdo de suas narrativas.

Discutiremos, na proxima secdo, alguns principios tedricos relacionados as cor-
rentes funcionalistas e formalistas, dando énfase a primeira delas.

2. Funcionalismo e Linguistica

Os seres humanos se constituem através da linguagem, tendo em vista que ela é
o elemento que caracteriza a interac¢ao social. A linguagem é objeto de estudo do funci-
onalismo, corrente linguistica que considera a lingua na sua fung¢do e ndo pela forma,
considerando-a como meio de interacdo social entre os individuos e a sua competéncia
comunicativa na interagdo. Nesse sentido, a coeréncia textual vai dar conta dos proces-
sos cognitivos do texto, portanto, ela vai trabalhar com os conhecimentos que o leitor
possui para interpretar e da um sentido ao texto.

Ha duas grandes correntes dentro do pensamento linguistico, a formalista e a
funcionalista. Na visdo do formalismo, a lingua é estudada como um objeto auténomo,
que investiga a estrutura independente de seu uso. J3, na visdo funcionalista, as linguas
naturais sdo estudadas para serem compreendidas como linguagem, ou seja, como um
conjunto de forma que se relaciona entre si numa sintaxe (BORGES NETO, 2004).

Para o autor, o funcionalismo caracteriza-se pela concepgao da lingua como um
instrumento de comunicacdo que, como tal, ndo pode ser analisada como um objeto
autébnomo, mas como uma estrutura flexivel, sujeita as pressées vindas de diferentes
situacdes comunicativas, que ajudam a determinar a sua estrutura gramatical.

Para Borges Neto (2004), o funcionalismo pretende, inicialmente, que a lingua-
gem humana seja vista como um instrumento de interagdo social entre humanos, usan-
do para estabelecer comunica¢do. Sendo assim, uma analise funcional, caracteriza-se
pela investigacdo dos aspectos e mecanismos funcionais que regem o sistema, focando a
lingua em uso e a competéncia comunicativa do falante.

A gramatica funcional da lingua é uma teoria de organiza¢do gramatical das lin-
guas naturais que procura incorporar-se a uma teoria global da interagao social. A gra-
matica funcional leva em consideragdo a competéncia comunicativa, isto é, leva em con-
sideracdo a capacidade que cada individuo tem de codificar e decodificar expressoes, e
como sdo interpretadas essas informagoes.

O desenvolvimento da visdo funcionalista estd ligado as concep¢des da Escola
Linguistica de Praga. O paradigma funcional é um instrumento de interacgdo social entre
os individuos e o principal objetivo é estabelecer relagdes comunicativas. O falante, ao
se comunicar, fornece uma informacdo pragmatica que, mediante a interacdo, deseja
provocar alguma modificagdo na informagdo pragmatica. A intera¢do do falante é medi-
ada, mas nao estabelecida, pois a compreensao dos fatos depende da interpretacdo do
destinatario.

A gramatica funcional é usada para explicar regularidades dentro da lingua, em
termos de aspectos recorrentes das circunstancias sob as quais as pessoas usam a lin-
gua. A integracdo que existe entre os componentes diversos da linguagem é uma das
caracteristicas de qualquer paradigma funcional. Para que haja uma boa interacao, é
necessario observar ndo apenas o modo como se da a concatenacdo das proposicdes,
como também as regras textuais a que as proposicdes devem ser submetidas, para que
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haja coesdo e coeréncia na comunicagdo linguistica. Em organizacdo de frases propostas
pelo funcionalismo, pode ser usada como um ato de interagdo e pega de uma comunica-
¢do real entre os individuos. Na visdo funcionalista, o que conta ndo é a lingua enquanto
estrutura, mas sim enquanto uma fungdo que é usada como instrumento de comunica-
¢do e interagado social.

3. A Linguistica Textual

Nesta se¢do, sera feita uma breve abordagem sobre a linguistica textual, uma vez
que a pesquisa é sobre coeréncia textual.

A linguistica textual busca entender a analise de textos com foco no processo
comunicativo estabelecido entre o escritor e o leitor. Sendo assim, a linguistica textual
considera o texto como uma unidade complexa que esta atrelado a elementos voltados
para o ambito linguistico e pragmatico. Ao definir a Linguistica Textual, Marcuschi diz o
seguinte:

[...] a Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicagdo
unificado num complexo universo de agdes humanas. Por um lado de-
ve preservar a organizacgdo linear que é o tratamento estritamente lin-
guistico abordado no aspecto da coesdo e, por outro, deve considerar a
organizagdo reticulada ou tentacular, ndo linear, portanto, dos niveis
de sentido e intengdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico
e fun¢des pragmaticas. (MARCUSCHI, 1983. p.12)

Assim, um dos principais conceitos dessa vertente é a coesdo e a coeréncia tex-
tual, sendo analisadas por diversos fatores de textualidade, tais como a intertextualida-
de, a situacionalidade e a informatividade. Apresentamos, a seguir, um breve histdrico
da linguistica textual.

3.1. A linguistica e o estudo do texto

Segundo Marcuschi (1998), no final da década de 1970, o enfoque da linguistica
deixa de ser a competéncia textual dos falantes e passa a considerar a nocao de textua-
lidade. Esse desenvolvimento da linguistica de texto decorre de uma nova concepgdo de
lingua que deixa de ser vista como um sistema virtual autbnomo, um conjunto de possi-
bilidades, mas um sistema real, usada em determinados contextos comunicativos. Com
isso, tem-se um novo conceito de texto. Ele ndo é mais visto com um produto pronto e
acabado, mas um processo, uma unidade em construcdo. Fixou-se, assim, como objetivo
a ser alcangado, a andlise e a explicacdo da unidade textual como funcionamento e ndo
a depreensdo das regras subjacentes a um sistema formal abstrato. Portanto, o objeto
de investigacdo da linguistica textual ndo é a palavra ou frase, mas o texto, uma vez que
ele é constituido por formas especificas de manifesta¢des da linguagem.

As criancgas, adolescentes e adultos, ao chegarem a escola, ja sabem a lingua e,
muitas vezes, a escola ignora esse dominio. Marcuschi (2008) ressalta que é oportuno
levantar a questdo de que a escola ndo deve trabalhar apenas com texto escrito, mas
também com texto oral, pois a escrita vai reproduzir, a seu modo e com as suas préprias
regras, o que acontece no processo interacional da conversagdo e da narrativa oral. Pelo
que expomos desde o inicio, fica claro que a escola tem o papel de levar o aluno a se
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desempenhar bem na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos
comunicativos estejam bem conjugados, porém isso ndo deve servir para ignorar a co-
municacao oral.

As producdes textuais sdo formas de chamar atenc¢do do aluno para a real fungdo
da lingua em sua vida diaria e para os modos de agir e interagir, mostrando que, dentro
da lingua, existe um sistema, ou seja, a gramatica. Lingua, aqui, é vista como um conjun-
to de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas. E a partir dela que os falantes
agem e expressam suas intengdes em cada situagdo em que se encontra, podendo ser
varidvel e variada.

Para o autor, linguistica de texto pode ser definida como estudo das operagdes
linguisticas, discursivas, cognitivas reguladoras e controladoras da producdo, construgao
e processamentos de textos escritos ou orais em texto naturais de uso.

Em texto pode aparecer vdrias interpretacdes diferentes, mas elas dependem da
cultura, da historia e da sociedade. Portanto, a interpretagdo do sujeito sobre o texto vai
depender das suas experiéncias, pois ele 16 um texto buscando uma coeréncia. A coe-
réncia ndo é uma propriedade empirica do texto, mas é um trabalho do leitor sobre as
possibilidades que o texto oferece. Ela é fruto do conhecimento que o leitor tem sobre o
texto ou situacao.

No processo de coesdo, diz-se que é ela quem vai dar conta da estruturacao do
texto, dar conhecimento e sentido. Alguns estudiosos atribuem a coesdao uma espécie de
gramdtica de texto, porém nao se deve analisar um texto como se estivesse analisando
uma frase. Quanto ao processo de intencionalidade, ele depende da interacdo do autor
com fator relevante para textualizacdao, porém é complicado saber qual é a intencionali-
dade se ndo se sabe ao certo o que observar.

No critério de aceitabilidade, deve-se atenta a atitude do leitor, ou seja, do re-
ceptor, pois € ele que recebe o texto com uma posi¢do que o leitor vai ter diante do tex-
to. A situacionalidade depende da situagao textual, isto é, depende do social, cultural e
do ambiente. A situacionalidade ndo serve apenas para relacionar e interpretar o texto,
mas também para orientar a prépria producdo. Por fim, pela intertextualidade, o leitor
faz uma relacdo com textos ja vistos antes, associando-os as experiéncias vivenciadas.

Portanto, a Linguistica Textual se preocupa em determinar os mecanismos, ne-
cessario para a produgdo de textos, para que o receptor tenha transparéncia e entendi-
mento no que se refere o texto presente.

3.2 A coeréncia textual em textos escritos

A coesdo e a coeréncia tém uma relacdo bastante préxima, pois a coesdo se ba-
seia na forma, ou seja, vai cuidar da estrutura e da sequéncia superficial de um texto,
enquanto a coeréncia esta ligada as questdes de continuidade de um texto, isto é, dar
conta da parte dos processamentos cognitivos pertencentes um texto, como diz Irandé:

As relagGes entre coeréncia sdo bastante estreitas e interdependes.
Quer dizer ndo ha uma coesdo que exista por si mesma e para si mes-
ma. Coesdo é uma decorréncia da prépria continuidade exigida pelo
texto, a qual, por sua vez, é a exigéncia da unidade que da coeréncia ao
texto. (ANTUNES, 2005, p. 13)
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As discussBes sobre coeréncia e texto comegam a aparecer no momento em que
se percebe que os sentidos de um texto ndo estdo no texto, em si, mas que a coeréncia
de texto vai depender de alguns fatores linguisticos, cognitivos, socioculturais e interaci-
onais. A coeréncia de texto depende dos conhecimentos que o individuo possui tanto
para interpretar, quanto para escrever.

Segundo Koch e Travaglia (1999), a coeréncia da textura a sequéncia linguistica,
entendendo-se por textura ou textualidade aquilo que converte uma sequéncia linguisti-
ca em texto e ndo em um amontoado de palavras. A sequéncia é percebida como texto
guando aquele que o recebe é capaz de percebé-lo como uma unidade significativa glo-
bal.

Mesmo que seja um texto escrito ou falado, todos nds estamos dispostos a atri-
buir um sentido. A coeréncia é em boa parte mais uma atividade realizada pelo leitor de
um texto do que pela proposta do autor, pois cada leitor pode dar uma interpretacao
diferente para os fatos ali citados. Como estuda ANTUNES (2005, p. 15), “a coeréncia
depende de cada situagdo, dos sujeitos envolvidos e de duas inten¢gdes comunicativas,
como tudo o mais em relagdo a lingua (ou relagdo a vida dos fatos sociais)”. Entdo, per-
cebe-se, assim, que a coeréncia atribuida a um texto depende de uma série de fatores,
como o conhecimento de mundo, o papel social do leitor ou a quem é destinado e dos
conhecimentos linguisticos que ele possui.

As vezes podemos julgar um texto como coerente ou incoerente, mas, na verda-
de, a interpretacdo vai depender dos conhecimentos que o leitor possui sobre o certo
assunto. Para BEAUGRANDE & DRESSLER (1981, p. 48), citados por Koch e Travaglia
(1999), “texto incoerente é aquele em que o receptor (leitor ou ouvinte) ndo consegue
descobrir qualquer continuidade de sentido, seja pela discrepancia dos conhecimentos
ativados, seja pela inadequac¢do dos conhecimentos e seu universo cognitivo”. A inter-
pretacdo de um texto, entretanto, ndo vai depender do proprio textos em si, mas do que
o receptor sabe da situagdo, levando sempre em conta o conhecimento comunicativo,
os objetivos e os seus destinatarios, pois, muitas vezes, em virtude de os textos estarem
fora de nossas areas de conhecimentos, atribuimos-lhes a incoeréncia.

A coeréncia textual permite que o texto produzido seja contextualizado e com-
preendido pelos leitores, garantindo que ele ndo apresente ideias que se contraponham.
De acordo com Antunes (2005):

A coeréncia concerne a um [...] encadeamento de sentido, a conver-
géncia conceitual, aquela que confere ao texto interpretabilidade — lo-
cal de global — e lhe d4 a unidade de sentido que estad subjacente a
combinacdo linear e superficial dos elementos presentes ou pressupos-
tos. A coeréncia vai além do componente propriamente linguistico da
comunicacgdo verbal, [...] decorre ndo sé dos tragos linguisticos do tex-
to, mas também de outros elementos constituintes da situacdo comu-
nicativa. (ANTUNES, 2005, p. 35-36).

Sendo assim, ndo ha uma regra padrdo capaz de determinar a coeréncia, uma vez
que o texto serd considerado coerente a partir do momento que o leitor desenvolve
conhecimentos suficientes para interpretar e compreender a mensagem transmitida no
texto escrito.
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4. Analise de dados

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, elaboramos uma sequéncia didatica pa-
ra que a professora pudesse trabalhar com seus alunos de forma continuada e contextu-
alizada, passando por trés etapas até chegar o momento de propor a producdo dos tex-
tos.

Alguns estudiosos, como Galvdo e Saviani (2021) e Magalh3es e Cristovao (2018),
apontam para a importancia e a necessidade do uso de estratégias de atividades se-
guenciais, ou sequéncias didaticas como praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, Maga-
Ihdes e Cristdvao (2018) destacam que a sequéncia didatica possibilita a aprendizagem
de forma mais coerente, visto que se encontra articulada ao curriculo e a interdisciplina-
ridade, ou seja, integrando-se as diversas disciplinas escolares de forma sistematizada.

Dito isto, compreende-se que uma das principais finalidades da sequéncia didati-
ca é propiciar um conhecimento mais abrangente, ao contrario de quando se trabalha
de maneira isolada. Além disso, os autores ressaltam que a sequéncia didatica esta fun-
damentada na perspectiva do letramento, entendendo o ato de ler e escrever como pra-
tica social.

Segundo alguns tedricos da linguistica como Bakhtin (2006), Marcuschi (2008),
essas atividades comunicativas sdo realizadas por meio dos géneros textuais/discursivos.
Assim, alguns géneros sdo mais utilizados em ambientes familiares, outros ja sdo mais
frequentes em espagos escolares, e assim por diante. E o que destacam Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 83:

Em situagdes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas se-
melhantes, que podemos chamar de géneros textuais, conhecidos de e
reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunica-
¢do: a conversa em familia, a negociacdo no mercado ou o discurso
amoroso. Certos géneros interessam mais a escola - as narrativas de
aventuras, as reportagens esportivas, as mesas-redondas, os semina-
rios, as noticias do dia, a receita de cozinha, para citar alguns.

Diante dessa perspectiva, por um lado, significa dizer que os géneros orais e es-
critos além de serem apreendidos no contexto escolar sdo aprendidos e aperfeicoados
em ambiente extraescolar, ou seja, na sua comunidade, no seu ambiente familiar, na sua
religiosidade, entre outros.

Feitas essas consideracGes, os textos que analisados neste trabalho, tratam-se de
dezoito textos narrativos de alunos do 6° ano do ensino fundamental, com a idade mé-
dia entre 10 e 11 anos, matriculados em uma escola publica da rede municipal, da cida-
de de Amargosa.

A primeira visita, ao espaco definido para a pesquisa, foi realizada no dia
18/10/2022. A pesquisa e seus objetivos foram apresentados a professora e a coordena-
dora da instituicao de ensino. Apds contatos com a professora, percebeu-se que os alu-
nos tém duas aulas quinzenais, destinadas a producdo de textos. Geralmente o tipo de
texto produzido é sorteado ou segue uma orientacdo de producgdo orientada pelo livro
didatico.

Diante desse contexto, propusemos que os alunos produzissem um texto do tipo
narrativo, sendo que, para desenvolvimento dessa atividade, entregamos uma folha
destinada a produgdo, com uma tirinha de uma histéria em quadrinhos, conforme abai-
X0:
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Figura 1 — Tirinha utilizada como motivo da producao textual

b_——_a

Fonte: https://pioneiro.com.br/a-imaginacao-de-calvin/

Os textos dos balGes, que indicavam a fala dos personagens, foram removidos,
para que os estudantes fizessem a leitura das imagens e desenvolvessem textos narrati-
vos a partir da interpretacao dessas imagens.

Para evitar que nossa participa¢do da aula interferisse na produg¢do dos estudan-
tes, a atividade foi entregue a professora da sala para que ela a aplicasse. Ainda assim,
ao receberem a atividade, a professora informou aos alunos que a atividade destinava-
se ao desenvolvimento de uma pesquisa de campo, realizada por uma discente da Uni-
versidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB-CFP). Por esse motivo, o cabecalho da
atividade estava codificado e que eles deveriam identificar apenas sua idade e sexo. Essa
codificacdo foi definida para garantir o anonimato dos estudantes envolvidos na pesqui-
sa. Na codificagdo, utilizamos a sigla AL para se referir a aluno, seguidos de nimeros em
ordem crescente, como por exemplo: ALO1.

Analisando os textos, pudemos observar que todos os alunos fizeram seus textos,
tentando ser coerentes e seguindo uma sequéncia linguistica, atentando-se a pistas da
tirinha para o desenvolvimento da histdria.

Observamos que esses alunos possuem boa competéncia textual, pois, mesmo
nao tento tanta experiéncia na producdo de textos escritos, lancaram mao de seus co-
nhecimentos de mundo, relacionando-os ao tema da tirinha para escrever seus textos.
Notamos também que eles possuem conhecimento adequado do tipo textual proposto.

Os alunos aplicaram os conhecimentos sobre a situagdo comunicativa que eles
possuiam. Notamos que, para elaborar a narrativa, eles usaram diferentes elementos
para a releitura da tirinha, como podemos verificar nesses trechos:

Um lindo dia Calvin foi para a escola estudar e a professora passou uma
tarefa para ele fazer. Ele ndo sabia fazer a tarefa e professora deu um
grito nele que ele quase saiu pela porta e depois ela pegou ele pelo
braco e levou para dentro da escola e depois a professora ensinou a ele
a fazer e ele aprendeu e passou de ano. (ALO1)

Era uma vez, uma escola bem maluquinha onde os alunos ndo gosta-
vam de estudar. Até que chegou a semana de prova e tudo mundo co-
mecou a se dedicar menos o colega Thiago, no dia da prova Thiago nao
sabia nada e a pro se chateou e queria levar Thiago para o diretor, ele
ndo queria ir entdo resolveu pular a janela da sala e ir embora sé que a
pré conseguiu pegar no brago dele e ndo teve jeito |4 se vai Thiago para
a sala do diretor. (ALO5)
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Meu irmdo se mudou para roga, ele foi morar com a vé dele mais ele
ndo gostava de ficar |14. Na tentativa de voltar a morar com a minha
mae ele comegou a da trabalho na escola, um dia a professora Fernan-
da pediu para ele ler e ele ndo quis, entdo a professora pediu para ele
sair da sala e ele pulou a janela. ( AL15)

Percebemos que os alunos também usaram seu conhecimento de mundo, pois
alguns individuos incluiram, no texto, vivéncias do seu cotidiano e do seu meio social,
como cita Irandé (2005): “O individuo ndo inventa livremente suas convic¢cdes sobre o
estado do mundo; ele as reconstréi no meio em que vive”. Isso foi percebido nos exem-
plos a seguir:

Certo dia o menino ficou de castigo na escola por que ele era muito
danado e a professora dele ndo gostava dele e ela era uma bruxa.
(ALO9)

Era um belo dia de sol e 0 meu vizinho mentiroso aprontou mais uma
vez na escola. Caramba! Ninguém aguentava mais as mentiras conta-
das por ele, entdo contamos tudo a tia que brigou com ele e disse: ta
de castigo ele riu e falou t6 ndo foi embora. (AL13)

O Zé chegou e nao deu bom dia a ninguém tava com raiva porque tinha
brigado com a namorada. A professora preocupada perguntou: _ vocé
estd bem: Ele respondeu: se amanha eu acordar de bom humor te digo
ai a professora ficou furiosa e mandou ele sair da sala e ele perguntou:
- pela porta ou pela janela? (AL14)

O Boy estava estudando em seu super notebook e quando sua vé che-
gou dando bronca nele ele deu on em sua maquina e imaginou ser um
super herdi e quis sair voando, mais sua vé o pegou (ALO7)

Um certo dia o menino estava tocando um piano, mais a mae nao
aguentava mais porque fazia muita zuada, ela ordenou que ele parasse
de tocar e na hora que a mae deu as costa ele voltou a toca o piano e
faz mais zuada ainda, a mde voltou mais com muita raiva deu um grito
gue o menino quase saiu voando pela janela. (AL02)

Esse conhecimento exposto na construgdo do seu texto foi trazido das vivéncias
no cotidiano escolar, interpretando as imagens por meio do estabelecimento de rela-
¢Oes entre elas e suas experiéncias vividas na escola. Sendo assim, é pertinente conside-
rar a atividade de producgdo textual como atividade interativa, voltada para uma relagao
interpessoal existente entre duas ou mais pessoas.

Como exposto por Antunes, toda atividade interativa esta implicita no ambito so-
cial, pois demonstra uma iteragdo entre o escritor e seu interlocutor/leitor, pois a pes-
soa que escreve, naturalmente escreve para alguém ou com finalidade de troca de co-
nhecimento ou de informacdo e ndo simplesmente como atividade para correcdo. No
entendimento da autora:

A atividade da escrita é entdo uma atividade interativa de expressao,
(ex.: “para fora”), de manifestacdo verbal das ideias, informagdes, in-
tengdes, crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com al-
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guém, para, de algum modo interagir com ele. Ter o que dizer é, por-
tanto, uma condic¢do prévia para o éxito da atividade de escrever. (AN-
TUNES, 2005, p. 45)

Assim, fica evidente que os alunos fizeram inferéncias na leitura e interpretagao
da imagem, pois ela ndo deixa claro o caminho que eles deveriam seguir. Nesse sentido,
eles partilharam, na elaboracdo do texto, conhecimentos prévios elaborados por meio
de suas vivencias e experiéncias de mundo. Observando esses fragmentos:

Era uma vez um menino que sonhava em ser super herdi ele se chama-
va Pedro um menino corajoso que morava em um apartamento da ci-
dadezinha do interior ia a escola do bairro passava a aula inteira imagi-
nando como seria um super herdi imaginava tanto que pegava no so-
no, em seu sonho ele voava pela cidade combatendo todo mal que
aparecia na cidade. (AL11)

O Jodo do quinto B vivia dizendo que tinha um fantasma na escola, ele
aterrorizava todo mundo. Um dia a gente foi dormir na escola e resol-
vemos trolar ele, chamamos para brincar de verdade ou consequéncia
ele teve que pagar prenda, entdo mandamos o Jodo ir na ultima sala do
corredor, ele foi! Mas o nosso colega apareceu usando uma mascara
ele quase quebrou a janela da sala para sair. Ao ouvir os gritos dele a
coordenadora apareceu e acabou com a festa. (AL16)

Fica evidente que os alunos ndo conheciam Calvin, um dos personagens da tiri-
nha. Entretanto isso ndo impede que eles estabelecam relagdo entre a¢des representa-
das por aqueles com os personagens de suas narrativas. Portando, cada estudante um
novo texto a partir da interpretacdo e interagdo com as imagens e suas vivéncias.

5. Consideragdes finais

Este estudo procurou realizar uma breve discussdo acerca de fatores da linguisti-
ca textual, imprescindiveis para producdo textual, expressos em textos produzidos por
aprendizes, sem aprofundar, entretanto, em todos os elementos que a compde.

A producédo de texto comporta varios aspectos que a constitui, através de fatores
linguisticos, gramaticas, sociais e culturais. Marcuschi (2006) entende a lingua como
"constitutiva do mundo” (p. 63). Complementa ainda que a lingua ndo é um produto
acabado, ou seja, estd em constante transformacao, e que a sua fung¢do deve ser “a pro-
ducdo de sentidos”.

A leitura e producdo textual ndo devem ser entendidas apenas como um proces-
so de “decodificacdo”, pois envolvem processo de compreensado daquilo que se |é para,
de relagdo com conhecimentos pessoais e culturais para, posteriormente, estabelecer
interagdes entre todos eles. Nessa perspectiva, o texto é construido por meio de um
processo locutor e interlocutor por meio da interacdo.

Por esse trabalho, percebemos que a producdo textual apresentou resultados sa-
tisfatdrios, pois os alunos fizeram uso de fatores de textualidade na interacdo com a
narrativa interpretada na leitura das imagens da tirinha. Assim, ao analisar os aspectos
de coeréncia, observamos que os individuos procuram atribuir a seu texto conhecimen-
tos e vivencias, seguindo uma linha de raciocinio para garantir a coeréncia do seu texto.
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Como dito anteriormente, a coeréncia é muito importante tanto para a produgdo quan-
to para interpretagao, pois é a partir dela que sujeito langa mao dos seus conhecimen-
tos.
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