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Resumo: Por meio da Analise de Discurso de
linha franco-brasileira, o presente estudo
analisa a leitura e a formac&o do sujeito leitor
em sala de aula por meio de um olhar critico
para o livro didatico de Lingua Portuguesa,
especificamente, para a verificagdio das
questdes e da constituicdo do livro didatico.
Preocupa-nos saber se a presente obra
intenciona ou ndo formar leitores
competentes, conforme anuncia o PNLD.
Nosso corpus de pesquisa é o primeiro
capitulo do livro didatico (manual do
professor) intitulado Portugués, Linguagens de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes destinado ao 6° ano do ensino
fundamental II e disponibilizado pelo FNDE
por intermédio do PNLD. A pesquisa é
documental e dedutiva, partindo da analise
dos documentos para hipéteses.
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Analise de Discurso de linha franco-brasileira, visando realizar uma analise
reflexiva sobre a leitura e a formacado do sujeito leitor em sala de aula, por
meio de um olhar critico para o livro didatico de Lingua Portuguesa. Nosso
corpus de pesquisa é o primeiro capitulo do livro didatico (manual do
professor) intitulado Portugués, Linguagens de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes destinado ao 6° ano do ensino fundamental I e
disponibilizado pelo FNDE por meio do PNLD.

Para tanto, organizamos nosso trabalho do seguinte modo: iniciamos
com uma breve elucidagdo tedrica sobre a leitura pelo viés da Andlise de
Discurso de linha franco-brasileira. Apds esse momento, apresentamos e
descrevemos o corpus e seguimos para sua andlise a partir de recortes. Em
seguida, fechamos o trabalho com reflexdes sobre a atividade desenvolvida.

E importante destacar que a presente pesquisa é bibliografica e
exploratéria ou documental (Mota-Roth, 2010). A metodologia envolvera o
procedimento de levantamento de bibliografia e documentos referentes ao
problema em questdo (olhar para o capitulo 1 no livro didatico).

O levantamento bibliografico e os suportes tedricos dao subsidios
para uma pesquisa dedutiva (Miqueletti; Limoli, 2016), partindo da teoria
para os dados; posteriormente serd feita a analise dos mecanismos de
producao de sentido a fim de constatar se o livro didatico analisado tende
a formar leitores competentes ou é apenas mais uma estratégia
mercadologica.

Vale lembrar que o presente trabalho é fruto de reflexdes advindas
da disciplina Ensino de Leitura na Escola, do Programa de P6s-Graduagao
em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina,

ministrada pela Prof.?. Dra. Sheila Lima.

Programa Nacional do Livro Didatico - Conforme nota disponivel no site
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico, ¢ um programa do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo que objetiva prover as escolas publicas de ensino fundamental e
médio com livros didaticos de diferentes disciplinas, acervos de obras literarias, obras
complementares e dicionarios. O PNLD 2017 visa a escolha de materiais para utilizagdo nas escolas
publicas durante os anos de 2017, 2018 e 2019.

Revista Arredia, Dourados, MS, Editora UFGD, v.7, n.12, jan./jun. 2018

21



Luiz Antdnio Xavier Dias
Aldimeres Ferraz da Silva

A leitura em uma perspectiva discursiva

Ao escolhermos a perspectiva da Andlise de Discurso - AD - para a
investigacdo da presente pesquisa, precisamos voltar nosso olhar para
varios elementos necessarios para a producdo de sentido, sdo eles: a
formagdo discursiva, a legibilidade, o outro, o discurso pedagoégico e
também o mais relevante para a AD que é o contexto de produgao.

Segundo Orlandi, a leitura (1987, p. 193) “é um momento critico da
constituicdo do texto, pois é o momento privilegiado do processo de
interacdo verbal: aquele em que os interlocutores, ao se identificarem como
interlocutores, desencadeiam o processo de significagdo”.

Pelo olhar de nossa linha de estudo, a legibilidade é um fator de
extrema importancia, uma vez que os mecanismos de reconhecimento das
caracteristicas de um género discursivo aparecem por meio da memoria do
leitor, mas é apenas em razao da interacdo e da meméria discursiva que o
sentido serd produzido de fato. Nessa direcio é que se produz
verdadeiramente a legibilidade.

Desse modo, vale frisar o pensamento posto por Orlandi (1987) de
que a constituicdo de sentidos s6 se d4 por meio do contexto, ou seja, ndo é
a nogao palavra por palavra, mas como a situacdo de produgdo unifica o
processo de leitura.

Embora a AD explique que é somente pela interacdo que a
construgdo de sentidos acontece, Orlandi (1987, p. 187) explica de forma
relevante que o discurso pedagoégico tende a homogeneizacdo e, por sua
caracteristica de autoritarismo, muitas vezes ndo leva a producdo de
sentidos, ao fazer com que o aluno real e o virtual coincidam sem que se
espere uma mudanca de condi¢ao de producdo.

Para a autora (1987), o discurso pedagogico ndo d& importancia a
compreensao: ou o aluno ja tem condi¢des favoraveis ou ele decora, repete,
imita; é assim que o aluno se coloca no lugar do interlocutor desejado
mesmo na perspectiva pedagogica que se faz em relacdo a um aluno-

padrdo, ndo se usam estratégias discursivas capazes de modificar as
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condicdes de produgdo de leitura para que ele chegue a se aproximar desse
aluno-padrdo. Dessa maneira, para mudar e produzir algum sentido na
escola é preciso pensar na leitura como um processo de interagdo.

Por tais apontamentos, presentes na AD de linha franco-brasileira,
voltamos nosso olhar para os livros didaticos de lingua portuguesa e
questionamos: o excesso de direcionamento e de questdes presentes induz
a formacado de um sujeito consciente ou se apenas reproduz e deforma um

leitor em potencial?

O livro didatico de lingua portuguesa

Realizamos esta analise do livro didatico em foco pensando em olhar
para a leitura a partir de uma perspectiva discursiva que a observa
enquanto producdo de sentidos. Nessa conjuntura, observamos o leitor
como sujeito que busca os sentidos de sua leitura e interage no momento
critico de constituicao do texto construindo um espago de discursividade.
Conforme ja posto pelas consideragdes de Orlandi, (1987) a leitura é esse
momento critico de construcdo do texto, no qual o leitor em processo de
interacdo desencadeia o processo de significacdo.

E, segundo estes pressupostos que partiremos para a andlise do
corpus deste trabalho por meio de recortes de um dos capitulos do livro
didatico (na versdao manual do professor) intitulado Portugués, Linguagens
de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, publicado em 2016
em sua 9? edicdo pela Editora Saraiva e destinado ao 6° ano do ensino
fundamental II. O capitulo 1 sera o foco de nossa andlise e é intitulado Era
uma vez. Justificamos a relevancia do trabalho na perspectiva discursiva
uma vez que muito se fala da anélise dos livros didaticos na perspectiva do
PNLD, mas nao se discute a propria natureza do que é um livro didatico e
como o trabalho do professor pode bloquear um futuro leitor ou liberta-lo
e, em relacdo a escolha do capitulo, frisamos que o escolhemos por ser um
dos mais relevantes para a formacdo do leitor juvenil que, na idade de dez

a onze anos, aprecia bastante o género discursivo conto de fadas, foco do
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capitulo.

Escolhemos este livro didatico, pois esta dltima edicdo é uma
reformulagdo das anteriores e estd sendo proposta pelo PNLD 2017 pelos
professores de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental e Médio para
possivel utilizagdo durante os anos de 2017, 2018 e 2019. Desse modo,
consideramos que, se escolhido este material, implicard diretamente nas
praticas de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa sendo valida a
realizacdo desta analise, uma vez que contribuird com reflexdes acerca do
ensino de leitura que tem sido realizado nas escolas puablicas do estado do
Parand. Assim, conforme aponta Coracini (2011) sobre analise de discurso
em livro didaticos, ndo pretendemos propor grandes mudancas
metodoldgicas e de contetido, mas sim langar olhares criticos sobre a sala

de aula a partir do livro didatico.

A leitura no livro didatico: um olhar reflexivo

Para nossa andlise, consideramos a premissa de Orlandi (1987, p.
193) de que a leitura é produzida, sendo interessante lancar um olhar
analitico para os “fatores que constituem as condi¢des de producao” dessa
leitura e para o funcionamento do discurso considerando sua exterioridade.
Nesta conjuntura, o trabalho ideal em sala de aula seria aquele no qual o
funcionamento dos elementos constituintes da leitura sdo explicitados
tendo em vista o desenvolvimento de uma competéncia discursiva no aluno
leitor. Assim, consideramos que a formacdo do sujeito leitor implica a
compreensao do ‘jogo da leitura’, ou seja, de seu funcionamento.

Antes, porém, de adentrarmos na andlise propriamente dita de
fragmentos da obra em foco, pensamos ser relevante nos deslocarmos até o
manual do professor, inserido nas paginas finais do livro, a fim de refletir
acerca do cumprimento ou ndo das premissas 14 elencadas sobre a leitura.
Ao olharmos atentamente para este manual percebemos o quanto é
primordial para ele o desenvolvimento de habilidades de leitura em sala de

aula. Inclusive, os autores esclarecem que o objetivo do trabalho com a
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leitura é:

[...] o desenvolvimento de habilidades de leitura. Embora a
colecdo ndo identifique, em cada questdo, a habilidade ou as
habilidades exploradas, todo o trabalho é orientado pela Matriz
de Referéncia da Prova Brasil, cujos descritores sistematizam as
habilidade de leitura. (CEREJA; MAGALHAES 2016, p- 293)

De posse destes conhecimentos, em um primeiro olhar para o
capitulo 1 - Era uma vez - observamos que ele apresenta logo no inicio uma
proposta de leitura que considera a necessidade de que o professor arrole
as estratégias necessdrias. Sobre isso, em um primeiro momento olhamos

para a seguinte sequéncia discursiva? por nés denominada SD1:

(SD1) Professor: Antes de iniciar o trabalho com este capitulo,
sugerimos que leia para os alunos alguns contos maravilhosos,
encontrados em livros que sdo comuns nas bibliotecas das
escolas. Se quiser, valha-se das indicacoes feitas na secdo Figue
Ligado!  Pesquise! Vocé pode, primeiramente, explorar
conhecimentos prévios dos alunos, estimulando-os a tecer
comentarios sobre as diferentes versdes de um mesmo conto, a
linguagem em que o conhecem (se verbal ou cinematografica), o
enredo de alguns mais conhecidos, as personagens, etc. Peca que
tragam de casa livros para emprestar aos colegas, que leiam
trechos de que mais gostarem e etc.

2

Esta primeira sequéncia discursiva é uma nota para o professor.
Percebemos que ela elenca algumas sugestdes de como o contetido podera
ser abordado em sala de aula, fazendo-nos refletir sobre o quanto o material
didético se importa com a definicdo prévia de estratégias para o trabalho
com a leitura. O que vemos como estratégias sdao as opcdes dadas ao
professor a fim de preparar o aluno para a leitura, e estas sugestdes
focalizam principalmente o recobramento de conhecimentos prévios.
Percebemos entdo que, nesse ponto, o material traz uma preocupagao com
os conhecimentos enciclopédicos e de mundo, podendo ser resultado de
uma abordagem cognitivista da leitura, dessa maneira entendemos como

relevante este recobramento de conhecimentos prévios.

2 Pparaa organizagdo da nossa analise utilizamos a nogdo de recorte, que € para Orlandi (1984, p. 14)
“uma unidade discursiva de fragmentos correlacionados de linguagem e situagdo”. Assim,
trabalhamos com a andlise de sequéncias discursivas - SD enumeradas em ordem crescente (SD1,
SD2, SD3, etc.) conforme o decorrer do trabalho analitico.
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Por intermédio de um olhar discursivo, consideramos que o
estabelecimento de estratégias também pode ser vélido considerando o que
Orlandi (1987, p. 184) chama de seletividade da leitura. Para Orlandi, ha
diferentes modos de leitura e cabe ao leitor - no caso da sala de aula com a
mediacdo do professor - selecionar os modos de ler e as estratégias
necessdrias para esta realizacdo. Nesse ponto, podemos refletir sobre o
modo como o leitor se representa no processo de leitura, considerando o
que é relevante ou ndo para ele no ato de ler.

Logo ap6s a SD1 e ap6s uma breve introducdo ao aluno sobre os
sentidos da expressdo “Era uma vez...”, o capitulo traz o conto As trés penas
na versao de Jacob Grimm. Na introducao fornecida ao aluno, o material
esclarece sobre os contos maravilhosos considerando-os como histérias que
nunca morrem, pois sdo sempre contadas. A partir desta introducao é que
o material propde o recobramento de conhecimentos prévios. E ainda antes

da leitura do texto, o livro traz a seguinte sequéncia discursiva:

(SD2) Professor: Os contos maravilhosos sdo normalmente longos. Por
essa razdo sugerimos que vocé leia o conto a seguir até certo
ponto, dando a entonagao adequada aos didlogos, resolvendo
possiveis problemas de vocabuldrio, compreensdo, etc. e
depois retome a leitura. Se vocé j4 tiver feito outras leituras antes
é provavel que os alunos queiram ler o conto sozinhos.

Novamente, observamos uma preocupacao com a determinacdo de
estratégias para o ensino de leitura e percebemos uma reafirmacao da
formacado ideolégica escolar constituinte deste material didatico. Nesta
formacao ideoldgica o professor toma a posicdo sujeito de mediador do
processo de ensino/aprendizagem de leitura, podendo ou ndo seguir as
recomendagdes do livro didatico. Assim, na SD2 percebemos o papel do
mediador como aquele que deve buscar as melhores estratégias para o
ensino da leitura. Quando se coloca foco no trecho destacado por nds,
percebemos os nao-ditos de que a leitura em sala de aula também podera
ser trabalhada por outras estratégias a serem selecionadas pelo professor,

pois o material oferta sugestdes. Desse modo, observamos que a leitura
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também podera ou nao ser direcionada pelo professor, ser silenciosa ou em
voz alta, ser coletiva ou individual, com ou sem releituras e etc. conforme
as necessidades reais do ambiente escolar.

Apos esse momento, o material traz o conto a ser lido, acompanhado
por algumas ilustracdes e na sequéncia o bloco de exercicios intitulado
“Estudos do Texto”, com o subtitulo “Compreensdo e Interpretacdo”. Esse
bloco contém oito questdes acompanhadas pelas seguintes notas
complementares destinadas ao aluno: “Quem sao os irmaos Grimm?”; “O
que é protagonista?” e “As trés penas na Alemanha”. Nas seguintes
sequéncias discursivas - SD3 e SD4 - observamos respectivamente o
exercicio nimero 1 e as respostas que o material traz para auxiliar o

professor:

(SD3) 1. No inicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma
familia real e, em seguida, faz a caracterizacdo dessas
personagens.

a. Como sdo caracterizados os filhos mais velhos do rei?

~

b. Como ¢é caracterizado o filho mais jovem? Suas
caracteristicas eram semelhantes ou opostas as dos
irmaos?

(SD4) a. Sdo caracterizados como inteligentes e sensatos.

b. Eram opostas as dos irmaos, pois era simplério, nao falava
muito e era chamado de Bobalhéo.

Observamos pelo direcionamento do material que, embora ainda se
constituam como questdes introdutoérias - SD3 e respectivas respostas SD4
-, 0s enunciados das respostas, de certo modo, induzem a uma tnica e pré-
determinada linha de pensamento sendo, que se o professor utilizar apenas
esse material de aporte em sua aula, provavelmente conduzira o aluno a
pensar somente que o heréi é uma pessoa muito boa e boba, sofredora de
diversas sangdes até ter um reconhecimento no final da histéria.
Entendemos entao que a leitura trabalhada por tais linhas é limitada e

reduzida a visdao do material didatico ou do professor. Conforme as

reflexdes de Barthes (2004), geralmente a escola trabalha sob a imposicdo de
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determinado nivel de leitura aos alunos. No entanto, quando se trata de
leitura ndo h& limites, mas sim intmeras possibilidades e niveis de
profundidade.

Corroborando Barthes (2004), pensamos que um texto realmente
precisa ser lido a partir de varias perspectivas, de modo que a leitura ndo se
esgotara no ambiente da escola ou logo que fechamos um livro. Desse
modo, reafirmamos que a leitura na escola deve se constituir como um
processo de construcdo de sentidos, do qual o aluno leitor é parte intrinseca.

Embora os enunciados sejam l6gicos, pensamos que a utilizacao de
fragmentos literarios para explicacdo da literatura é uma situacdo
complicada, pois muitas vezes o leitor se torna distante, nao tem
envolvimento com a leitura e acaba ndo refletindo como deveria sobre o
texto literario. Percebemos que o livro didatico impde muitas tarefas, mas a
leitura ndo existe efetivamente. Tudo fica sob o regramento, ndo havendo
posicionamentos diante do que é para ser lido.

Na proxima sequéncia discursiva (SD5), o que nos chamou a atencao
foi o exercicio de nimero 4. Nele o autor explica que por trés vezes os filhos
mais velhos do rei saem em viagem. Apresentamos a seguir a SD6 com os

comandos do enunciado e a SD6 com as respectivas respostas:

(SD5) a. Sempre que retornam ao castelo, eles trazem, de fato, o que o rei
tinha de fato solicitado? Por que, na sua opinido isso acontece?

b. Por trés vezes o rei determina que, por direito e por justiga, o
Bobalhdo seria o herdeiro do trono. Qual é a reagdo dos filhos
mais velhos diante desses veredictos do pai?

(SD6) a. Eles nao trazem o que o rei tinha solicitado, mas o que viam pela
frente. Isso acontece ou porque eram preguicosos ou porque nao
acreditavam que o Bobalhdo pudesse se sair bem ao executar a
tarefa.

b. A de ndo aceitar o veredicto e atormentar o pai, diziam que o

Bobalhdo ndo podia ser rei porque lhe faltava juizo e sempre
pediam uma nova prova.

Como podemos observar, as duas questdes sdo de interpretagao e

conduzem ao julgamento do juizo de valor dos alunos. Isso fica evidente
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na expressao a. na sua opinido. Como sdo questoes ja fechadas, as muitas
probabilidades do aluno inferir & sua maneira nao sdo contempladas.
Assim, entendemos que o ato de seguir um manual de forma cega
certamente fere a integridade interpretativa do aluno. Vale destacar que,
como docentes que somos, e ao longo de nossa experiéncia, detectamos que
um ntmero exagerado de questdes pode deixar o discente automaticamente
com canseira ao refletir, e, enfim, corremos o risco de repetir aquela velha
maxima do ensinar a ler do jeito que o professor pede, refletir apenas o que
o docente quer. A essa critica temos as reflexdes de Colomer (2007, p.106)
sobre a pratica do professor em sala de aula: “Eu te levarei a dizer o que
espero que digas sobre o texto e, definitivamente, um Tu lés e eu te
explicarei em seguida”. Essa tltima frase sintetiza muito bem as praticas
corriqueiras de leitura na escola.

As segOes restantes constantes no capitulo em andlise sao intituladas:
“A Linguagem do Texto” e “Cruzando Linguagens”. Na secdao “Cruzando
Linguagens” sdo inseridas cinco atividades de andlise linguistica as quais
trabalham sobre tipo de paragrafacdo, tipos de frases. Nessa secdo sdao
inseridos cinco exercicios com atividades divididas em a-b-c, etc.,
totalizando dez atividades em uma s6 pagina. Percebemos isso na seguinte

sequéncia discursiva:

(SD7) Observe o pentltimo pardgrafo do texto. Como os outros
paragrafos, ele, apresenta partes menores, as frases, que sao
delimitadas pelo ponto.

a. Observe o ntimero de pontos desse paragrafo. Quantas frases
ha nele?

b. O pardgrafo sempre se inicia com letra maitiscula. E as frases,
sdo iniciadas com letra maitscula ou com letra mintscula?

Percebemos que sdo atividades de reconhecimento de parédgrafo e,
segundo os autores, essas atividades completam o processo de se
reconhecer e produzir sentidos. No entanto, observamos que a leitura

propriamente dita, do modo como pensam Orlandi, Barthes e Colomer, ndo
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é trabalhada. Entao, a escola acaba utilizando o espago que seria da leitura
para realizacao de trabalhos acerca de decodificagdo, pontos gramaticais ou
linguisticos e etc. Ndo que esses trabalhos ndo sejam importantes, pois
sabemos que sdo. Mas quando pensamos em formar leitores pensamos,
sobretudo, em ultrapassar os limites da decodificacdo e da analise
linguistica.

Na sequéncia é apresentada a secdo “Cruzando Linguagens”. Nela,
os autores inserem nove atividades, contendo vinte e trés questdes. A
intencdo do “Cruzando Linguagens” é inserir o didlogo dos contos de fadas
em outras midias digitais como o filme o Jardim secreto.

Pela prépria diagramacdo, verificamos que essas tltimas duas se¢oes
podem ser muito cansativas para os alunos, portanto, nossa critica a
respeito delas é justamente o exagerado ntiimero de questdes que acaba
deixando o discente inseguro de suas proprias agdes aguardando, na
maioria das vezes, o aval do professor, o julgamento do docente para saber
se estd certo ou errado. Assim, percebemos que no livro didético o trabalho
escolar da leitura é muito regrado, fechado e sequer hd espago de
subjetivacdo para o leitor.

Consideracoes Finais

Ao olharmos para o Livro Didético a fim de refletirmos sobre o
trabalho com a leitura em sala de aula, percebemos que, na verdade, a escola
impde uma escolarizagdo da leitura que, aos nossos olhos, pode ser
prejudicial para a formacao do aluno leitor. Ao propor dez ou mais questdes
sobre um tnico texto o material orienta que a leitura siga um tnico curso
de pensamento ndo abrindo espaco para que o aluno realize outros tantos
caminhos possiveis e encontre sua subjetivacdo na leitura. Desse modo, o
funcionamento da leitura ndo é explicitado de maneira satisfatéria e
tampouco ha o desenvolvimento eficaz de uma competéncia discursiva.

Neste trabalho, expusemos sucintas reflexdes a respeito da producédo

de sentido na leitura a partir de um livro didético de lingua portuguesa para
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o ensino fundamental II. Partindo da AD de linha franco-brasileira,
refletimos acerca da formacao de leitores conscientes, capazes de interagir
e agir no mundo de forma auténoma por meio da aplicacao dos exercicios
contidos no livro didatico. Constatamos por meio dos recortes analisados
que a propria configuracdo da leitura literaria inserida em um livro didético
contendo mais de quarenta questdes ndo consegue levar o leitor a tornar-se
autdnomo, pelo contrério, isso pode barrar a criatividade do aluno e fazer
com que ele ndo se sinta autorizado muitas vezes no momento da interagao
para manifestar-se (COLOMER, 2007, p. 104).

Por fim, entendemos que o professor precisa livrar-se das amarras do
livro didatico e tentar buscar formas de trabalho mais adequadas ao seu
publico alvo, como a leitura compartilhada (Colomer, 2007) para que
possamos pensar no futuro em cidadaos mais criticos e autonomos e,

portanto, conscientes de seus direitos e deveres.
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