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SOCIOLINGUISTICA, FORMACAO CRITICA E LIVRO DIDATICO
Sociolinguistics, critical education and textbook

Resumo: Partindo do pressuposto de que cabe a escola
respeitar, valorizar e partir da realidade do estudante e
ndo o oposto, este trabalho, embasado na
Sociolinguistica (CYRANKA, 2014; FARACO, 2015),
por meio de uma perspectiva critica (HAWKINS e
NORTON, 2009), tem como objetivo desvelar de que
forma conceitos acerca da variagdo linguistica sdo
aplicados em um livro didatico de circulagdo nacional.
Trata-se, portanto, de pesquisa documental qualitativa,
cujo corpus consiste em trés volumes do livro
Linguagens: portugués, de Cereja e Magalhdes (2012a,
2012b, 2012c), distribuidos pelo governo federal a
escolas publicas do Brasil. Os resultados apontam que
o material analisado contempla, em geral, variagdes
linguisticas de maneira coerente, mas evita as mais
estigmatizadas, além de ndo as relacionar com as
relagdes de poder.
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Abstract: Based on the theory that schools are
instances that must not only respect and appraise
students as well as analyze and consider their needs,
this paper grounds on Sociolinguistics (CYRANKA,
2014; FARACO, 2015) from a critical perspective
(HAWKINS & NORTON, 2009) in the endeavor to
unveil how certain concepts on language variety are
applied to a well-known Brazilian textbook. The
document analysis consists of three volumes of Cereja
& Magalhdes’s Linguagens: portugués textbook, which
are distributed to Brazilian state schools. The outcomes
point out that such textbook includes, overall,
consistent Sociolinguistics concepts. However, it
avoids stigmatized language varieties and does not
relate them to relations of power.
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Tem-se debatido recentemente (HAWKINS e NORTON, 2009)
acerca do posicionamento da escola em relacdo aos alunos que nela

chegam para estudar. Questionam-se os conteudos e as abordagens

metodolégicas tradicionais argumentando-se que com a democratizacdo

do ensino e, consequentemente, o acesso das camadas menos privilegiadas

a escola é preciso pensar novas alternativas para a educagao.
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A discussao estad centrada na tese de que a escola nao acompanhou
seu publico, isto €, continua agindo como se os aprendizes fossem aqueles
que frequentavam as instituicdes escolares brasileiras até os anos de 1960.
Em poucas palavras, a escola é elitizada. Seus contetidos, habilidades e
competéncias a serem desenvolvidos parecem exigir certo conhecimento
prévio, aquele ndo vivenciado por pessoas pobres. Em relacdo ao ensino
de linguas, por exemplo, a escola espera um aluno que tenha tido contato,
na infdncia, com livros de literatura e jornais, isto é, com a cultura letrada
e, assim, com pessoas que usam uma variedade culta da lingua.

Defende-se, neste trabalho, com base na Sociolinguistica e em um
viés critico de ensino, o respeito e a valorizagado das variedades linguisticas
dos alunos que, na maioria das escolas publicas, como se sabe, sdo
oriundos da classe baixa. Por essa perspectiva, objetiva-se desvelar de que
forma conceitos acerca da variagdo linguistica como “variedade”, “norma-
padrdao” e “norma cultura” sdo aplicados no livro didético Linguagens:
portugués, de Cereja e Magalhdes (2012a, 2012b, 2012c). A escolha do corpus
de andlise justifica-se por duas razdes. Em primeiro lugar, pela
inquestiondvel valorizagdo dos livros didaticos nas escolas brasileiras,
resultado de uma carga horaria excessiva dos docentes que nao tém, logo,
tempo para preparar suas proprias aulas. Em segundo lugar, a escolha
especifica da obra de Cereja e Magalhdes (2012a, 2012b, 2012c) deve-se ao
fato de ser um livro didético selecionado pelo Ministério da Educacao
(MEC) e distribuido por todo o pais. Assim, sdo analisados trés volumes,
cada qual referente a uma série escolar do Ensino Médio.

As questdes que se pretendem responder neste texto sdao: Como o
livro analisado aborda as variagdes linguisticas? Ele pensa o acesso de
grupos marginalizados as variedades dominantes sem inferioriza-los
(apontando suas variedades como “menores”) nem os transformar em
“classe dominante”?

Inicialmente, este trabalho apresenta algumas discussdes acerca da
linguagem e do ensino critico. Em seguida, em trés secoes, a andlise dos
dados. Por fim, sao feitas algumas consideracdes finais.

Variacao linguistica e ensino critico

Estudos recentes da linguagem (como a Teoria da Enunciagdo e a
Anédlise do Discurso) tendem a reconhecé-la como fendmeno ideolégico,
histérico e cultural, ou seja, produto social. Seguindo essa linha de
raciocinio, “a Sociolinguistica é uma ciéncia que procura relacionar as

variagoes linguisticas que ocorrem entre os falantes de uma mesma lingua
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as diferencgas que se observam na estrutura da sociedade a que pertencem
esses mesmos falantes” (CYRANKA, 2014, p. 48). Em outras palavras, a
lingua é construida e organizada pelos préprios falantes e como as
experiéncias vivenciadas em cada grupo social sdo diferentes ha variagdes
dessa lingua. Ainda de acordo com Cyranka (2014, p. 48), “desde que é
possivel se fazer um estudo sistemético dessas variacOes, isto é,
demonstrar que elas sdo previsiveis, sistematizdveis e se repetem nas
mesmas circunstancias, deve-se concluir que nao existe erro linguistico”.

Por outro lado, se ndo existe erro linguistico, mas variagcdes de
acordo com aspectos sociais, geogréficos e estilisticos, e se “[...] todas as
variedades sdo igualmente suficientes para o falante se expressar dentro
de seu contexto sociocultural, igualmente legitimas como meio de uma
interacdo entre os membros da mesma comunidade” (CYRANKA, 2014, p.
83), qual a real necessidade de a escola ensinar aos alunos variedades
cultas ou a norma padrao!? Para Cyranka (2014, p. 83):

Cabe a ela, no que se refere ao trabalho com a lingua materna,
levar o aluno a desenvolver habilidades e competéncias para
utilizar adequadamente esse patriménio comum de sua
comunidade. O que se esperaria é que a escola, adotando uma
orientacdo de base cientifica, fizesse o trabalho de desenvolver,
em seus alunos, competéncias mais refinadas, sem se preocupar
em substituir a variedade linguistica que ja tivessem adquirido,
qual seja, a de seu grupo social.

Acrescenta-se a isso o papel da escola de desenvolver o pensamento
critico do aluno. No que se refere ao trabalho com a lingua materna, levar
o aluno a ter consciéncia critica dos usos da linguagem por diferentes
pessoas em diferentes contextos, o que incluiria debater as relagdes de
poder estabelecidas pela linguagem. Em outros termos, caberia a escola
ndo apenas ensinar a lingua (considerando as diversas variedades
linguisticas), mas também sobre a lingua (incluindo debates acerca das
relagdes de poder que permeiam seu uso e contribuem, inclusive, para o
preconceito linguistico). Isso porque, como lembra Cyranka (2014, p. 83):

[...] a existéncia de uma variedade considerada melhor - a
culta, em suas diferentes expressdes - demonstra que, de fato,
como interviu Gnerre, por tras da questdo linguistica, existe

1 Os termos “norma-padrdo” e “ndo culta” ndo sdo tratados, neste texto, COMO SinGNIMOS, pois
defende-se, assim como Bagno (2002), que a norma-padrdo € um ideal de lingua abstrato. As
normas cultas (no plural), por sua vez, sdo variedades (ou seja, referem-se a usos reais)
caracteristicas das classes sociais urbanas com escolaridade superior completa. S&o as variedades
cultas e a norma-padrdo as formas geralmente privilegiadas pela escola.
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outra de caréter ideoldgico. Numa sociedade em que o acesso
aos bens culturais exige o dominio de uma s6 variedade
linguistica, a da classe dominante, a lingua deixa de ser
somente instrumento de interagdo e acdo sobre a realidade para
ser também um instrumento de exclusao social.

Hawkins e Norton (2009), Pessoa e Freitas (2012) concordam que os
professores de linguas tém uma posicdo privilegiada no que se refere a
uma educacdo critica que vise a transformacdo social, porque, além de
atuarem com pessoas marginalizadas como os demais profissionais do
ambito escolar, lidam com a linguagem como objeto de ensino. Desse
modo, podem levar seus alunos a desconstruirem textos e discursos a fim
de investigar quais mensagens sao veiculadas explicita ou implicitamente
e a que/quem elas servem, bem como sdo cientes de questdes sobre
genocidio linguistico e buscam aliviar esse dano por meio de alternativas
educacionais que promovam acesso as novas lingua(gens) sem, contudo,
eliminar nem desvalorizar sua lingua(gem) de origem (HAWKINS e
NORTON, 2009).

Ao defenderem que o conceito de critica “[...] refere-se a énfase em
como as ideologias dominantes direcionam a construcdo de sentidos de
forma a privilegiar certos grupos de pessoas e marginalizar outros”,
Hawkins e Norton (2009, p. 2, traducgio do autor) argumentam que um
ensino critico é aquele que leva em conta a revelacdo e a transformacgao
nas relacoes de poder, ou seja, o termo “critica” esté relacionado com acao.

Defende-se, assim, que o ensino de linguas, além de ser pautado
nas diferentes variacdes, deve levar em conta ndo somente o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, mas também como as
diferentes formas de falar relacionam-se com as estruturas de poder
servindo de base, de um lado, para oprimir e marginalizar o outro e, de
outro, como ferramenta de libertacdo e transformacao social.

Entende-se que se trata de um desafio grande, ainda mais quando
se consideram as condi¢cdes de trabalho dos professores brasileiros
(incluindo a falta de tempo para preparar aulas de qualidade), bem como
quando se leva em conta a precariedade dos cursos de licenciatura.
Entende-se ainda que, talvez, justamente por conta desse cenario
lamentavel, o professor brasileiro em geral tenha como base para suas
aulas os livros didaticos que chegam as escolas. Em 2015, por exemplo, o
MEC distribuiu 144.291.373 exemplares deles para as escolas ptublicas.

Sobre a relacdo entre livro didatico e variacdo linguistica Faraco
(2015, p. 20) argumenta:
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Os livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial
ao tema, no mais das vezes limitado a apresentacdo, algo
folclorizada, da variagdo geografica ou um tanto quanto
estereotipada das falas rurais. Os livros didaticos deixam de
fora a variagdo social que é, de fato, a verdadeira questdo a ser
enfrentada, ja que ¢é ela que serve de critério para os gestos de
discriminacio dos falantes e de violéncia simbdlica.

Com base nisso, torna-se necessario compreender os livros
didaticos que chegam a escola em sua relacdo com a Sociolinguistica.
Analisa-se, entdo, a partir da proxima secdo, Portugués: linguagens, de
Cereja e Magalhaes (2012a, 2012b, 2012c) com base na Sociolinguistica.

Linguagem, lingua e géneros discursivos em Portugués: linguagens: na
pratica, a teoria é outra?

Portugueés: linguagens, de Cereja e Magalhaes (2012a, 2012b, 2012¢), é
composto por trés volumes cada qual referente a uma série escolar do
Ensino Médio. Os volumes sdo divididos por quatro unidades sugerindo,
implicitamente, que o professor trabalhe uma unidade por bimestre. As
unidades sdo organizadas em capitulos (entre nove e treze) integralizando
um total de 131 deles.

O contetido dos capitulos ¢é estruturado em quatro eixos:
“literatura”, “producao de texto”, “lingua: uso e reflexdao” e “interpretacao
de texto” cuja quantidade é descrita a seguir:

Quadro 1. Quantidade de capitulos destinados a cada eixo.

Eixo Quantidade de capitulos
Literatura 502
Producéao de texto 36
Lingua: uso e reflexao 33
Interpretacdo de texto 12
Total 131

E notdrio salientar que o eixo “interpretacao de texto” é sempre o
altimo de cada unidade e tem como finalidade deixar o aluno “em dia
com o ENEM e o vestibular”. Tais capitulos incluem dicas sobre o ENEM,
véarias questdes de multipla escolha e uma proposta de produgao de texto.
Em geral, as questdes dizem respeito ao contetido contemplado pela
unidade. Todavia, o eixo “interpretacdo de texto” da unidade 1 do

2 Das 36 propostas de producdo de texto, 08 s&o textos literarias, a saber: poema, texto teatral
escrito, conto (parte 1), conto (parte 1l), conto de mistério, cronica e crénica argumentativa. Ou
seja: 58 capitulos sdo dedicados ao texto literario.
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primeiro volume ndo aborda questdes sobre variedades linguisticas, ainda
que a unidade dedique um capitulo ao tema.

Ainda sobre interpretacdo, os capitulos voltados a literatura e a
producdo textual sdo constituidos, em sua totalidade, por textos que
devem ser lidos para que se respondam a algumas questdes dissertativas
sobre eles. Ou seja: embora os autores separem os estudos em eixos, as
atividades propostas indicam que se trata de uma forma didatica de
organizagao dos contetidos.

Em relacdo ao conceito de linguagem adotado pelos autores nota-
se, nos momentos de conversa com os alunos e/ou professor, que ela é
considerada como fendmeno social, histérico e cultural. Na abertura do
livro, por exemplo, os autores informam:

Esta obra pretende ajuda-lo na desafiante tarefa de resgatar a
cultura em lingua portuguesa, nos seus aspectos artisticos,
histéricos e culturais, e, a0 mesmo tempo, cruzé-las com outras
culturas e artes [...] Além disso, tem em vista ajuda-lo a
compreender o funcionamento e a fazer o melhor uso possivel
da lingua portuguesa, em suas maultiplas variedades, regionais
e sociais, e nas diferentes situagdes sociais de interagdo verbal
(CEREJA; MAGALHAES, 2012a, p. 03).

De modo similar, no capitulo 2, “Introducdo aos géneros do
discurso”, os autores explicam que:

[...] quando interagimos com outras pessoas por meio da
linguagem, seja a linguagem oral, seja a linguagem escrita,
produzimos certos tipos de texto que, com poucas variagdes, se
repetem no contetido, no tipo de linguagem e na estrutura.
Esses tipos de texto constituem os chamados géneros do
discurso ou géneros textuais e foram historicamente criados
pelo ser humano a fim de atender a determinadas necessidades
de interacao verbal. De acordo com o momento histérico, pode
nascer um género novo, podem desaparecer géneros de pouco
uso ou, ainda, um género pode sofrer mudancas até
transformar-se em um novo género.

Numa situagdo de interacdo verbal, a escolha do género é feita
de acordo com os diferentes elementos que participam do
contexto, tais como: quem estd produzindo o texto, para quem,
com que finalidade, em que momento histérico, etc. (CEREJA e
MAGALHAES, 2012a, p. 38).

Nesse sentido, o livro contempla o estudo de diversos géneros
discursivos como: poema, teatro, fdbula, apélogo, (trechos de) romance,
relato pessoal, biografia, receita, resumo, semindrio, debate regrado
publico, artigo de opinido, e-mail, cartaz, andncio publicitario, mesa-

redonda, noticia, reportagem, entrevista, conto, cronica, editorial, carta de
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leitor, critica, artigo de divulgacdo cientifica, cartas argumentativas (de
reclamacao e solicitacdo), carta aberta etc.

O capitulo 3 da unidade 1, volume 1 intitulado “Linguagem,
comunicacdo e interacdo” traz atividades e conceitos sobre linguagem
(verbal e ndo verbal), lingua, cédigo, signo linguistico, teoria da
comunicagdo e fungdes da linguagem. Nessa secdo, Cereja e Magalhaes
(2012a, p. 46) defendem:

E comum a concepgao da lingua como c6digo, uma vez que ela
resulta de uma convencdo social. Entretanto, trata-se de um
codigo especial, estabelecido ao longo de um processo social e
histérico complexo, pois a lingua ndo s6 permite que seus
falantes desenvolvam maneiras de falar do mundo, mas influi
diretamente em como eles se constituem como sujeitos sociais.

O capitulo finaliza insistindo em defender a linguagem enquanto
fenémeno social:

A teoria da comunicacdo de Jakobson, embora tenha sido de
enorme importancia, ndo considera o processo dindmico e
interativo da linguagem. Nela, os elementos que compdem a
comunicacdo (locutor, locutario, mensagem, etc.) sdo vistos de
maneira estatica, separados, o locutor ativo e o locutédrio
passivo e, com isso, ignora o fato de que estes se influenciam
mutuamente no processo interativo, antes mesmo do inicio da
interagdo propriamente dita [...] E importante considerar,
portanto, que a lingua é constituida pelo fenémeno social da
interagdo verbal e se realiza nos enunciados, cujos sentidos sdo
construidos pelos interlocutores no processo interativo. Assim,
ao analisar um texto (seja ele verbal, ndao verbal, misto, oral ou
escrito), é extremamente importante levar em conta os aspectos
da situagdo de comunicacdo em que ele foi produzido (CEREJA
e MAGALHAES, 2012a, p. 54).

Nota-se que Cereja e Magalhdes (2012a, 2012b, 2012c) tém em seu
discurso uma perspectiva da linguagem coerente com as novas vertentes
da linguistica que compreendem a linguagem como atividade social.

Por outro lado, quando se refere a pratica, isto é, as tarefas
propostas aos estudantes, vé-se que, em muitos casos, o texto é apenas
pretexto para o ensino de determinado aspecto da lingua
desconsiderando-se, todavia, o seu carater social e ideolégico, como no
exemplo a seguir em que fragmentos de textos do Chico Buarque sao
utilizados tdo somente para o ensino de recursos sonoros:

Ninguém, ninguém vai me acorrentar E a prépria vida
Enquanto eu puder cantar Ainda vai ser sentida
Enquanto eu puder sorrir Vendo a vida mais vivida
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Enquanto eu cantar Que vem 14 da televisdo
Alguém vai ter que me ouvir.

A partir dos dois fragmentos pede-se que o estudante “identifique
o(s) recurso(s) sonoro(s) empregado(s) nos versos de Chico Buarque”
(CEREJA e MAGALHAES, 2012a, p. 65, adaptado). Os autores esperam,
conforme resposta do manual do professor, que sejam encontrados
paralelismo, rima, aliteragdo e paronomasia.

Como se vé, o primeiro excerto retirado da cancdo “O cordao”, de
Chico Buarque, ndo leva em conta o contexto de produgdao em que o texto
foi produzido desconsiderando, por exemplo, a tentativa de alguém
(governo?) reprimir o eu lirico que resiste a essa relacdo de poder, lutando
por sua liberdade.

Em sintese, percebe-se que Cereja e Magalhdes (2012a, 2012b,
2012c), embora defendam um conceito de linguagem baseado em
condicdes sociais e histéricas, ao aplicarem de forma fragmentada a
linguagem ao ensino, tém uma atitude herética em relacdo as crengas
tedricas que postulam.

Variacao linguistica em Portugués: linguagens: preciso ensinar
Sociolinguistica?

Dos 131 capitulos que compdem os trés volumes do livro analisado
um deles, intitulado “As variedades linguisticas”, é diretamente voltado a
variacdo linguistica. Nele sdo apresentados conceitos de “dialeto”,
“registro”, “giria” e “jargdo”, “variedade linguistica”, “norma-padrao” e
“norma culta”, além de nocdes de nivel de formalidade e de lingua como
expressao de uma identidade grupal.

Cereja e Magalhaes (2012a, p. 87) defendem que “[...] de acordo
com a visdo moderna de lingua, ndo existe um modelo linguistico que
deva ser seguido, nem mesmo o portugués lusitano”. Para os autores,
“todas as variedades linguisticas regionais sdo perfeitamente adequadas a
realidade em que surgiram”. Afirmam ainda: “em certos contextos, alids, o
uso de outra variedade, mesmo que seja uma variedade de acordo com a
norma-padrdo, é que pode soar estranho e até ndo cumprir sua fungao
essencial de comunicar” (Idem).

Sobre o monitoramento, Cereja e Magalhdes (2012a, p. 89)
argumentam que “a mesma pessoa pode ser menos ou mais formal em sua
linguagem dependendo dos objetivos que tem, das situacdes de
comunicagdo em que se encontra e das diferentes esferas da sociedade nas
quais circula”. Os elaboradores do livro explicam que, por outro lado, “é
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importante conhecer a norma-padrao e saber em que momentos seu uso
permitird que nossos textos ganhem mais credibilidade”, pois “outras
variedades, faladas no meio rural ou por pessoas nao alfabetizadas ou de
baixa escolaridade, geralmente sdo menos prestigiadas e, por isso,
frequentemente aqueles que as falam sdo vitimas de preconceito”
(CEREJA e MAGALHAES, 2012a, p. 88).

Como atividades sobre o tema o capitulo traz quatro textos
seguidos de questdes a serem respondidas pelos alunos. O primeiro, o
poema “Aos poetas classicos”, de Patativa do Assaré, apresenta algumas
perguntas de cunho interpretativo, a maioria com énfase na variacdo. Em
uma delas, por exemplo, Cereja e Magalhdes (2012a, p. 87) explanam que
“nem todos os termos que, no texto, estdo grafados em desacordo com a
ortografia padrao sao exclusivos da fala do universo rural”, portanto, os
autores pedem exemplos de termos que “[...] sdo empregados também no
universo urbano em geral por pessoas menos escolarizadas, da maneira
como estdo grafados no poema”. Embora ndo se ampliem a partir dessa
questdo as razdes contextuais de cada um dos grupos dos falantes, nota-se
certa preocupacdo em esclarecer que nenhum grupo social utiliza a
norma-padrao.

A ultima questdo proposta na atividade é pessoal e é pedido que o
aluno discuta com os colegas e com o professor: 1) se a lingua portuguesa
€ uma so6; 2) de que depende suas variagdes; e 3) se o uso da lingua pode
gerar preconceito.

Ha, entretanto, diferengas sociais reveladas pelo uso de uma ou
mais variedade linguistica, visto que as variedades empregadas
pelos falantes que tém maior prestigio social ndo sdo
estigmatizadas. E o caso, por exemplo, de formas como

P/

“trabaid”, “parpita” e “dois livro”, que sdo normalmente usadas
por pessoas do meio rural, com menos escolaridade e prestigio
social, sendo por isso estigmatizadas em alguns meios (CEREJA
e MAGALHAES, 2012a, p. 87).

Ainda que a resposta a pergunta ndo discuta questdes amplas de
relacdes de poder estabelecidas na sociedade e de marginalizacdo por
razdo de (e pela) linguagem, cabe salientar a importancia de conscientizar
os educandos a respeito do preconceito linguistico. A questdo do
preconceito é trabalhada também a partir da leitura de uma piada em que
um cliente desconfia da qualidade do servico do alfaiate por ter escrito
errado o nome do préprio negécio. A pergunta “qual personagem do texto
revela ter uma visdo permeada pelo preconceito linguistico?” explica que
“tal visdo é preconceituosa, uma vez que desconhecer ou ignorar a
ortografia padrdo de uma palavra ndo é referéncia para que se considere
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um alfaiate confidvel ou ndo profissionalmente” (CEREJA e
MAGALHAES, 2012a, p. 91).

No entanto, algumas afirmacdes amplas que aparecem no capitulo
podem revelar um tom também preconceituoso. Ao trazer brevemente
quem foi Patativa do Assaré, por exemplo, Cereja e Magalhaes (2012a, p.
86) dizem que “apesar de pouca escolaridade e da cegueira resultante de
uma doenga, Patativa guardou, até o final da vida, todos os seus poemas
na memoria”. Levando em conta que a conjuncdo concessiva “apesar de”
indica contradicdo ou o inesperado, os alunos podem entender que
guardar grande quantidade de informagdo na memoria esta estritamente
ligado ao fato de ter escolaridade, isto é, a cognicdo depende da
escolarizagdo e, portanto, quem ndo estuda ndo é inteligente (e fala errado,
por exemplo). Sabe-se que tal andlise pode parecer exagerada, mas é o
proprio texto que a torna possivel.

Outra afirmagdo ampla ocorre quando, ao defender o ensino da
norma-padrdo, os autores justificam que “dada a importancia da norma-
padrao, a escola se propde a ensinar todas as criangas e jovens do pais,
preparando-os para ingressar na vida profissional e social” (CEREJA e
MAGALHAES, 2012a, p. 88). E importante salientar que muitos
estudantes jovens do pais (principalmente aqueles oriundos de familias
pobres cujos pais tém baixa ou nenhuma escolaridade) ja estdo inseridos
no mercado de trabalho e, nem seria preciso dizer, tém vida social. Esses
alunos e seus familiares (trabalhadores) nao utilizam a norma-padrdo
(quem utiliza?) em suas relagdes. Melhor seria dizer, talvez, que saber usar
a norma culta amplia as possibilidades de trabalho e relagdes sociais.

Um dado também preocupante é a incongruéncia na definicdo de
norma-padrdo e norma culta. Embora no capitulo 7 da unidade 1, volume
1 os autores definam norma-padrdo como “[...] uma referéncia, uma
espécie de modelo ou lei que normatiza o uso da lingua, falada ou escrita”
e que ela [...] ndo existe como uma lingua de fato, pois ninguém fala
portugués de acordo com ela em todos os momentos da vida” e norma
culta como “[...] variedades que mais se aproximam da norma-padrao
[...], empregadas pelos falantes urbanos mais escolarizados”, isto &,
“variedades urbanas de prestigio” (CEREJA e MAGALHAES, 2012a, p.
88), no volume 2 os autores fazem uma diferenciacdo por meio dos termos
“a gente” e “nds” entre “norma-padrao” e “norma-padrdo formal”
(CEREJA e MAGALHAES, 2012b, p. 99). A impressao que d4 é que, nesse
caso, norma-padrdo equivalha a norma culta e norma-padrao formal seja
aquela que ninguém fala em todos os momentos da vida, a referéncia
citada no volume 1.
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Em sintese, observa-se que o capitulo destinado ao ensino da
variagao linguistica trata de questdes importantes como preconceito, grau
de formalidade e monitoramento trazendo, inclusive, conceitos de giria,
variedades linguisticas, norma-padrao, dialetos etc. Todavia, trés pontos
precisam ser revistos: a) a ampliagdo de discussdes sobre as relacdes de
poder estabelecidas pela linguagem que podem gerar preconceito; e b) o
esclarecimento de afirmacdes vagas que podem fortalecer o preconceito; c)
a melhor concepgdo e diferenciacdo entre “norma-padrao”, “norma-
padrao formal” e “norma culta”.

Um ponto que chama a atencdo é a definicio de “dialetos” e
“registros” por Cereja e Magalhdes (2012a, p. 89) que explicam ao
estudante: “nos poemas medievais, que vocé comecou a estudar a partir
da pagina 70, temos exemplos de variacdo histérica”. No entanto, no
trabalho planejado para os poemas medievais ndo ha sugestdo de um
trabalho que discuta a variagdo histérica comparando o portugués
moderno ao galego-portugués. Desse modo, assim como Angela Kleiman
(2005) indaga em sua obra “Preciso ensinar letramento? Nao basta ensinar
a ler e escrever?” a questdo que se coloca neste trabalho é: “Preciso ensinar
sociolinguistica? Ndo basta ensinar por meio de textos em diversos niveis
de formalidade respeitando a linguagem do aluno? Tal como afirma
Kleiman, compreende-se que a resposta a primeira questdo é “nao” e, a
segunda “sim”. Desse modo, este trabalho analisa se em outros momentos
do livro estudado o ensino pautado nos pressupostos da Sociolinguistica
ocorre ou se, assim como no caso das cantigas medievais, isso é
negligenciado. Essa andlise é apresentada a partir de dois dos eixos
propostos pelos elaboradores do livro, a saber: “producao de texto” e “uso
e reflexao”.

Variacao linguistica em “producao de texto” e “estudo da lingua: uso e
reflexao”

Como ja mencionado, os autores do livro analisado defendem a
lingua como evento social e, assim, optam pelo ensino de (e por meio de)
diferentes géneros discursivos. O eixo “producdo de texto”, que ocupa 36
dos 131 capitulos, preocupa-se, entdo, exatamente com a leitura e
producdo de determinados géneros. Em geral, os textos ensinados
pertencem a situacdes mais monitoradas como debate regrado publico,
semindrio, mesa-redonda o que é justificivel, uma vez que o papel da
escola é ensinar exatamente o que os alunos desconhecem, e ndo o
contrdrio. Mesmo em géneros que permitem variados graus de

formalidade, a depender dos interlocutores, na maioria dos casos, os
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textos escolhidos utilizam a norma culta que também é papel da escola
ensinar. Em alguns casos, como no estudo de e-mail (p. 225, vol. 1) e
debate regrado publico (p. 391, vol. 1), ainda que os textos utilizem uma
linguagem que tenta se aproximar dos interlocutores, opta-se pela norma
culta ou, nos dizeres de Cereja e Magalhaes (2012a, p. 391), a “norma culta
menos formal”.

No fim de cada capitulo de “produgdo de texto” ha uma proposta
de producdo. Em geral hé critérios para avaliacdo os quais incluem o item
“linguagem” que explica que é preciso usar uma variedade adequada ao
perfil dos interlocutores.

O que se verifica é que ha uma tentativa de respeitar a variedade
linguistica dos alunos. No entanto, isso ocorre, quase que exclusivamente,
por meio de comentarios que esclarecem que ha niveis de formalidade
para cada situacdo, mas que, nos casos dos textos a serem produzidos é
preciso utilizar uma fala mais monitorada. Nesse sentido, a voz do aluno
desaparece, pois nao se parte de o que ele sabe, mas do contrario: do que
ele ndo sabe. Ensina-se a como ndo usar a variagdo que ele traz de casa.

Nao se defende, neste texto, que se ensine o que o aluno ja sabe,
mas que o seu conhecimento seja valorizado a ponto de mostrar que pode
ser utilizado em diversas situacdes fora da escola e ndo somente em casa
ou com os colegas. Ao ensinar géneros mais formais como o debate
regrado, por exemplo, caberia realizar, inicialmente, uma discussdo
informal sobre determinados temas, pois trata-se de situacdo que, além de
acontecer no dia-a-dia, prevé uma linguagem mais préxima dos alunos.
Em seguida, sim, um debate regrado poderia ser organizado. Cabe
salientar que uma discussao informal sobre um tema polémico, por
exemplo, pode ser instrumento para o desenvolvimento de postura critica
e respeitosa e de elementos argumentativos. Ademais, parece ser muito
mais comum na vida real um debate informal num bar, por exemplo, que
um debate regrado publico. Em poucas palavras, é preciso considerar (no
sentido amplo) a variacdo do aluno.

O eixo “lingua: uso e reflexdao” conta com 33 dos 131 capitulos dos
volumes. Neles nota-se posicionamento semelhante ao de “producao de
texto”. O eixo preocupa-se com o ensino de gramdtica que aparece, em
alguns casos, de maneira contextualizada e, em outros,
descontextualizada.

No que se refere a variacdo linguistica vale destacar que além da
norma-padrdo sdo apresentadas algumas variedades. E o caso, por
exemplo, do ensino dos pronomes em que o livro insere o quadro em que
Ataliba (2010) mostra o sujeito e o complemento no portugués brasileiro
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formal e no informal dando exemplos como “océ” e “docé”. No entanto,
no geral, o que difere da norma-padrao é ainda a variedade culta. As
variedades mais estigmatizadas como a conjugagao do verbo em terceira
pessoa do singular com sujeito na primeira do plural ndo sao apresentadas
como possibilidade dependendo do contexto. A omissdo também ocorre
em relacdo a concordancia nominal em que o substantivo ndo concorda
em namero com o artigo. O livro estudado também nao apresenta esse
desvio da norma-padrdo como possivel em alguns contextos. Em geral, as
variedades sdo mostradas em casos em que o desvio é cometido por
falantes cultos, como a troca de “esse” por “este”.

Fica evidente que tanto em “producdo de texto” como em “lingua:
uso e reflexao” ndo se parte de o que o aluno sabe, nem se considera sua
linguagem valida em contextos que ndo sejam sua comunidade. Ademais,
ndo ha preocupacdo em mostrar aos educandos como as variantes
linguisticas estigmatizadas estdo relacionadas com as classes sociais e que
a classe dominante se utiliza da prépria linguagem para marginalizar os
pobres.

Consideragoes finais

A andlise dos dados mostrou que o livro didatico Linguagens:
portugués, de Cereja e Magalhdes (2012a, 2012b, 2012c) tem, nos
comentérios ao professor e nas orientacdes aos alunos, um discurso sobre
linguagem de acordo com as novas tendéncias dos estudos da Linguistica.
No entanto, na pratica, as tarefas propostas aos educandos, em muitos
casos, desconsideram o discurso do texto apresentado em prol do ensino
isolado e descontextualizado do contetudo.

Em relacdo a variacdo linguistica o livro dedica uma unidade, das
131 que o organizam, ao tema. Nela sdo tratadas questdes pertinentes de
variacdo, preconceito linguistico, grau de formalidade etc. Os elaboradores
do livro parecem compreender que ndo basta incluir o assunto como
conteddo, mas aborda-lo em qualquer estudo do texto ou de aspectos
gramaticais. Isso porque leva em conta sempre que é importante
considerar a situacdo e os interlocutores ao produzir um texto, além de
apontar que alguns usos da lingua que nao estdo de acordo com a norma-
padrdo ndo deixam de estar corretos. Percebe-se que os autores conhecem
conceitos essenciais da Sociolinguistica, embora haja uma confusdo
conceitual entre norma-padrao, norma-padrao formal e norma culta.

Por outro lado, duas questdes foram evidenciadas: 1) o livro,
embora defenda que o modo de falar depende da situacdo, silencia-se no
que se refere as variacOes mais estigmatizadas como se elas fossem
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realmente um erro. Trata-se, entdo, de desconsiderar a linguagem do
proprio aluno, que é pobre; e 2) o livro didatico ndo se preocupa com o
carater ideoldgico da linguagem ndo propondo o estudo das relagdes de
poder associadas aos diferentes modos de falar, ainda que se trate de um
livro para o ensino da linguagem. Nesse caso, ndo se cumpre o papel de
formacao critica do educando.

Entende-se, por fim, que embora o livro estudado trate de questdes
de variacdo linguistica ele tende a cooperar com a manutencdo das
relacdes de poder injustas. Isso porque mesmo aqueles alunos que
desenvolverem suas competéncias de acordo com uma variedade mais
culta provavelmente apontardo variagdes mais proximas as rurais como
erradas podendo, inclusive, partir deste critério para marginalizar o
“outro”.
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