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Resumo

Os desafios que se apresentam frente a inclusdo de alunos com NEE, no ensino de
Geografia, tém sido alvo de discussdes ndo apenas dentro das institui¢des de ensino,
mas em diversos segmentos da sociedade. Assim, este artigo procurou refletir acerca do
processo de inclusao de alunos com Necessidades Educacionais Especiais no ensino de
Geografia. O objetivo desta produgdo consistiu em avaliar a contribui¢do do uso do Vé
Epistemoldgico enquanto instrumento de avaliagdo na preparagdo na formagao inicial
do professor de Geografia voltada para a Educagdo Inclusiva. A partir da interpretagao
e da analise dos resultados obtidos, verificou-se que, com as atividades desenvolvidas
em grupo e com o professor sendo parte do processo de mediagdo pedagdgica em todas
as etapas de construcdo dos instrumentos de analise, houve promocao da preparagdo
na formagao inicial do professor de Geografia voltada para a Educagdo Inclusiva.

Palavras-Chave: Professor de Geografia. Formacao Inicial. Preparagdo Docente. Edu-
cagdo Inclusiva. Vé Epistemoldgico.
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Abstract

The challenges faced when including students with Special Education Needs (SEN) in
basic education of Geography have been the focus of discussion not only within the
educational institutions, but in different segments of the society. The purpose of this
paper was to reflect about the process of inclusion of students with Special Education
Needs in basic education schools. The aim was to evaluate the contribution of the use of a
Epistemological V as an evaluation instrument for the preparation and initial formation
of geography undergraduate students focused on Inclusive Education. Based on the
interpretation and analysis of the results, it was observed that, when the activities were
developed in groups and the professor was part of the process being responsible for a
pedagogical mediation in all stages of the development of the analytical instruments,
better results were obtained.

Keywords: Geography Teacher. Initial Formation. Inclusive Education. Undergraduate
Level. Epistemological V.

Resumen

Los desafios que se presentan delante la inclusién de los alumnos con necesidades
educacionales especiales, en la educacion regular, han sido objeto de discusion no sélo
dentro de las instituciones de ensefianza, pero en variados segmentos de la sociedad.
Asi, esta tesis trato de reflexionar sobre el proceso de inclusién de los alumnos con
Necesidades Educacionales Especiales en las escuelas de educacion basica. El objetivo
general de esta tesis fue evaluar la contribucién del uso del Ve Epistemologico como
herramienta de evaluacién en la preparaciéon de la formacién inicial del profesor de
Geografia centrada en la Educacién Inclusiva. A partir de la interpretacion y del analisis
de los resultados obtenidos, se verificd que, con las actividades desarrolladas en grupo
y con el profesor siendo parte del proceso de mediacion pedagogica en todas las etapas
de construccion de los instrumentos de analisis, hubo promocién de la preparacion
en la formacion inicial del profesor de Geografia centrada en la Educacién Inclusiva.

Palabras-clave: Profesor de Geografia. Formacion Inicial. Preparaciéon Docente. Edu-
cacién Inclusiva. Ve Epistemolégico.
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INTRODUCAO

INICIANDO 0S DIALOGOS
Os desafios que se apresentam no processo de inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) no ensino regular tém sido alvo de debates, ndo s6 dentro

dos estabelecimentos educacionais, mas em outros segmentos da sociedade.

No Brasil, de acordo com o Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2010, 45.606.051 pessoas (24% da populag¢ao)
declararam-se com alguma deficiéncia. Naquele mesmo ano, 484.333 individuos estavam
matriculados na educagdo basica. Em 2012, eram 820.433 alunos. Esses numeros aumen-
tam a cada ano e mostram a urgéncia de se pensar no processo de inclusdo escolar. Este
envolve obrigatoriedade da escola em educar cada crianga, independente de sua origem
social, étnica ou linguistica. Dessa maneira, a proposta de inclusdo favorece a pedagogia

da diversidade, ja que todos os alunos podem estar inseridos na escola regular.

O artigo aqui apresentado procurou, dessa forma, refletir acerca do processo de in-
clusao de alunos com NEE nas escolas do ensino basico. Por esta pesquisa estar focada na
formacdo inicial de professores de Geografia, teve como sujeitos pesquisados os bolsistas

do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

O pesquisador, por meio de uma Sequéncia Didatica, realizou um curso voltado pa-
ra a Educag¢do Inclusiva. Nesse curso, foram realizadas: atividades de sensibilizagdo, aulas
dialogadas acerca de contetidos gerais referentes a Educagao Especial, preparagdo e apre-
sentac¢do (por parte dos aprendizes) de propostas de aulas de Geografia adaptadas para a

inclusdo de alunos com NEE.

Apds o curso, os aprendizes foram submetidos a um processo avaliativo que se constituiu
em produzir um Vé Epistemoldgico. Esse instrumento compde o objeto de analise dos resul-

tados desta investigacdo, tendo como base a Andlise de Conteudo como método de analise.

O objetivo geral é de avaliar a contribuigao do uso do Vé Epistemolégico enquan-
to instrumento de avaliagdo na prepara¢ao na formacao inicial do professor de Geografia

voltada para a Educa¢io Inclusiva.

Por tudo aqui mencionado é que se faz necessario pesquisar a aprendizagem acer-
ca da Educacdo Inclusiva na formacao inicial do professor de Geografia por meio da pre-
paracdo de professores. Desse modo, espera-se que o fator primordial para que se alcan-

ce qualidade no ensino represente o crescimento da preparagao do professor de Geogra-
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fia no desejo especial de que o mesmo seja um facilitador da aprendizagem dos contet-

dos geograficos na Educacao Inclusiva.

CONCEPCOES TEORICAS: FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA E A EDUCACAO INCLUSIVA

Ha4, atualmente, a necessidade de se discutir uma preparagdo na formagao inicial de
professores de Geografia voltada para a Educag¢ao Inclusiva, pois o ensino de Geografia

também ¢é necessario para os alunos com NEE.

No que tange aos alunos com NEE, matriculados nas escolas regulares, tem-se em vis-
ta que a preparagdo de professores de Geografia deve refletir acerca da eficacia e da quali-
dade que essa agdo tem a oferecer. Para tanto, tém merecido atencio especial as agdes que
envolvem o contexto académico e, consequentemente, o panorama educacional do ensi-

no superior, o que representa o aspecto de atualiza¢do das atividades.

A preparagdo na formagdo inicial do professor de Geografia se molda em uma tatica
para gerar possibilidades para o professor desenvolver as competéncias e habilidades, que
se ddo por meio de pesquisas, teorias, experiéncia, reflexao e agao, e que servirao de ba-
se para conduzir o processo educativo dos alunos com NEE. Esses sao os aspectos que o
pesquisador levou em consideracao no momento de refletir acerca da elaboragdo do cur-

so de preparacdo de professores em formacao inicial.

Pensando-se no processo de inclusdo e na diversidade de alunos com NEE torna-se
comum o professor realizar a reflexdo na agdo como forma de verificar potencialidades
em cada atividade que o mesmo for desenvolver em sala de aula, de modo que competén-

cias e habilidades de cada aluno, com ou sem NEE, sejam ponderadas.

Tardif (2002) define o professor capacitador como alguém que consegue dominar a area
de ensino na qual realiza a sua profissionalidade, a disciplina que leciona, e, além de tudo,
¢ dotado de saberes relativos as ciéncias da Educagdo, possuindo, ainda, um conhecimen-
to pratico adquirido por meio da sua experiéncia profissional. Nesta pesquisa, o professor
capacitador é o préprio pesquisador, uma vez que serd ele quem ministrard o curso de pre-

paragdo para a Educacdo Inclusiva para graduandos do curso de licenciatura em Geografia.

Esta pesquisa busca evidenciar a necessidade da disciplina de Geografia, responder as
NEE dos alunos, em relagao aos seus conteudos. Assim sendo, os professores de Geogra-
fia podem buscar formas de estarem preparados para atender adequadamente as necessi-
dades destes alunos. Esse fato acontece, justamente, num momento em que a bibliografia

moderna aborda os pensamentos geograficos, baseadas em ideias marxistas, denomina-
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das Geografia Critica, e que, em determinadas situagdes, se sustentam na Fenomenologia

e na Geografia Cultural, indo ao encontro das atuais tendéncias pedagodgicas.

Faz-se possivel notar, atualmente, uma Geografia Critica capaz de refletir essa corren-
te no ensino de contetidos geograficos nas escolas regulares, seguindo paralelamente os ide-
ais da Pedagogia Historico-Critica, o que antes, em nenhum momento ocorria entre as cor-
rentes de maneira dialdgica. Sendo assim, faz-se importante que o professor esteja prepara-
do para assumir, de forma paralela, essas duas correntes, tornando-as, consequentemente,

uma unica concepgao didatico-pedagdgica nas suas aulas, seja para alunos com ou sem NEE.

Assume-se, portanto, nesta pesquisa, a postura por parte do pesquisador de que as
correntes Criticas (Pedagdgica e Geografica) conseguem, num processo de dialogicidade
entre elas, promover o conhecimento do aluno perante os contetidos geograficos, a partir
da constru¢ao do conhecimento que o torne cénscio do seu papel na sociedade, enquan-

to agente transformador da sua realidade.

Faz-se interessante que esta postura critica vincule-se ao processo de reflexao tanto
para o professor-formador quanto para o professor em formacéo, no sentido de permitir

em um ambiente com alunos com NEE atinjam o conhecimento geografico.

De forma clara, Luckesi (2010, p. 32-33) afirma que

[...] essa separagdo entre teoria e prética, entre o “que fazer” e o “como fazer’, conduz a dis-
torgoes, creio eu, mais complexas na pratica educacional, quando caminhamos para as es-
pecializagdes do setor educacional, onde estdo presentes os profissionais que planejam e,
contudo, ndo executam nem avaliam; profissionais que executam, sem ter planejado e que
ndo vio avaliar; profissionais que véo avaliar, sem ter planejado e executado [...] este esface-
lamento entre teoria e pratica é interessante aos detentores do poder, pois que sempre po-
derdo tomar as decisdes fundamentais deixando aos executores tdo somente as decisdes de
“como fazer” sem nunca lhes permitir interferéncia no “o que fazer”.

Neste artigo, evidencia-se que a Geografia escolar faz-se presente na construgao do
processo de escolarizagdo de todos os alunos incluindo os que apresentam NEE. De forma
que os professores desta disciplina necessitam de preparagio para promover o processo de

aprendizagem para todos os alunos, independente das condigdes que cada um apresenta.

Callai (2001, p. 58) afirma que:

A geografia que o aluno estuda deve permitir que o aluno se perceba como participante do
espago que estuda, onde fendmenos que ali ocorrem séo resultados da vida e do trabalho dos
homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento [...]. O aluno deve estar den-
tro daquilo que estd estudando e nio fora, deslocado e ausente daquele espaco, como é a ge-
ografia que ainda é muito ensinada na escola: uma geografia que trata o homem como um
fato a mais na paisagem, e ndo como um ser social e historico.

a Revista da Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
a p.226-251, V.12, n.19, jul-dez.2016.

a a



A formagao inicial do professor de geografia frente a educagdo inclusiva

A Geografia que se ensina e se aprende, atualmente, ¢, em muitos momentos, inca-
paz de provocar interesse no aluno e muitas vezes se afasta das suas verdadeiras finalida-

des, que de acordo com Vlach (2007, p. 3):

Deve proporcionar alternativas para a elaboracdo de “raciocinios geograficos” a todos os ci-
dadios na escola, na perspectiva de contribuir na compreensdo de problemas do mundo
atual, muitos dos quais estdo ligados a convivéncia social no seu sentido mais amplo. Lem-
brando que a Terra é o planeta vivo e da vida, entende-se que tal convivéncia coloca em re-
lagdo individuo-sociedade-natureza, com tudo o que isso comporta em termos de diversi-
dade, desigualdade, contradi¢do, harmonia etc.

Assim, pode-se complementar esta ideia com as analises de Castellar (2005, p. 222),

quando afirma que a acdo docente esta:

[...] relacionada com os objetivos pedagdgicos e educacionais que estabelecemos para desen-
volvermos os contetidos em sala de aula. Se tivermos uma prética que contribua para a evo-
lugdo conceitual do aluno, atuaremos na perspectiva da construgdo do conhecimento, refle-
tindo sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua histéria de vida e contribuindo
para que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidadéo.

Com referéncia ao ensino de Geografia, e também dos demais elementos curricula-
res, é necessariamente importante aceitar a observagao e a critica que se apresentam atu-
almente a instituigdo escolar e aos cursos de formagao de professores de Geografia, englo-
bando-os no grupo politico, social e econdmico do mundo, especialmente em nosso pa-
is. De modo que a reflexdo acerca desta critica esteja refletida no processo de preparagao

de professores de Geografia para a Educagao Inclusiva.

Conforme proposta pela Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educa-

¢do Inclusiva (2008), por Educacao Especial pode-se afirmar que entre seus objetivos esta o de:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participac¢do, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagio especial desde a educagéo
infantil até a educagéo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo
de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da edu-
cagdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetoni-
ca, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagio; e articulacio interse-
torial na implementacéo das politicas pablicas. (BRASIL. MEC, 2008, p. 14).

Quando a escola ndo matricula alunos com NEE conota-se o processo de exclusao.
No momento em que aceita, mas adota para estes alunos o modelo de salas de aulas espe-
ciais, os mesmos estdo sendo segregados. A escola recebe estes alunos e os coloca em salas
de aulas com os demais alunos, mas ndo ha adaptagdo das e/ou nas aulas, este aluno estd

sendo integrado (modelo mais adotado nas institui¢des de ensino atualmente).
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Contudo, a partir do momento em que a escola matricula um aluno com NEE, in-
sere-o na sala de aula regular, e ha uma adequagdo das/nas aulas (preparagdo por parte
do professor, acesso e permanéncia na escola, formas diferenciadas de avalia¢ao, estimu-
los a socializagdo), ocorre, portanto, a inclusao. E é, justamente, este o objetivo da Educa-
¢do Inclusiva, e para essa agdo, os professores poderiam estar preparados, isto é, entender
0 qudo complexo € este sistema, para, desta forma, serem capazes de encontrar respostas

aos problemas que aparecem no dia a dia.

Ao admitir o aluno com NEE, é importante e necessario que a escola desenvolva, tam-

bém, um vinculo com a comunidade que este vivencia.

Uma forma de se articular a formagdo de professores em Geografia voltada para a
Educagdo Inclusiva, respeitando os componentes curriculares, se dd por meio da prepara-
¢do na formagdo do professor de Geografia. Essa preparagdo leva em consideragao, ao fi-
nal desta, o processo avaliativo, este constituido pela Sequéncia Didatica que parte da ela-
boragdo realizada a partir da reflexdo de cada aprendiz, numa tentativa de vincular a in-

clusdo de alunos com NEE e o ensino de Geografia.

Sendo assim, ao discutir o processo de formagao inicial do professor de Geografia,
levando-se em consideracdo a preparacao do professor desta disciplina para a Educa¢éo
Inclusiva, é importante que seja realizada constantemente a reflexao docente acerca da in-

clusdo de alunos com NEE.

ACERCA DO VE EPISTEMOLOGICO

Em seu estudo de 1981, Gowin explica o processo de pesquisa cientifica como sendo
a construgdo de uma fundamentagdo significativa, principiando por elementos essenciais

que ele chama de eventos, fatos e conceitos.
Gowin (1981, p. 24) esclarece que

The scientific investigation process is the construction of meaning structures from basic ele-
ments named as events, objects, facts and concepts. The initial idea is from the observation
of a specific event or object which occur in a natural way or is even created by the observer,
the procedure of research relates specific relations among the observations of the event do-
ne, its consequences derived from the studies of the event, the assertions made by the con-
sequences and the concepts, by the definitions used to interpret, analyze in order to get to
the explanation of the event or object.!

' “Oprocesso de investigacdo cientifica se dd por meio da construgio de estruturas de significados a partir de elementos basicos

como: eventos, objetos, fatos e conceitos. A ideia inicial ocorre a partir da observagdo de um evento ou objeto especifico de modo
natural ou criado pelo observador. O procedimento da investigagio diz respeito as relagdes especificas entre as observagdes do
evento, as consequéncias derivadas deste estudo, as afirmac¢des desenvolvidas a partir das observagdes de suas consequéncias e,
de seus conceitos pelas defini¢des utilizadas para interpretar e analisar um evento, com a finalidade de obter a explica¢do deste
evento ou objeto”. (Tradugio nossa).

a Revista da Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
a p.226-251, V.12, n.19, jul-dez.2016.

a a



A formagao inicial do professor de geografia frente a educagdo inclusiva

Dessa forma, a partir da percep¢ao de um evento originado na natureza ou desenvol-
vido pelo observador, o desencadeamento da pesquisa propicia o surgimento de relagdes
pormenorizadas envolvendo os registros desse fato, os julgamentos factuais decorrentes
do conhecimento desses registros, as adaptagdes originadas por essa apreciagdo e os con-
ceitos e modelos conceituais experimentados na interpretagdo desses julgamentos com a

finalidade de se encontrar ao entendimento desse evento.

O autor menciona ainda que

The V diagram was developed as a way to aid in the understanding of meaningful relation-
ships among events, processes, or objects. The V diagram serves three purposes: (1) planning
aresearch project, (2) analyzing a research article or document, and (3) acting as a teaching/
learning tool. (GOWIN, 1981, p. 35).2

Sendo assim, a estrutura do Vé atende alguns requisitos, tais quais:
1. Questdo-Basica;
2. Dominio Conceitual: filosofias, teorias, principios e conceitos;

3. Dominio Metodoldgico: asser¢des de valor, asser¢des de conhecimento, transformagdes

e registro; e
4. Evento/objetos.

Neste sentido, a Questdo Bdsica de Pesquisa pode ser considerada como a que orde-
na e determina o modo de pensar as indagagdes que se apresentam, a observagao do que
se estd ocorrendo, definindo as atitudes a serem desenvolvidas. Ela esta diretamente vin-

culada ao fendmeno do objeto estudado, direcionando o ponto principal da investiga¢ao.

Os Conceitos-Chave sao os ideais envolvidos no questionamento fundamental e no
estudo em geral, referente a(s) area(s) de pesquisa, englobada(s) na descoberta de novos
conhecimentos. Esses conhecimentos devem estar interligados, favorecendo a realizagao

de uma Estrutura Conceitual.

Os Métodos sdo as praticas desenvolvidas para se conseguir a resposta da questdo prin-
cipal. Os métodos abrangem, também, entre outras experiéncias praticas, planejamento
de etapas, técnicas reproduzidas, exposi¢do e os componentes experimentais para a apro-

priacao de informagdes e o processo de analise.

> “O diagrama V foi desenvolvido como uma forma de auxiliar na compreensao das relages significativas entre eventos, pro-

cessos, ou objetos. O diagrama V possui trés propositos: (1) planejamento de um projeto de pesquisa, (2) anélise de um artigo
ou documento de pesquisa, e (3) atua como uma ferramenta de ensino/aprendizagem”. (Tradugdo nossa).
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Os métodos, ainda, propiciam a oportunidade de se conseguir a resposta a questdo ba-
sica, que sdo as Asser¢oes de Conhecimento. Elas reproduzem a resposta necessaria a ques-

tdo fundamental da pesquisa ou ao resultado obtido pelo estudo.

Apés a obtengdo das respostas, ou seja, das asser¢cdes de conhecimento, é interessan-
te questionar a sua importancia, aplicacdo e reconhecimento, possibilitando, dessa forma,

as Asserc¢oes de Valor.

Sendo assim, o crescimento de investigagdo é percebido por meio da continua inte-
ragdo desses questionamentos. A questdo bdsica determina e explica o assunto a ser es-
tudado; os conceitos-chave facilitam a fundamentagao teérica para a demanda originada
pela questdo basica; os métodos definem o processo de pesquisa que propicia respostas a
questdo basica que sdo as asser¢oes de conhecimento, as quais, apreciadas a luz de sua im-

portancia, constroem as asser¢des de valor.

Com a finalidade de oferecer uma visualizagdo satisfatoria desse procedimento heu-
ristico e também uma andlise detalhada da interven¢ao dos cinco questionamentos em
questdo, Gowin (1981) oferece uma reprodugdo grafica, que ele chama de Vé Epistemolo-

gico (VE) e que, posteriormente, ficou conhecido como o Vé de Gowin.

A figura 1 mostra uma explanagdo detalhada do Vé na forma desenvolvida pelo autor.
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Figura 1 - Diagrama Vé e seus Componentes.

Dominio Conceitual (Pensar)

Questio(des) - Foco

Filosofia(s): visdes de mundo,
crengas gerais sobre a natureza do
conhecimento e que estdo
implicitos em sua produgdo.

Teoria(s): conjunto(s)
organizado(s) de principios e
conceitos que guiam a produgdo
de conhecimentos, explicando
porque eventos ou objetos
exibem o que € observado.

Principios(s): enunciados de
relagbes entre conceitos que
guiam a agdo explicando como se
pode esperar que eventos ou

objetos se apresentem ou
comportem.
Conceito(s): regularidades

percebidas em eventos ou objetos
indicados por um rétulo (a
palavra conceito).

Fonte: MOREIRA, 2006.

No lado esquerdo do Vé estd, na figura 6, demonstrado o dominio conceitual que cons-
titui o pensar da pesquisa, e no lado direito aparece o dominio metodologico demonstran-
do o fazer da investigacao. A questdo bdsica da pesquisa estd localizada no centro, pelo fa-
to de suas respostas serem possiveis por meio de uma continua interagio envolvendo os
dois lados do Vé. Na parte inferior do V&, localizam-se os eventos que acontecem espon-

taneamente ou que sdo desenvolvidos pelo pesquisador e que, geralmente, representam a

origem da produgdo do conhecimento.

Apesar de o conhecimento ser possivel principiando da continua interagdo que en-
volve esses dois dominios, o que possibilita principiar a aplicacdo do Vé por qualquer de

seus lados, nesta situagdo sera produzida uma explicacdo a partir do lado conceitual ou

do pensar a pesquisa.
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Dominio Metodolégico (Fazer)

Assercoes de Valor: enunciados
baseados nas  asserches de
conhecimento que declaram o
valor, a importancia do
conhecimento produzido.

Assercoes de conhecimento:
enunciados que respondem a(s)
questdo(0es)-foco e que sdo
interpretagdes  razodveis  dos
registros e das transformagdes
metodoldgicas feitas.

Transformacdes: tabelas,
grificos, estatisticas,correlacoes,
categorizacoes e outras formas de
organizagio dos registros feitos.

Registro: observagoes feitas e
registradas dos eventos ou objetos
estudados (dados brutos).

Evento/Objetos: descrigio do(s) eventos e/ou objeto(s)
a fim de responder a(s) questio(des)-foco
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Olado conceitual representa a posicao filoséfica e tedrica experimentada pelo pesqui-

sador. E por meio dessa postura que ele se sustenta na observacio do evento pesquisado.

Dessa maneira, este lado oferece o fundamento teérico para o crescimento da pesqui-
sa na sua totalidade, fornecida pela explanagédo das filosofias (convicgdes referentes a ori-
gem do evento em estudo), teorias (conjunto de fundamentos, que proporcionam escla-
recimentos, elucidagdes, interpreta¢ao dos eventos), principios (oferta de ligagdes envol-

vendo conceitos) e os conceitos (abordados por essa proposi¢ao).

Assim, ao ser observado o evento, situado na base do V¢, indo em direcao ao lado di-
reito, sdo realizados os registros dos eventos, que sao as informagdes destas observagoes:
sem registro delas ndo é possivel a realizagdo de pesquisa. A apreciagdo dos registros dos
eventos, observando sua importéancia os transforma em fatos, que alicercam a fundamen-

tacdo de informacdes estudadas.

Apds a apropriagdo dos fatos, estes sdo expostos as transformagoes, que por meio de
normas de dados que proporcionam os resultados serao ordenados e explicados, favore-
cendo as interpretagdes, que originardo as respostas da pesquisa ou as assergoes de conhe-
cimento, cuja apreciagdo da sua importancia e validade indica as asser¢des de valor expos-

tas na parte superior do Vé.

Assim, nesta pesquisa o Vé assumiu a fun¢ao de ser uma ferramenta de avaliacao dos
aprendizes, pois, em vez de exigir relatério de atividades, pode-se optar por pedir aos alu-
nos que reproduzam um Vé, uma vez que o professor podera se sentir apto a elaborar ex-
periéncias e transformagdes importantes com a aplica¢ao do Vé Epistemoldgico no dia a

dia escolar.

O Vé Epistemoldgico nesta pesquisa possibilita ao aprendiz utilizar-se da reflexao pa-
ra, por meio de uma questdo basica, articular o dominio teérico com o dominio pratico,
de modo que se alcance um evento (resultado), num processo que visa a inclusao de alu-

nos com NEE nas aulas de Geografia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa propds uma preparacao de professores em formagao inicial, voltada para
a Educacdo Inclusiva, logo os sujeitos estudados foram os futuros licenciados. Desse mo-
do, os académicos em formagcao inicial em Geografia, da UEL, escolhidos para esta pesqui-
sa eram os que faziam parte do PIBID durante o ano de 2014. Por querer alcangar a pre-
paragdo com aprendizes de todas as séries da graduagdo é que se escolheu o PIBID para a

aplicagdo desta proposta, uma vez que havia aprendizes de todas as turmas neste projeto.
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Tendo como possibilidade de maximizar a formacao inicial do professor, é que os bol-
sistas do PIBID foram escolhidos como sujeito de analise para esta pesquisa. Faz-se im-
portante esclarecer que esta investiga¢ao ndo visou a aplicagao no ensino regular, uma vez
que a preocupagao esta na formagao inicial do professor de Geografia, portanto, os apren-

dizes ndo foram as escolas aplicar o que aprenderam com o curso.

Ao todo, participaram desta preparagao 60 aprendizes (bolsistas do programa). Es-
ses aprendizes estavam matriculados da seguinte forma: 18 aprendizes no 1° ano, 14 no
2°.10 no 3° e 18 no 4° ano. Os aprendizes sdo organizados de forma individual, em dupla
ou em trio, conforme o trabalho que eles realizam nas escolas envolvidas no projeto. Des-

ta forma, o pesquisador resolveu manter essa organizacao.

As atividades do curso de preparagdo na formagao inicial de professores de Geogra-

fia foram realizadas no Centro de Ciéncias Exatas, Departamento de Geociéncias da UEL.

Apds realizar pesquisa bibliografica acerca das concepgdes tedricas, bem como das
acepgdes que envolveram a construgdo dos pressupostos necessarios para o curso de prepa-

ragdo na formagdo inicial de professores de Geografia, elaborou-se uma sequéncia didatica.
A Sequéncia Didatica constituiu-se em cinco etapas sendo:

12 Etapa: Sensibilizagdo — 04 horas. A sensibiliza¢do dos aprendizes acerca das NEE,

de modo que o pesquisador realizou simulagoes de deficiéncias com cada aprendiz.

Por sensibilidade deve-se compreender o fato de um individuo ou grupo sentir o que
antes ndo sentia ou passar a sentir de forma diferente. Sensibilizar é despertar nas pesso-
as os problemas aos quais elas sdo colocadas, obrigando-as a confronta-los e, assim, pro-
curar alguma solugao para eles (REGINALDO, 2011).

A sensibilidade é decorrente do ato de sentir, compreender mudang¢as no meio em
que se esta inserido e de reagir de modo adequado frente a ele. Esta relacionada ao ato de
se inquietar com os eventos e torna-los fonte de conhecimento para sua vivéncia. Portan-
to, pode-se afirmar que a pessoa em situacao de sensibilidade deixa-se envolver por aqui-
lo que estd a sua volta (REGINALDO, 2011).

Para desenvolver as a¢des de sensibilizagdes, no contexto da Educagdo Inclusiva no
processo de formagao inicial do professor de Geografia, o professor pode utilizar-se de
acOes que procurem alcancar resultados para a sociedade. Para a elaboragdo desta ativida-
de levou-se em consideragao o seguinte material ofertado pelo MEC: “Projeto Escola Vi-
va: garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola: necessidades educacio-

nais especiais dos alunos”, de autoria de Maria Salete Fabio Aranha (2005).
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A sensibilizagdo possibilita que cada individuo sinta-se um agente capaz de contri-
buir para uma efetiva transformacao das condi¢oes de vida em sociedade. Contudo, é im-

portante que sejam considerados alguns aspectos, tais como:
o Desenvolvimento da criatividade;
o Criagdo de vinculos sociais;
» Linguagem clara e simples;
o Adequagdo de novos conceitos;
o Enfrentamento de obstaculos;
o Superagio de medos;
o Surgimento de novas ideias;
o Riqueza de experiéncias;
o Coletividade;
o Produtividade.

Com a sensibilizagdo, é possivel obter um trabalho rico em ag¢des, por meio da par-
ceria entre instituicdes de ensino e membros da comunidade. Neste contexto, justifica-se
a agdo de sensibilizagdo em Educacao Inclusiva, enquanto parte do processo de prepara-
¢do na formagao inicial do professor de Geografia pretendeu-se promover um primeiro
contato com as deficiéncias e, assim, inserir o aprendiz num ambiente que necessita, cons-

tantemente, ser percebido

22 Etapa: Contetidos Gerais — 08 horas. Por meio de aula dialogada, com momentos

para debates, foram apresentados os contetidos. Os conteudos ministrados foram:

Historia da Educacao Especial;

Conceitos das NEE;

Dados estatisticos;

Adaptagdes Curriculares;

Adequagdes das aulas de Geografia para atender os alunos com NEE.

32 Etapa: Preparacdo de propostas de aulas adaptadas pelos aprendizes — 08 horas.

Houve preparagdo de propostas de aulas adaptadas de Geografia, com temas voltados pa-
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ra atender os alunos com NEE, de acordo com cada NEE. A organizagao das aulas foi fei-
ta em grupo pelos alunos e a divisdo dos grupos obedeceu a estrutura de cada subproje-
to, isto é, respeitando a divisdo realizada por cada coordenadora, seja individual, dupla ou
trio. Nessa etapa, os aprendizes tiveram autonomia para preparar suas aulas, mas as mes-
mas sofreram media¢oes realizadas pelo pesquisador. Para se pensar nas aulas adaptadas
de Geografia, os aprendizes realizaram, fora do espago do curso, leituras de textos e fize-

ram pesquisas acerca das NEE e dos contetdos geograficos para realizar esta etapa.

42 Etapa: Apresenta¢io das propostas de aulas adaptadas pelos aprendizes — 04 ho-
ras. Houve a apresentagdo formal das propostas de aulas de Geografia por meio da elabo-

ragao de um Vé Epistemologico.

52 Etapa: Avaliacdo — 06 horas. Realiza¢do do processo avaliativo da preparagio, que
se constituiu em avaliar o Vé Epistemoldgico proposto por cada grupo de aprendizes. Es-
sa avaliacdo levou em considera¢do: avaliar se houve a interagdo entre os Dominios Con-
ceituais e os Dominios Metodolégicos por meio de uma questao norteadora, de modo que
se buscou alcangar um evento. Avaliou-se, ainda, se a estrutura era composta por even-
tos, fatos e ideias, bem como se as atividades propostas eram inovadoras e relevantes sob

o ponto de vista da Educagao Inclusiva no ensino de Geografia.

ORGANIZACAO DOS DADOS

O principio de um trabalho acontece com a classificagdo dos documentos a serem

examinados; nesta pesquisa estes documentos sdo chamados de instrumentos.

Para que essa realizagdo seja possivel, é importante observar todas as probabilida-
des existentes, ou seja, pode-se consumir toda a capacidade de comunicag¢io, nao se per-
mitindo uma s6 acdo omissa; representatividade (a por¢ao relacionada deve representar
a totalidade); homogeneidade (as informagdes devem corresponder ao mesmo tema, de-
senvolvidas por meio de agbes idénticas e obtidas por pessoas semelhantes); pertinéncia
(as informagoes registradas devem estar de acordo com o contetdo e a finalidade do es-
tudo realizado); e, exclusividade, indicando que um componente nao pode estar inserido

em mais de uma categoria.

Considerando que cada grupo de aprendizes elaborou um Vé Epistemoldgico, ao todo
o pesquisador obteve 25 instrumentos para serem analisados nesta pesquisa. Deste modo
as Sequéncias Didaticas foram identificadas como: VE-1, VE-2, VE-3... VE-25.

Ap6s a elaboracdo dos instrumentos o pesquisador aplicou o método de Analise de

Contetido (BARDIN, 1977) para avaliar as Sequéncias Didaticas elaboradas pelos aprendizes.
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De acordo com Bardin (1977, p. 169), a Anélise de Conteudo:

[...] peut, théoriquement, Sappuyer ou renvoyer aux éléments constitutifs du mécanisme
classique de la communication: le message (signification et code) et son support ou canal
d’une part; lémetteur et le récepteur dautre part, comme poles d’inférence proprement dits.?

O método da Analise de Contetido surge como uma ferramenta utilizada na com-
preensao da constitui¢do de significado que os atores sociais expdem em seus pronuncia-
mentos, o que propicia ao pesquisador a compreensao das demonstragdes que a pessoa

reproduz em relagdo a sua realidade e a interpretacdo que faz dos significados a sua volta

Neste direcionamento foram definidas as Unidades de Registro (UR) dos trés instru-
mentos de analises, sendo, portanto, as seguintes Unidades de Registro seguidas por su-

as conceituagoes:

o UR1 - Inclusao Escolar: compde esta unidade de registro os termos que os
aprendizes relacionaram ao processo de inclusao escolar, de forma que esteja

evidenciado o sistema educacional, isto é, com as politicas publicas.

o UR2 - Aluno com Necessidade Educacional Especial: nesta unidade de registro
estdo relacionadas mengdes a alguma deficiéncia ou necessidade educacional

especial de forma especifica.

o UR3 - Recurso Didatico-Pedagogico Adaptado: ao pensar a inclusao de alunos
com NEE o professor planeja suas aulas considerando as necessidades adaptativas,
tanto das aulas quanto dos recursos didatico-pedagdgicos empregados em cada
conteudo. Logo, encontram-se nesta unidade de registro os elementos que fazem

alusao a alguma destas ideias, tais como mapas tateis, por exemplo.

Apés a escolha das Unidades de registro, o pesquisador passou para o tratamento dos

resultados — interpretac¢do e analise dos resultados.

INTERPRETACI\O E ANALISE DOS RESULTADOS
Conforme Moreira (2007, p. 4):

3 “[...] pode, teoricamente, apoiar-se ou reportar-se aos elementos basicos do mecanismo classico da comunicagio: a mensagem

(significagdo e c6digo) e seu suporte ou canal, de uma parte; o emissor e receptor, de outra parte, como polos de inferéncia
(comuns) propriamente ditos”. (Tradugdo nossa).

a Revista da Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
a p.226-251, V.12, n.19, jul-dez.2016.

a a



A formagao inicial do professor de geografia frente a educagdo inclusiva

O lado esquerdo do Vé se refere ao dominio tedrico-conceitual do processo de producéo do
conhecimento: ali estdo os conceitos, propriamente ditos, com os quais podem ser gerados
principios e leis que, por sua vez, podem ser organizados em teorias que tém sistemas de
crengas, ou filosofias, subjacentes. Esse lado do Vé corresponde ao “pensar”. Na base do Vé
estdo objetos a serem estudados ou eventos que acontecem naturalmente ou que se faz acon-
tecer a fim de fazer registros através dos quais os fendmenos de interesse possam ser estuda-
dos. O lado direito do Vé corresponde ao dominio metodolégico na produg¢io de conheci-
mento. A partir dos registros dos eventos chega-se a dados, através de transformacgdes como
atribui¢ao de pardmetros, indices, coeficientes; os dados sofrem novas transformagdes meto-
doldgicas, como gréficos, correlagdes, categorizagdes, que servem de base para a formulagdo
de assercdes de conhecimento, ou seja, o conhecimento produzido em resposta a(s) ques-
tdo(0es)-foco. Esse lado do V& é o “fazer”. Observe-se, no entanto, que hd uma permanente
interac¢do entre os dois lados de modo que tudo o que é feito no lado metodoldgico é guia-
do por conceitos, principios, teorias e filosofias do lado tedrico-conceitual. Reciprocamente,
novas asser¢des de conhecimento podem levar a novos conceitos, a reformulagdo de concei-
tos ja existentes ou, ocasionalmente, a novos principios, teorias e filosofias. No caso de uma
pesquisa qualitativa, muitas vezes, a teoria vai sendo construida ao longo do processo, mas,
ainda assim, permanece, dialeticamente, a intera¢do pensar-fazer, ou teoria-metodologia.

O Vé Epistemoldgico foi utilizado nesta investigacdo para a analise da estrutura do
processo avaliativo do conhecimento dos aprendizes e também como ferramenta articu-

ladora da teoria e do método de contetidos documentados.

Para a avaliacdo dos aprendizes acerca desse instrumento foram levados em consid-
eracdo se houve a interagdo entre os Dominios Conceituais e os Dominios Metodologi-
cos por meio de uma questao basica, elaborada pelos mesmos, de maneira que se procu-
rou alcan¢ar um resultado. A estrutura do instrumento também foi levada em considera-
¢do pararealizar a andlise deste, isto é, se era composta por eventos, fatos e ideias, da mes-
ma forma se as atividades propostas eram inovadoras e relevantes sob o ponto de vista de

um ensino de Geografia inclusivo.

Na teoria do Vé hd uma Questdo Bdsica desta pesquisa — Como o professor de Geo-
grafia pode promover a inclusdo de alunos com NEE? - diretamente vinculada ao fend-

meno do objeto estudado, direcionando o ponto principal da investigagao.

A questdo basica foi considerada como a que ordenou e determinou o modo de pen-

sar as indagagdes que se apresentam nos Vés construidos pelos aprendizes.

Em rela¢do aos Conceitos-Chave, os aprendizes tiveram que levar em consideragio, pa-
ra a proposicao de seus Vés Epistemoldgicos, elementos que abordassem algum contetido

geografico e que possibilitassem refletir acerca do processo de inclusao de alunos com NEE.

Esses conhecimentos devem estar interligados, favorecendo a realizacdo de uma Es-
trutura Conceitual. Tal estrutura representada na forma de um Vé, de modo que na par-

te central superior estivesse a questdo bdsica; ao lado esquerdo do Vé, as concep¢oes te-
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oricas acerca do contetido; ao lado direito, os componentes metodologicos que propicia-
riam a inclusdo de alunos com NEE; e, na base deste V¢, o resultado dessa interacdo, isto

é, a resposta da questao basica.

Os Métodos sdo as praticas desenvolvidas para se conseguir a resposta da questdo prin-
cipal. O uso de mapas tateis configura uma forma, segundo os aprendizes, de propiciar a

inclusdo de alunos com NEE, sendo este o recurso que mais foi citado.

Os métodos abrangem, também, entre outras experiéncias praticas, planejamento de
etapas técnicas reproduzidas, exposi¢do e os componentes experimentais para a apropria-
¢do de informagdes e o processo de analise. Neste caso, técnicas reproduzidas possuem
um maior destaque, uma vez que na concepgao dos aprendizes, o uso de materiais tateis

promove a inclusdo de alunos deficientes visuais, por exemplo.

Os métodos ainda propiciam a oportunidade de se conseguir resposta a questdo ba-
sica, que sdo as Assercoes de Conhecimento. Tratando-se deste componente do Vé Episte-
moldgico, as asser¢des apresentadas pelos aprendizes procuraram articular o conteudo ge-

ografico com a pratica inclusiva, como é o caso do VE - 7.

Apds sua obtencio, as asser¢oes de conhecimento, fez-se interessante questionar a sua
importancia, aplicagdo e reconhecimento, possibilitando-se, dessa forma, as Asser¢des de
Valor. Neste elemento do Vé Epistemoldgico, dos 10 instrumentos que contemplam a Edu-

cac¢do Inclusiva, cinco demonstram neste quesito a importancia de incluir alunos com NEE.

A resposta da(s) questdo(des) basica(s) que os aprendizes trataram no Vé foi avalia-

da considerando aspectos tedricos e metodologicos. Tais questdes foram:
e VE - 3: “Como incluir um aluno autista na sala de aula?”;

e VE -7:“Qual a dificuldade de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no estudo

da cartografia?”;
o VE - 8: “Qual a vegeta¢do predominante no territorio brasileiro?”,

e VE - 15: “1) Quais as caracteristicas da URSS depois de desmembrada? 2) De

quantos paises era constituida a URSS antes da guerra?”,

e VE - 16: “1) Quais as caracteristicas do relevo paranaense? 2) Quais as cinco

regides do relevo paranaense?”;
o VE -19: “Quais os aspectos fisicos que diferenciam os paises da América do Norte?”;

o VE - 20: “Como introduzir o deficiente visual numa aula de relevos?”;
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o VE - 21: “Como a analise da paisagem se faz presente na vida de um aluno com

deficiéncia visual?”;

« VE - 22: “E possivel que o aluno compreenda o espaco geogrifico através das

diversidades do estado do PR?”; e

o VE - 25: “1) Como é composta a estrutura da Terra? 2) Como se comporta a

estrutura interna da Terra?”.

Como nota-se, quatro dos 10 Vés Epistemologicos que fizeram alguma relagdo entre
conteudo geografico e Educagdo Inclusiva abordaram na questdo-basica algum elemento
que se relaciona com a inclusdo de alunos com NEE, estes elementos foram: “incluir um
aluno autista” (VE - 3), “inclusdo de alunos com deficiéncia visual” (VE - 7), “deficiente
visual” (VE - 20) e “deficiéncia visual” (VE - 21).

Faz-se necessario enfatizar que dos 10 Vés, sete (VE - 3, VE - 8, VE - 15, VE - 16,
VE - 19, VE — 20 e VE - 25) demonstram por meio de suas questdes-basicas um ensino
geogréfico de cunho tradicionalista, mnemonica. Nesse sentido, os docentes no decorrer
da formagdo destes aprendizes precisam encontrar uma forma de romper essa Geografia
Tradicional, para que os mesmos tenham condigdes de superar essa ideia na educagio ba-

sica quando forem lecionar esta disciplina.

Dos 25 Vés Epistemologicos apresentados pelos aprendizes, 10 possufam em relagdo com
a Educagdo Inclusiva. Os demais Vés ndo atenderam aos requisitos da proposta, evidencian-

do, desta forma, a dificuldade do aprendiz em estabelecer a relagdo entre a teoria e a pratica.
Destes 10 Vés Epistemologicos:

o Seis abordaram conteudos de Geografia Fisica, sendo que um instrumento rea-

lizou a relagao com a Geografia Humana;

« Oito instrumentos fizeram meng¢des aos mapas tateis, sendo um destes enquanto

tema central;

 Entre as especificidades de NEE, quatro foram referentes ao deficiente visual e

um acerca do autismo, tendo este como tema central do Vé Epistemoldgico.

Para exemplificar a produgdo dos Vés Epistemologicos pelos alunos, sdo apresenta-
dos a seguir trés vés que possibilitam discorrer e inferir a respeito das relagdes conceitu-
ais entre a NEE e conhecimento/contetido geografico, bem como os materiais que podem
aproximar e promover inclusdo de alunos com NEE em aulas de Geografia. Numa analise

geral dos Vés exemplificadores, representados nas figuras 2, 3 e 4, pode-se afirmar que:
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O VE - 3 (figura 2), que abordou o tema “autista’, ndo contextualizou de maneira di-
reta algum elemento relacionado a Educagédo Inclusiva apenas no ponto de “asser¢des de
conhecimento’, isto é, de uma forma vaga nio se tem certeza se os aprendizes, a0 men-
cionar “articular as questdes educacionais (tedricas) com as praticas de ensino aderidas”,
estavam relacionando com a Educagdo Inclusiva ou nao. Este VE mostrou que os apren-
dizes tiveram uma preocupacao maior em como realizar o processo de inclusao do autis-
ta tanto do ponto de vista teérico quanto do metodoloégico, possuindo uma questao basi-

ca que realizassee a interagdo entre esses dois dominios.

FIGURA 11 - VE EPISTEMOLOGICO DOS APRENDIZES (VE - 3).

AUTISMO
Dominio Conceitual Dominio Metodolégico

Assercbes de Valores:
mostrar para a
comunidade escolar que é
possivel incluir um aluno
autista através de praticas
de ensino com materiais
representativos.

Filosofia: é possivel
incluir um aluno com
autismo em sala de aula
através de praticas de
ensino diferenciadas.

Questio-Basica

Como incluir um
aluno autista na
sala de aula?

Teoria: discussdo sobre
as questfes educacionais
relacionadas a tematica do
autismo, envolvendo a
psicologia e medicina na
abordagem.  (BAPTISTA;

Assercbes de Conhecimento:
articular as questBes
educacionais (tedricas) com as
praticas de ensino aderidas.

BOSA, 2002). Interpretagtes !
Transformagbes:
Principio: intervencéies confeccdo  de materiais
escolares para a inclusao adaptados.

do aluno autista.
Registro: unido dos trabalhos
realizados pelos  alunos
autistas, como forma de
analisar o desenvolvimento
dos alunos com os métodos
aplicados.

Conceitos-Chave: ensino,
necessidade, autismao,
sociedade, praticas.

Evento: as praticas de ensino que facilitam a
inclusdo do aluno autista e seu desenvolvimento
escolar.

Org.: 0 proprio autor.

No VE - 20 (figura 3) o contetdo é de Geografia Fisica (Relevo da Regido Norte) e a

abordagem de Educacdo Inclusiva que se fez é referente aos mapas tateis e ao aluno com

» 2 .

deficiéncia visual. Os pontos “questdo basica”, “filosofia”, “asser¢des de conhecimento”, “in-
terpretacdes/transformacoes” e “evento” apresentaram elementos da Educagdo Inclusiva.

3

As palavras utilizadas foram: “incluir aluno deficiente”, “mapas tateis” e “deficiéncia visual”
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FIGURA 3 - VE EPISTEMOLOGICO DOS APRENDIZES (VE - 20).

RELEVO DA REGIAO NORTE
Dominio Conceitual Dominio Metodolégico

Filosofia: €  possivel
incluir o aluno deficiente
em aulas sobre relevo,
através de mapas tateis.

Assergbes de Valores: &
necessara a aprendizagem
dos alunos nos conceitos
cartograficos.

Questio-Basica

Como introduzir o
deficiente visual
numa aula de

Assergbes de Conhecimento:
relevos?

confeccdo de mapas tateis de
acordo com o conteddo
trabalhado.

Teoria: categonas de
analises do espaco
geografico  (CAVALCANTI,
2002, mudangas recentes
no  espago  geografico ;
(VESENTINI, 2008). Interpretagtes [
Transformagbes: alunos

Principio: Ruth Nogueira com deficiéncia visual e a

(2011). confeccdo de mapas tateis.
Conceitos-Chave: relevo, AT
. M. Dap st S
hidrografica, mapas tateis. ; ' -
artigos.

Evento: compreensdo do relevo da regido Nore,
através de mapas tateis.

Org.: o0 préprio autor.

No VE - 22 (figura 4) os aprendizes abordaram o contetido do Espago Geografico do
Parand. Neste, eles realizaram a interagdo entre Geografia Humana e Geografia Fisica. Nes-
se VE, os pontos “asser¢des de conhecimento’, “interpretacdes/transformagdes” e “even-
to” contaram com os elementos que evolvem a Educagdo Inclusiva. Os aprendizes elenca-
ram que iriam realizar uma “oficina de sensibiliza¢do’, pois eles compreendem que a par-

tir da sensibilizagdo individual o aluno sem NEE podera se conscientizar da forma como

o colega com NEE vive diariamente.
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FIGURA 4 - VE EPISTEMOLOGICO DOS APRENDIZES (VE - 22).

ESPACO GEOGEAFICO DO PARANA
Diominio Conceitual Dominio Metodolagico

Filosofia: a diversidade
geografica paranasnse &
uma forma para que o
dluno compreenda as
relagides entre sociedade &
natureza no  espaco

geografico.

Asserpies de Valores:
ESSE conteddo g
essencial para 5]
desenvolvimento dosaber
geografico do  aluno.
Abordagem dos conceitos
promove uma
comparacio em wvarias
escalas de andlise (local,
regional, nacional &

Questio-Basica

E possivel que o
aluno compreenda
0 espaco
geografico através
das diversidades

Teoriaz  Historia do do estado do PR?

Parana (WACHOWICZ &

PADIS); geologia e global).

geomorfologa (GUERRA, '

ﬁ:EEDFD.l‘dL?l A Aszercbes de
), cidades e Conhecimento: aulas

Londrina (FRESCA;

CORREA; SANTOS). tebricas  baseadas nos

autores dos conteldos ja
citados; aulas praticas com a
aplicacio de oficinas de
sensibilizagdo dos alunos

através dos mapas tateis.

Principio: o ESPAGO
geografico & um conjunto de
formas criadas através das
relacdes entre os objetos
naturais e os objetos sociais.
O resultado dessa relacio
SA0 05 arranjos espaciais que
compreendem os elementos

Interpretagies !
Transformagdes:
referencial teérico e

fixos  (inddstria, porto, mapas tateis.
fazenda) e os fluxos (capital,
pessoas).

Conceitos-Chave: Parana -
Histarico, geologia do Parana,
cidades doParana, hidrografia.

Registro: apresentacio em
uma mostra de ensino,
artigo cientifico.

Evento: espera-se que os alunos possam compreender o
conteldo(conhecimento geografico), além da inclusdo do
aluno com necessidade especial através da sua
aprendizagem pela sua propriedade sensorial (audicdo, tato).

Org.: 0 proprio autor.

Os contetdos de Geografia Fisica e o uso dos Mapas Tateis, enquanto recursos didati-
co-pedagdgicos que possibilitam a promogédo da inclusdo de alunos com NEE, foram os
elementos que mais se destacaram entre todos os Vés Epistemologicos que apresentaram

relagdes diretas com a Educagdo Inclusiva.

Essa acdo se justifica pelo fato de que a maior parte dos aprendizes cursavam o 1°
ano do curso, e tinha a disciplina de Cartografia como componente de sua grade curric-

ular. Assim, ha uma proximidade com o contetido que eles aprenderam nesta disciplina.
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Ao Vé Epistemoldgico (VE) foi atribuida a fungdo de ferramenta de avaliagdo, ja que
por ndo estarem obrigados a elaborar um relatério de experiéncias, optou-se por sugerir
aos aprendizes a constru¢do de um Vé Epistemologico. Nessa atividade, o professor ten-
tou promover uma atividade inovadora com a utilizagdo do Vé Epistemologico, buscando

relacionar os conteudos do curso com o cotidiano escolar.

No lado esquerdo do Vé estd demonstrado o dominio conceitual que constitui o pen-
sar da pesquisa, — foi pedido aos alunos que eles apresentassem conceitos que estivessem
ligados ao tema escolhido por eles para a elaboragdo deste instrumento — e no lado direi-
to aparece o dominio metodoldgico demonstrando o fazer da investigagdo. — eles tiveram

que demonstrar de que forma eles realizariam o processo de inclusdo de alunos com NEE.

A questdo basica da pesquisa esta localizada no centro, pelo fato de suas respostas
serem possiveis por meio de uma continua interag¢ao envolvendo os dois lados do Vé - o
pesquisador explicou que o tema para a elaboragao do Vé Epistemoldgico seria escolhido

pelos aprendizes, ou seja, foi tema livre.

Na parte inferior do Vé localizam-se os eventos que acontecem espontaneamente ou
que sdo desenvolvidos pelo pesquisador e que, geralmente, representam a origem da pro-
dugéo do conhecimento - aqui ficou caracterizado que a maioria dos aprendizes compre-
endeu que os eventos se associavam aos resultados esperados e ndo as respostas da ques-
tdo-bdsica. Ainda assim, dos 10 Vés Epistemoldgicos que abordaram a inclusdo de alunos

com NEE, cinco demonstram no evento a preocupagdo com a Educacéo Inclusiva.

Apds a apropriagao dos fatos, os mesmos sdo expostos as transformagdes, que por
meio de normas de dados, que proporcionam os resultados que sdo ordenados e explica-
dos, favorecendo as interpretacdes, que originardo as respostas da pesquisa ou as asser-
¢oes de conhecimento, cuja apreciagdo da sua importancia e validade indica as assergdes

de valor expostas na parte superior do Vé.

O desenvolvimento de pesquisa foi concebido como sendo fonte propiciadora de va-
lores e o Vé Epistemologico possibilitou uma estrutura composta por elementos, eventos,
fatos e ideias que o aprendiz pdde relacionar com o curso ministrado. Beneficiado por

acoes de pesquisa, o V& estabeleceu comunicagdes proprias entre um determinado evento.

As anotagoes obtidas por meio desse evento, as consideragdes factuais produzidas por
essas informagoes registradas, os conhecimentos, os ideais expostos, evidenciaram as con-
di¢oes de equilibrio nos eventos e os padrdes conceituais usados para validar esses julga-

mentos, com a finalidade de atingir explicagdo satisfatéria do evento, permitir a sustenta-
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¢do de importancias que representam a coeréncia da pesquisa. Ou seja, o Vé possibilitou a
articulagdo entre teoria e método nos processos de inclusao discutidos e refletidos na for-

macao dos aprendizes, a partir de uma questdo basica buscando um evento.

A seguir, sdo apresentadas as Unidades de Registro, os exemplos de verbalizagdes ex-

pressos para cada unidade e sua frequéncia relativa.

Quadro 1 - Incidéncia por Unidade de Registro.

Frequéncia
Relativa

Unidades de Registro Exemplos de Verbalizacoes

Inclusdo de Alunos; Inclusao

— 3 [0)
URT — Inclusdo Escolar Escolar; Inclusdo de Deficientes 21%
UR2 - Aluno com Necessidade A ' 0
Educacional Especial (NEE) Autista; Deficiente Visual. 21%
UR3 - Recurso Didatico - Confeccao de Materiais; Mapa(s) 58
Pedagdgico Adaptados Tatil; Maquete Tatil; Sensibilizacao. 0

Org.: 0 prdprio autor.

Analisando os 10 Vés Epistemoldgicos de forma individual pode-se afirmar que os
elementos VE-C e VE-G abordaram em cada etapa da elaboragdo do Vé Epistemologico
algum componente diretamente ligado @ Educagéo Inclusiva, sendo o VE-C acerca do Au-
tismo, enquanto o VE-G elaborou sua atividade referente ao Mapa Tatil. Conforme quadro

1 é possivel observar a incidéncia de palavras relacionadas a Educa¢édo Inclusiva, por UR.

Contudo, ao realizar a andlise por etapa da construgido de um Vé Epistemologico, as
“Interpretagdes/Transformagdes” pertencentes ao grupo do Dominio Metodolodgico foi
a etapa contemplada por todos os aprendizes com a inser¢do de algum componente da
Educagao Inclusiva, enquanto a “Teoria” do Dominio Conceitual foi o de menor expres-
sdo (dois ao todo - VE-C e VE-G).

No Dominio Metodolégico, os participantes tiveram maiores facilidades em inserir
a Educacdo Inclusiva junto aos contetidos geograficos, por se tratar de uma etapa pratica.
Por demandar uma postura mais tedrica, o Dominio Conceitual foi o de maior dificulda-
de para a maioria dos aprendizes justamente pela falta de dominio teérico dos componen-
tes da Educacdo Inclusiva. Neste sentido, evidencia-se a dificuldade dos aprendizes em re-

lacionar a teoria com a pratica.

Outro ponto a ser destacado estd relacionado aos Vés Epistemoldgicos que abordaram
como tema central algum elemento da Educacao Inclusiva, como é o caso do VE - 7 e do

VE - 3, que possibilitaram desta forma a inser¢do dos elementos voltados para a Educa¢éo
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Inclusiva em quase todos os itens do Vé Epistemologico, diferentemente do que ocorreu

com os Vés Epistemoldgicos que possuiam o contetido principal conceitos da Geografia.
De acordo com Moreira (2007, p. 10), ao fazer uso do Vé Epistemolégico,

[...] 0 aprendiz devera identificar os conceitos, as teorias, os registros, as metodologias, uti-
lizados na produgéo de um determinado conhecimento. Com isso, provavelmente percebe-
ra que tal conhecimento foi produzido como resposta a uma determinada pergunta. Podera
também perceber que nas perguntas esta a fonte do conhecimento humano e que se as per-
guntas forem diferentes o conhecimento também o serd. Podera igualmente se dar conta de
que se 0s conceitos, as teorias, os registros, as metodologias forem distintos serdo outras as
respostas (ou seja, o conhecimento) as perguntas-foco.

O Ve Epistemolégico tem sido amplamente utilizado tanto no contexto educacional
como instrumento de apoio no processo de ensino e de aprendizagem, quanto no contex-

to da pesquisa educacional relacionado ao ensino de Geografia.

Contudo, precisa-se destacar, como forma de evitar negligéncia por parte do pesqui-
sador, muitos Vés Epistemoldgicos apresentaram informagdes vagas e/ou erradas acer-
ca tanto dos aspectos geograficos mencionados ao longo dos elementos que compdem o
Vé Epistemologico como a prépria relagdo com o entendimento do significado destes el-

ementos, principalmente, nos aspectos de dominio conceitual.

Esse instrumento foi o que os aprendizes consideraram mais complexo para serem
realizados, justificaram ao pesquisador o fato de néo terem tomado conhecimento des-

te em outro momento, fosse no decorrer da educagado basica ou ao longo da graduagio.

Neste sentido, o V& Epistemologico se mostrou como um instrumento que propor-
ciona aos aprendizes a organizagdo de seus conhecimentos acerca da Geografia, de forma

que possam refletir acerca do processo de inclusao de alunos com NEE nesta disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

No que tange o V& Epistemoldgico suas limitagdes estdo no fato de que nenhum dos
aprendizes conhecia este instrumento; problemas com abstragdes também dificultam sua

elaboragdo; e demanda uma grande quantidade de tempo para sua elaboragéo.

O Vé Epistemologico se mostrou como um instrumento que auxilia os aprendizes na
organizagdo de seus conhecimentos acerca dos conteudos geograficos voltados para a Edu-
cacdo Inclusiva, uma vez que permite, por meio de uma questdo norteadora, fazer a inte-

ragdo entre teoria e pratica com a finalidade de se alcancar um resultado.

Revista da Associagdo Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em Geografia (Anpege). a
p.226-251, V.12, n.19, jul-dez.2016. a

a a

ISSN 1679-768X

Revista da Anpege



ISSN 1679-768X

Revista da Anpege

A formagao inicial do professor de geografia frente a educagdo inclusiva

Referente ao Vé Epistemologico pode-se, ainda, enfatizar que este instrumento per-
mite a descricdo detalhada das concepgdes tedricas e metodologicas, bem como, estabe-
lece-se uma questdo norteadora para ser respondida a partir da articulagdo da teoria com
a pratica. Contudo, diversos grupos apresentaram tragos caracteristicos da Geografia Tra-
dicional, demonstrando um apego as herancas da Geografia, mas, cabe ao professor au-
xiliar o aprendiz no processo de romper com este tipo de pensamento, possibilitando ao

mesmo praticar a Geografia Critica.

Quanto ao Vé Epistemoldgico, considera-se que este instrumento pode ser utilizado
como um facilitador da Aprendizagem Significativa, enquanto potencializador da cons-
trugdo do conhecimento que se articulou com a Geografia e elementos da Educagao Inclu-
siva, enfatizando-se, contudo, a interacao entre a teoria (dominio conceitual) e a pratica
(dominio metodologico), na medida em que o aprendiz compreendeu o processo de aqui-

si¢do de conhecimento, possibilitando a0 mesmo realizar a Aprendizagem Significativa.

Em relagdo a formagao inicial faz-se importante que haja uma articulagdo entre os
componentes pedagdgicos, psicolégicos e disciplinares para que cada uma das licencia-
turas tenha subsidios para promover uma formacéo voltada para a Educac¢ao Inclusiva.
Além deste fato, ha um agravante acerca da falta de leis e/ou decretos que obriguem as IES
a inserir na grade curricular das licenciaturas disciplinas que promovam a formagao ini-

cial voltada para a inclusdo de alunos com NEE.

Faz-se importante destacar o visivel aumento de alunos com NEE inseridos na rede
regular de ensino brasileira, contudo, a¢des formativas nao isoladas devem ser dirigidas
ao professor, no sentido de que o mesmo seja preparado para o processo de inclusdo. En-
tretanto, devem ser entendidas e compreendidas no contexto escolar e curricular, ja que,
como se sabe, ainda ¢ enorme a caréncia de espagos e materiais adaptados para propor-
cionar experiéncias de aprendizagem reconhecidamente satisfatorias. Desta forma hd um

campo de pesquisa que se abre para este tipo de abordagem.

Outro ponto a ser mencionado diz respeito ao fato de que a inclusdo nao se limita a
simples admissdo nas escolas regulares, mas em promover condutas que possam mudar
estruturalmente as escolas, tornando-as mais receptivas quanto as NEE apresentadas pe-
los educandos. A inclusao requer atitudes mais ousadas no processo escolar quanto ao
ensino e a aprendizagem. Para isso, é imprescindivel o reconhecimento da formagao ini-
cial de professores de Geografia, enfatizando também a necessidade de agdes que promo-
vam melhores condi¢es de trabalho, reconhecendo o papel politico e social representa-

do por esses profissionais.
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Por fim, espera-se que por meio da preparacdo de professores de Geografia, na for-

acdo inicial, voltada para a Educag¢do Inclusiva haja a valorizagdo do processo inclusi-

vo de alunos com NEE e que esta aconteca, possibilitando, a0 mesmo tempo, a aprendi-

Za

gem de contetidos geograficos e a interagdo social.
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