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Resumo

Em uma inscrigdo no debate sobre as politicas de curriculo para geografia, no Brasil, organizo
este artigo em um cendrio interpretativo pos-estrutural de enfoque desconstrucionista.
Na primeira segdo, desenvolvo a perspectiva de curriculo a partir da qual interpreto a
politica. Para pensar o curriculo como uma construgdo textual discursiva, marcada na
relagdo com a alteridade, articulo contribui¢des tedricas de Derrida e Laclau, assim como os
estudos curriculares de Lopes e Macedo. Na se¢ao seguinte, abordo diferentes documentos
curriculares oficiais, focalizando sentidos de controle da alteridade, por meio da afirmagao
de uma visao de ciéncia, do que ¢ o contexto, do que é ser sujeito e pensamento a partir
da geografia. Concluo este artigo chamando a atengdo sobre como diferentes propostas
reiteram a decisdo por um conjunto de pressupostos a partir dos quais a experiéncia por
vir da escola é interpretada como algo a ser combatido.

Palavras-chave: politicas de curriculo, educa¢ao em geografia no Brasil, teoria do discurso,
desconstrucéo, educacio bésica.
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Abstract

In an inscription in the debate on policies of curriculum for Geography in Brazil, I organize
this article in a post-structural interpretive scenario of deconstructionist approach. In the
first section, I develop the curriculum perspective from which I interpret politics. To think
ofthe curriculum as a textual construction discursive, marked in the relation with otherness,
I articulate theoretical contributions of Derrida and Laclau, as well as the curricular studies
of Lopes and Macedo. In the next section, I discuss different official curricular documents
focusing on the senses of control of otherness, through the affirmation of a vision of science,
of what is the context, of what it is to be subject and thought from Geography. I conclude
this article by drawing attention to how different national proposals reiterate the decision
by a set of assumptions from which the experience to come in the school is interpreted as
something to be blocked.

Keywords: curriculum policy, geography education in Brazil, discourse theory, deconstruction,
basic education.

Resumen

En una inscripcién en el debate sobre politicas curriculares para geografia en Brasil, organizo
este articulo en un escenario interpretativo postestructural de enfoque deconstruccionista.
Enla primera seccidon desarrollo la perspectiva curricular desde la cual interpreto politica.
Para pensar el curriculo como una construccion textual discursiva, marcada en la relacion
con la alteridad, articulo las aportaciones tedricas de Derrida y Laclau, asi como los estudios
curriculares de Lopes y Macedo. En la siguiente seccidn, discuto los diferentes documentos
curriculares oficiales que se centran en los sentidos del control de la alteridad, a través de
la afirmacién de una visién de la ciencia, de cual es el contexto, de qué se trata ser sujeto y
pensamiento desde la geografia. Concluyo este articulo llamando la atencién sobre cémo
las diferentes propuestas reiteran la decisién por un conjunto de supuestos a partir de los
cuales la experiencia por venir en la escuela se interpreta como algo que debe combatirse.

Palabras clave: politicas curriculares, educacion en geografia en Brasil, teoria del discurso,
deconstruccion, educacion basica.
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Introducao

Como inscri¢do no debate das politicas de curriculo para geografia, este artigo'
focaliza, particularmente, expectativas universalistas de proposigdo curricular, de afirmagéo
de cursos para a alteridade a partir de propriedades de conhecimentos, da afirmac¢ao de
pressupostos contextuais genéricos e de busca pela antecipagdo da decisdo daquilo que
supomos ocorrer na experiéncia curricular (formas de identifica¢do com e no mundo,

vida/cotidiano escolar, sentidos de conhecimento).

Em didlogo com aportes pds-estruturalistas e pos-fundacionistas, busco questionar
o apelo teleolégico que marca diferentes momentos da politica curricular para Geografia
na Educagdo Basica. Nesse sentido, recorro a oportunidades constituidas pelo pensamento
desconstrucionista de Jacques Derrida, bem como pelas contribui¢des da teoria do discurso de
Ernesto Laclau. Penso tais contribui¢des em suas relagdes possiveis com o campo do curriculo,
no qual pauto a discussao com estudos de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011). A
op¢ao por estes registros tedricos se justifica em um movimento de busca pela instabilizagao

de pressupostos e/ou matizes essencialistas que marcam um horizonte curricular.

Dessa forma, nomes como conhecimento, sujeito, sociedade e contexto, entre outros
caros ao debate curricular, ganham projecdo diferenciada, quando deixam de ser lidos como
significantes estaveis em termos de sentidos e passam a condigdo de nomes em torno dos

quais se constitui a disputa por sua significagdo, pela significagdio do mundo.

Com Lopes e Macedo (2011), penso o curriculo como texto em continuo processo
de inscrigdo, de produgdo de sentidos, de tradu¢ao na relagdo com a alteridade (LOPES,
CUNHA, COSTA, 2013). A esta discussdo incluo a perspectiva derridiana de textualiza¢do
(DERRIDA, 2001), no sentido de referir a um texto mais amplo, como forma de pensar
diferentes envolvimentos, distintos momentos, que cooperam uma textualiza¢io constante,
de origem nao rastreavel e horizontes precarios. Para Derrida (2001), tais intervengdes ou
inscri¢des diriam respeito a toda forma de decisdo politica marcada pela interpretacio,
pela busca por responder aquilo que é suposto como questionamento/interpelacdo da
alteridade (DERRIDA, 2006).?

' Esteartigo foi desenvolvido no ambito do projeto “Sentidos de conhecimento nas politicas de curriculo: a geografia

e a Base Nacional Comum Curricular”, que conta com o financiamento da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e da Fundagdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT).

A perspectiva que Derrida (2006) insere com a ideia de alteridade, no que projeta como toda outra alteridade ou
como “todo outro que é todo outro” (tout autre est tout autre), seria de ordem do imponderével, do imprevisto,
uma significagdo de estranhamento, que provocaria a subjetivagao que, por sua vez, precipitaria ou desdobraria em
resposta ao que é considerado um questionamento indecifravel, mas ao qual ndo se pode furtar do outro. Assim,
a alteridade nfo é portadora de propriedade, ndo é um sujeito ou identificagdo, ndo pode ser par bindrio, mas o
estranhamento causado na tradugdo e na intera¢do, a manifestagio da différance na mengéo ao préprio.
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O curriculo, por esta via, pode ser interpretado como um texto mais amplo de
afirmagoes na relacdo com a alteridade estranha/desconhecida, mas ao qual ndo se pode furtar
em responder, em buscar. Trata-se de uma oportunidade de pensar nossos envolvimentos,
este texto, como sempre articulados a dinamicas pré-hegemonicas na relagdo com aquilo
que, simultaneamente, cogitamos como questionamento e supomos poder responder

quando mencionamos o que quer que seja como agenda.

Com essas perspectivas, abordo a politica curricular com foco voltado a momentos
de uma politica mais ampla, de um texto mais amplo, em que estariam tramadas diferentes
e, possivelmente, antagonicas leituras de educagdo geografica, de geografia, de curriculo e,
portanto, de todos aqueles termos em relagdo aos quais julgamos poder operar na defesa do
que temos por proposta ao outro. Para pensar tais momentos da politica, chamo a atengédo
para distintos documentos curriculares oficiais. Entendo estes momentos como articulados
em um cenario mais amplo, que perfaz formas de identificagdo do campo. Penso-os como
decisdes politicas articuladas a uma légica de negagdo da escola, da experiéncia, do cotidiano
insondavel dos processos de identificacao, de construgdo de leituras de mundo na relagdo
com o que se constitui, contingencialmente, como desafio, como questionamento, como

busca por responder a vida.

Nio me refiro a um binarismo “proposta curricular-alteridade”, mas a possibilidade
de pensar os documentos como momentos provisérios de significagdo do outro como algo
a ser bloqueado, por ser estranho e/ou desconhecido. Tais propostas, como momentos de
identificagdo em resposta a alteridade, remarcariam uma dindmica de busca por neutralizagao
dos efeitos do estranhamento, como tradugdes, raciocinios, leituras ou sentidos que escapam

ao previsto/calculado.

Destaco, em concordancia com Derrida (1991), que ndo suponho ser possivel qualquer
poténcia de saturacdo da experiéncia contextual, seja da escola ou de qualquer outro espago
que possamos entender como educativo. Isto ndo nega a importancia de constituirmos criticas
aleituras antidemocraticas que possam (se) constituir (em) diferentes momentos da politica.
Pondero ser interessante a visdo de que um logos de controle, como politica curricular, opera
um movimento constante de denegac¢do dos acontecimentos no/do que é outro/alter contexto
(COSTA, LOPES, 2018). Penso esta légica como passivel a ser interpretada em diferentes

momentos do texto mais amplo da politica curricular a que me volto.

Por considerar ser uma leitura de mundo afeita ao que Derrida (1991; 2001) pensa como
“logocentrismo ocidental”, objeto em relagdo ao que também se mobiliza o pensamento deste

autor, ndo julgo ser produtiva a tentativa de localiza¢ao de uma génese ou de culpabilizagido
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desta ou daquela visdo de mundo. Considero diferentes textos como emblematicos ou
sintomaticos de um pensamento genérico a esta logica de controle. Dai a importancia de,
mesmo envolvidos com esse logos, buscarmos um movimento centrifugo ou marginal ao
pensamento denegatorio ocidental, mesmo tendo em conta ser impossivel uma neutralizagdo

de suas implicagdes sobre formas de pensar.

Busco, em textos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999),
as Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL,
2002), as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) (BRASIL, 2006) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), destacar como produgdes lidas como oficiais
pautam uma visdo de curriculo universalista (por meio do acionamento de termos como
“conhecimento’, “ciéncia’, “contexto” e “sujeito’, por exemplo). Entendendo-os como uma
textualizagdo curricular para a educagdo basica, ndo diferencio argumentos presentes em
propostas para os niveis fundamental e médio, por compreender os sentidos postos em
circulagdo, também por meio dos referidos documentos, como produzindo efeitos para

além dos niveis de ensino.

A partir desses elementos, organizo este artigo de modo que a segdo inicial estara
dedicada a discussao de curriculo, na qual posiciono a perspectiva com que interpreto a
politica. Na segunda se¢do, destaco como diferentes documentos curriculares timbrados
como oficiais delineiam uma leitura de controle da alteridade, por meio da proje¢ao do que
é o contexto, do que deve ser nele e de quais sido suas finalidades. Neste momento, viso a
chamar a atencéo para o quanto, apesar das diferencas, as propostas incidem na afirmagéo
de um conjunto de pressupostos a partir dos quais a experiéncia por vir da escola pode ser

interpretada como algo a ser combatido.

Para pensar o curriculo como texto

Para Lopes e Macedo (2011), o debate curricular pds-estrutural extrapola o

: «r» . . . . .
questionamento sobre o que “¢” (conhecimento, aprendiz, estudante, disciplina escolar)
para a investigacdo de como os sentidos, produzidos discursivamente, se intersectam na
articulagdo politica e constroem determinada ideia de mundo, de fundamento, de centro, de
significagdo para uma sociedade ou comunidade. O curriculo ndo seria objeto da realidade;
¢ uma constru¢do constante; decorre das substitui¢des, tradugdes e iteracdes diferenciais
produzidas pelas tradi¢des curriculares, que também sdo construgdes com pretensodes de

produzir efeito de verdade.
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Nesse cenario, a hegemonia (LACLAU, 2011) favorece a interpretagao de que o fato
de um discurso sobre o curriculo ser aceito como uma tradi¢do, como uma verdade, em
dado momento, ndo é uma possibilidade dada a qualquer afirmacao; tradi¢des, formas
de pensar o curriculo sé o sdo quando hegemonizadas no campo. Operar com vistas a
tais tradiges curriculares ndo consiste em assumi-las como produtoras da verdade do
curriculo. A retomada dos pressupostos de verdade, dos pontos de partida pretendidos
como basilares, deve se impregnar de uma atitude desconstrucionista voltada a questionar
especificamente os processos de imposicao e de sustenta¢do de tais tradi¢oes (LOPES,
2008; 2012a; 2012b; 2013; LOPES, MACEDO, 2011; MACEDO, 2006; 2012; 2013; 2014).

Pensado como pratica discursiva e, portanto, como pratica de poder, o curriculo,
de modo contingencial e indefinido, constroi a realidade curricular com seus pretensos
mecanismos de funcionamento, de regulamentagdo e de limitagao. Como aspiragao por
ser estrutura, o processo de significa¢do e de estabilizacdo de tudo o que dizemos que é
curriculo ndo encontra seu fim. A repeti¢do da (des)estruturalidade do curriculo consiste
na disseminagdo (DERRIDA, 2001) continua e, assim, na produgdo de significados que,

mesmo visando a apoiar determinado discursos, suplementam-nos, fazendo-os outros.

Lopes e Macedo (2011) argumentam que essa nogdo de (produgdo do) curriculo
retira poténcia de leituras curriculares preocupadas em distinguir uma dimensao prescrita,
formal, vivida ou oculta. O curriculo, proposto como pratica discursiva, abre méo de
qualificagdes, pois, como texto-em-processo, influencia diferencialmente o leitor que
o (re)cria, sendo recriado neste mesmo movimento. Esta leitura curricular se constitui
como convite permanente a revisdo dos discursos que produzem sentidos no campo. O
curriculo como mundo em desconstrugdo nos impele a necessidade de que elementos caros
a esta discussdo — como a politica, a disciplina, o conhecimento e a subjetividade — sejam

pensados por vias articuladas a essa possibilidade interpretativa.

Pensar o curriculo como remetido a uma permanente contextualizagdo radical, como
mobilizado por suplementagdes criativas de uma histéria ou tradi¢do, impde a urgéncia
de tentativas de constru¢do de um (des)centro reconhecivel. Em concordéncia com esta
leitura, recorro a discussao do curriculo como espago-tempo de fronteira, apresentada por
Macedo (2006), e aos argumentos sobre a qualidade na escola publica, de Lopes (2012b),
por meio dos quais se pode pensar a produgao curricular como negociagdo de sentidos

diferenciais implicados nas disputas pela hegemonia do saber e ser curricular.

Segundo Macedo (2006; 2012), grande parte das discussdes curriculares, no Brasil,

opera com a concep¢ao de curriculo como mecanismo de transmissdo de conhecimentos
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externos a escola, como selecao de uma cultura legitima. Essa autora defende, assim como
pontua Lopes (2012b), nesse sentido, que, tanto em perspectivas tradicionais como criticas
e pos-criticas, a cultura tende a ser pensada como contetido de ensino. Acrescenta também
que, em diferentes momentos do pensamento curricular, a cultura tem sido vista como

um repertorio de sentidos partilhados (MACEDO, 2006, p. 101).

Para essa autora, as alternativas que buscaram romper essa leitura cultural, mobilizadas
também por autores como Goodson, Whitty e Young, passaram a defender maior centralidade
das dindmicas cotidianas, como ja mencionado, e a pensar a produgdo da cultura como
algo que se desdobra pela atividade de professores e estudantes. Estas concepgdes, como
destaca Lopes (2012b), delineiam um grupo de tradi¢ées do campo em que se instala uma
bipolarizagao, conjecturada como prescrigdo/teoria/proposta/formal, por um lado, e como

pratica/em agdo/cotidiano/dinamico, por outro.

Para Lopes (2012b), com as criticas ao curriculo instrumental, ganhou vulto, no
campo, o investimento em perspectivas que ponderam o curriculo como selecao de uma
cultura mais ampla. Essa autora considera que tais formula¢des ndo impedem que sejam
configuradas abordagens instrumentais, incluindo-se as possibilidades de serem articuladas

a visQes criticas.

Tais tradigdes sdo ponderadas por Macedo (2006) como criticaveis, pois, embora
tenham contribuido para a dilatagdo de prismas por meio dos quais se passou a conceber
o curriculo, esta ampliagdo se caracteriza pela sobreposi¢ao de perspectivas que ndo se
articulam. Para Macedo (2006), apesar de ser perceptivel o deslocamento das discussoes
na dire¢do de uma dimenséo vivida do curriculo, ndo se observa mudanga no tocante
a ideia de curriculo como prescrigio (MACEDO, 2006), o que reitera a recorréncia de

leituras bindrias no campo.

Para Macedo (2006), o cendrio nacional seria pautado por uma tendéncia em pensar
o curriculo como pré-ativo, como proposi¢do, como receita, bem como pela ideia de
que o curriculo é produzido cotidianamente. Sdo tendéncias que, para a referida autora,
reiteram a tensdo entre as visoes critico-reprodutivistas, estadocéntricas, da prescri¢ao,
e a perspectiva de emancipagdo e resisténcia, de valorizac¢ao do trabalho de professores
e estudantes como formas subversivas, do cotidiano, com sua habilidade para subverter,
por resisténcia e/ou negligéncia, ao que vem de cima, em uma alusio a ideia de que as
propostas sdo feitas em instancia superior a escola e, em seguida, sdo impostas de cima
para baixo (MACEDO, 2006).
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Nao seria suficiente, segundo Macedo (2006), enfatizar o curriculo como pratica para
que se possa compreendé-lo como um espago-tempo de producio cultural, como processo
alheio a etapas ou a contextos prefixados/concebidos, como dindmico e produzido mediante
relagdes hegemonicas provisorias. Uma compreensdo curricular, nesse sentido, incide em
pensar o curriculo como uma leitura que erradique a distingdo entre as dimensdes formal
e vivida, entre um dentro/fora, entre um curriculo proposto e outro implementado. Nessa

discussao, Macedo (2006) defende que o curriculo seja lido como um espaco-tempo de fronteira.

O curriculo, para essa autora, é dinamizado por praticas discriminatorias, nas quais
a diferenca é produzida, como a tensdo continua que marca a negocia¢ao de posigdes
ambivalentes que, na simultaneidade de seus movimentos, operam controle e resisténcia
(MACEDO, 2006). Para ela, o curriculo deve ser visto como cultura, mas devemos cuidar
para que ndo se remeta a uma visdo cultural de colecdo ou acumulagéo de contetdos: é
como espacgo-tempo de enunciacgdo, de produgdo de sentidos (MACEDO, 2006), uma
condi¢ao a que todos, como pleitos, estamos submetidos e na qual impureza e hibridismo

negociam com o diferir.

A ideia de espago-tempo de fronteira cultural, defendida por Macedo (2006), consiste
em uma leitura curricular produtiva para operar a interagdo cultural, mas fora de um
registro de hierarquizagdo entre as culturas. Essa autora localiza a ideia de impureza como
condigdo para a ndo estratificagdo entre os elementos. Desse modo, ndo havendo uma cultura
original que busque saturar o outro, sé restam movimentos de disputa por hegemonia,
por uma ou outra perspectiva, por demanda, por ideia. Sem o estancamento de um inicio
ou fim, Macedo (2006) propde desconfiar dos marcadores das distintas possibilidades de

tentativas de representacao.

A ideia de Macedo (2006) sobre o carater fronteirico da produgéo cultural é potente
para a reflexdo quanto ao compromisso com o abandono dos binarismos que caracterizam
o pensamento curricular e, portanto, como discutiremos mais a diante, o campo da
educacdo geografica. A fronteira ndo seria, na perspectiva dessa autora, um espago-tempo
de chegada de diferentes identidades preconcebidas em outros momentos, originarias
da/na anterioridade. Implica em pensar que a producao identitaria produz a fronteira e é

produzida nela, pois a fronteira é condi¢ao para interagdo e negociagao.

Néo sendo tomada pela via da objetividade, a realidade é pensada nos termos de uma
constru¢do discursiva, com verdades contextuais e provisorias que sdo incessantemente
ressignificadas. Perspectivas como conhecimento, cultura e sujeito, como discursos,

também ndo possuem verdades ou propriedades fundamentais capazes de afirmé-las em
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sua transcendentalidade (LOPES, MACEDO, 2011). O curriculo, por essa via, é apreendido
como pratica discursiva, como pratica de poder envolvida na hegemonizagdo de formas

de autorizacdo e exclusao do que pode ser dito ou tratado.

Apesar de defender o carater contextual e efémero das afirmagdes curriculares,
como produgao fronteiri¢a/cultural, o curriculo é motivado como sistema de significagao
e tentativa de representagdes. Trata-se, nesse caso, de conceber o curriculo como espago de
negociagdes continuas. Tais negociagdes nao alcangam jamais uma realizagdo ou plenitude:
o curriculo se constitui e seria a negociagdo produtiva da cultura (LOPES, MACEDO,
2011). Nesse movimento, toda verdade contextual curricular, toda ontologia curricular
passam pela afirmagdo do que sdo o sujeito, a cultura, o conhecimento e a politica, mas
vivem sua dispersdo nas afirmacdes, nas concordancias que, ainda que visem a reiterar

uma propriedade curricular, traem-na.

Pensar o curriculo como produgéo cultural ndo deve levar a crer que se torna menos
violento do que noutras interpretagdes, mas abre a possibilidade de assumir toda asser¢do como
ja sendo violéncia no mundo, na relagdo com a diferenga, possibilitando a heterogeneidade
baseada em ideias como as de Derrida (1991), Laclau (1990) e Moufte (1996), para quem nio
hé verdade transcendental capaz de assegurar uma logica imune aos diferentes contextos.
Nesse sentido, a feicdo negociada do curriculo como cultura enfatiza que, embora a tentativa
de fechamento e fixagdo do e no curriculo seja uma constante, também lhe sdo caros o
hibridismo e a ambivaléncia. A assun¢do destes aspectos questiona a impureza das afirmacoes

e a impossibilidade de um cerceamento na significagdo do curriculo.

Segundo Lopes e Macedo (2011), independente do quao precisos e limitantes possam
ser os intentos denegatdrios sobre o curriculo, a diferenga sempre irrompe (DERRIDA,
1991). Cabe adiantar que a ideia de diferenca, pensada junto a desconstrugédo derridiana,
nao consiste em uma forma de subversdao ou contra-hegemonia de uma narrativa ou
sujeito. E um movimento que, como um atimo de significa¢io (inconsciente sobre devires,
decisdo), adultera o nome, o acordo, na mengao, na reitera¢ao ou na retomada para avalizar

ou denunciar, complementar subtraindo algo.

Concordo com as mencionadas autoras ao pensarem que ndo ha culturas marginais,
mas distintos sentidos que compdem uma perspectiva de centro do discurso curricular,
estabilizando e instabilizando momentos. Para Lopes e Macedo (2011), isso ou aquilo a
que podemos (tentamos) qualificar como “tal” cultura ndo se sustenta para acusagdes ou
defesas em termos discursivos. Assumir uma leitura como esta remeteria a concepgio de

que a fronteira curricular é um espago-tempo para onde cada cultura é levada para ser,
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como propriedade (e eventual mercadoria), negociada ou partilhada em seus sentidos.
Nao havendo propriedades, s6 ha interpretagdo e suposigdo frente ao que se quer combater

na politica curricular, em um aqui-e-agora que precisa ser decidido (DERRIDA, 2010).

Frente a instabiliza¢ao de verdades culturais acabadas, em guetos ou classes, ¢ abalada
também a expectativa de uma enunciagdo prevista para determinado sujeito. Sendo
impossivel o acesso a identidade, resta operar com processos de identificacdo e de subjetivacio
contextuais, definigdes precdrias de um “eu” devedor a resposta dada na precariedade da
politica em dada ocasido. Estes argumentos reinserem a leitura subjetiva como construgao

discursiva fora de um registro realista e/ou concreto, preconcebido.

Se, em um viés pos-estrutural, toda afirmacio é lancada em uma estrutura descentrada,
ndo ha possibilidade de controle sobre o que fica e 0 que sai, sobre quem é ou néo legitimo,
no curriculo. Néo ha terreno fixo, mas suposi¢des de fixidez e de apoio naquilo que se pode
constituir como historia, como encadeamento, rela¢do, motivagdo. Todo um movimento
de constitui¢do rasurada e proviséria de discursos, sobre o que quer que seja, vive sua
identificacdo/subjetivacdo na decisdo. E tal decisao é tomada em um cendrio em que,
nao havendo propriedade/consciéncia de um sujeito prévio, decidir ¢ um movimento de

negacao de uma diferenca lida como ameagadora, um inimigo.

Tal cendrio decorre, segundo Lopes (2013), das nuancas pds-modernas, pds-estruturais
e pos-coloniais, que realcam o esmaecimento das certezas, das utopias e dos horizontes
totalizantes capazes de equalizar todas as demandas. Para essa autora, as visdes estariam
marcadas pelo carater fragmentado, precario e contingente dos pleitos e identificagdes. A
volatilidade e o dinamismo, mobilizados pela expressdo de demandas particulares, fazem com
que projetos societarios mais amplos sejam substituidos continuamente. Tais projetos passam
a ser concebidos como faliveis, ao passo que um senso de humanidade coesa e consciente é

criticado em sua capacidade de conter a solugao para todos, de ser padrao e horizonte.

Ao langar o plano com base no qual pensa seus envolvimentos tedricos, a preocupagao
de Lopes (2013) néo é apresentar o que o mundo se tornou, na atualidade. Essa autora
propde refletirmos sobre o modo como, contemporaneamente, criticamos o presente e
buscamos definir o futuro em fun¢ao das proje¢des nostalgicas que fazemos de um passado
que pode(ria) ter existido. Com esse senso, ela propde a critica ao etapismo que tende a

caracterizar as leituras sobre a sociedade e a producéo tedrica.

Para Lopes (2013), certa linearidade na leitura de diferentes perspectivas (tais como a
moderna, a pés-moderna, a estrutural e a pds-estrutural — assumindo as “pds” como estagio

evolutivo) implica a suposi¢do de uma capacidade do devir tedrico de estabilizar. Lopes
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(2013) argumenta que o hibridismo de tendéncias tedricas ¢ uma perspectiva interpretativa
importante, haja vista o politico ser dinamizado do mesmo modo. O hibridismo se sustenta
como alternativa potente em um cendrio em que s6 ha ficgao de estabilidade (da subjetividade,

do social, da cultura, da politica) e de convivéncia com a imprecisdo do ambivalente.

Em didlogo com Derrida, Lopes (2013) introduz a pretensao de estruturalidade da
estrutura como construcao discursiva que visa a conter a dispersao diferencial, como em
um movimento de faléncia ante a impossibilidade de conter o suplemento que excede a
todo entendimento transparente, que certo “eu” poderia tentar usar para operar nessa
(nunca) mesma estrutura. Este ¢ um movimento de reconhecer que a pretensio de estrutura
(social, econdmica, politica, cognitiva) ndo pode se sustentar em si mesma, pois, para se
definir, precisaria definir o que lhe é exterior (o que levaria a assumir como nao sendo

totalidade, mas resposta).

A esse respeito, o argumento ganha mais profundidade quando questionada a
impossibilidade de posicao/oposicdo plena e consciente a estrutura. Tal impossibilidade,
como interposi¢do a determinados motes do pensamento critico-estrutural (como nos
trabalhos de cunho critico-reprodutivista e de emancipagao e resisténcia (LOPES, MACEDO,
2011), por exemplo, acena para a ideia de que s6 hé interpretacao, iteracao e tradugdo, nao

sendo possivel a referéncia a um sistema em sua propriedade, em sua verdade.

A contingéncia a que se refere Lopes (2013) leva os projetos de transformacao social e
de formagdo de sujeitos, nos termos da reflexdo curricular, a serem questionados, na medida
em que ndo sao tomados como conscientes e/ou plenos de si, mas cindidos e instaveis. Com
estes argumentos, a autora contesta os projetos de futuro das articulagdes politicas fixados
a priori. Nesse sentido, baseada em Laclau (1990;2011), essa autora destaca que os termos
sujeito, conhecimento e sociedade, por exemplo, sdo também disputados em sua significago.
Isto implica em assumir a suspensdo do pressuposto de falar sobre as mesmas coisas em

um debate, pois ndo hd identidade plena ou identificagdo dada antes da luta politica.

Com base nessa concep¢io de que a politica é uma ocasido de conflito, de identificacio,
de subjetivagdo e de construgdo negociada de projetos (ou de intervencdo continua naquilo
que se entende por projeto), é possivel assinalar um afastamento da adjetivagao niilista
dada aos autores “pds”. Para Lopes (2013), diferentemente de uma perspectiva que invista
na dispersdo e no delirio, soa mais promissor, no que toca a leituras p6s-fundacionais e

pos-estruturais, focalizar a hiperpolitizacao.
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Com base em Derrida e Moufte, Lopes (2013) argumenta que a hiperpolitizagdo
oportuniza a leitura de que os envolvimentos politicos, em uma luta sem bases racionais ou
légicas predefinidas, admitem o conflito e 0o movimento da decisdo. Nesse caso, a decisao
nao pode ser pensada como atuagdo orientada, mas como exercicio de poder que nos
constitui como sujeitos na politica. Toda op¢ao, toda decisdo, portanto, sao intervengdes
sem garantias sobre seus desdobramentos. A decisdo consistiria em produzir, hoje, efeitos
imprevistos sobre a significagdo do curriculo, da geografia, sobre o préprio futuro, como na
perspectiva de por vir abordada por Derrida (2002), para que o defina como dependendo da

desconstru¢do marcada na “re-afirmac¢ao” da invengdo para além de um saber ou programa.

A esse respeito, quando relaciona democracia e representacao nas politicas de curriculo,
Lopes (2012a) apropria, da teoria do discurso de Laclau, a leitura de representacgio, a fim
de focalizar como necessaria a tensao entre representante e representado. Nesse sentido,
acena para a democracia como ndo podendo ser pensada sem a no¢ao de representagio,

a0 mesmo tempo em que a conjectura no ambito de uma contingéncia radical.

De forma mais direta, no campo da educacio, interessa questionar a possibilidade de
compreensdo dos interesses de professores e estudantes nas politicas, ja que ndo podem ter
suas identificacdes definidas antes/fora da prépria politica. Assim, Lopes (2012a) pondera
que, se os sentidos ndo sdo fixos, mesmo aqueles tendencialmente associados a democracia
(como emancipagao e justiga social), ndo é possivel afirma-los como democraticos. Com
isso, importa tensionar a discussdo sobre se seria possivel uma apreensdo concreta do
significado de tais nomes. Para Lopes (2012a), os envolvimentos politicos, a filiagdo partidaria
e a atuagdo em movimentos sociais, por exemplo, também ndo asseguram a democracia,
pois os processos de identificagdo na politica ndo podem ser fixados previamente, sdo

dados contextualmente.

Concordar com estes termos, pensar a produgdo curricular a partir destes marcadores
possibilita a construgao de lentes atentas as afirmagdes com que lidamos no envolvimento
curricular. Ajuda também a conceber a leitura de que nossos investimentos, decisoes e
proposicdes estao sempre relacionadas ao desconhecido por vir democratico, para o qual
provoca Derrida (2003). Nesse sentido, a democracia e nossa militdncia em sua diregdo
nao dizem respeito a atuar com uma propriedade democratica plena, mas a uma relagdo
de horizonte furtivo, por meio do qual a democracia nunca estara presente: sera promessa,

motivo a reflexdo constante sobre nosso aqui e agora curricular.
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Com esses aportes, passo a focalizar momentos do pensamento curricular, de uma
contemporaneidade de uma politica de curriculo, com vistas a pensar os termos hegemonizados
no cendrio em que se inserem nossas preocupagoes e expectativas na relacdo com a alteridade,

que bem podemos chamar por estudante, conhecimento, sujeito, sociedade, por vir.

Propostas curriculares como mocao pelo outro

Nesta se¢do, focalizo pressupostos genéricos nos quais pode ser interpretada
uma dinamica de decisdo a alteridade, por meio da qual sdo feitas afirmagdes sobre as
potencialidades da geografia para a escola. Procuro delinear o quanto tais perspectivas,
frequentemente a partir de uma leitura de ciéncia,’ constituem sentidos de negligéncia e/ou
mesmo de combate as produgdes escolares cotidianas e aos processos de subjetivagao nas
relagdes possiveis com o que chamamos como geografia. Destaco trechos de documentos
como os PCN, PCN+, OCN e BNCC, buscando chamar a atengdo para uma légica que,
embora ndo possa ser atribuida a uma consciéncia a si ou a razao ultima da politica, perfaz
movimento politico similar quando da relagdo com aquilo “outro” que afirmamos ser a

escola, seus acontecimentos, o cotidiano e a vida dos sujeitos.

Nos PCN (BRASIL, 1999), no trecho especifico para geografia, esta disciplina é versada
a partir de matizes cientificos. Tal perspectiva também é recuperada em documentos como os
PCN+, OCN e BNCC (BRASIL, 2002; 2006; 2018). A partida de um referencial cientificista
e critico ¢ marcada, nos PCN, desde a leitura de que a geografia, em uma atualidade, seria

pautada por uma mogéo renovada, como ao assinalar que

Depois de se ter se tornado uma ciéncia auténoma no século XIX, a Geografia
chega ao final do século XX com interesse renovado. A renovagdo de seu ensino
no Brasil comegou na década de 70 e estd relacionada com uma crise mais
ampla que atingiu todas as ciéncias desde o pds-guerra.

[...] Nesse processo de redescoberta da Geografia, graves problemas se
colocaram: a construc¢éo de fundamentos epistémicos necessarios a consolidagao
de sua cientificidade; a definicdo e a clareza do seu objeto de estudos; e o papel
do sujeito desta ciéncia, capaz de desvelar a organizagdo espacial e suas relagdes
(BRASIL, 1999, p. 29).

3 Minha atengdo, neste ponto, nio estd em culpar ou reduzir a ciéncia ao cientificismo, mas fagco destaque ao modo
como a ideia de ciéncia ¢, frequentemente, apropriada, nos documentos oficiais, para condicionar o significado do
que pode ser a relagdo com a geografia na escola. Tal perspectiva pode possuir, entre outros problemas, a visdo de
que a ciéncia seria um repertorio estavel de contetidos a serem espelhados na escola. A meu ver, isto nega, em um
mesmo movimento, as concepgdes de ciéncia, de escola e de conhecimento como produgdes culturais marcadas pelo
conflito de diferentes demandas sociais. Se concordarmos com Goodson (1997), podemos entender as disciplinas
cientifica e escolar como construgdes sociais distintas que, embora possam negociar sentidos sob o nome geografia,
possuem dindmicas, estrutura e, principalmente, finalidades sociais diferenciadas, o que implica conceber que a
légica de uma nédo pode controlar ou ser transposta a outra.
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A predisposi¢do para remeter a ciéncia ao se falar em educagdo em geografia é uma
hegemonia no campo de propostas curriculares para a educagdo basica, como discutido
por Costa e Pereira (2013) e Costa e Lopes (2016). Nesse sentido, ndo s6 uma geografia
escolar é interpretada como resultante da ciéncia, como ¢ dela devedora, em termos de
organizagdo e funcionamento. Com isso, os mesmos desafios lidos para a segunda sdo
transpostos para a primeira, como se operassem as mesmas finalidades sociais, tal como
discutem Ermani e Straforini (2015), Gongalves (2011), Goodson (1993; 1997), Lopes
(2008) e Lopes e Macedo (2011). Cabe salientar que, embora diferentes entre si, os referidos
estudos apoiam a perspectiva de que, ainda que operemos na relagdo com 0 mesmo nome
“geografia’, as construgdes politicas envolvidas na definicdo do que poderiamos chamar
de uma disciplina cientifica e outra escolar estariam articuladas a demandas distintas,

portanto, ndo seria produtivo supor lidar com a mesmidade.

Os estudos de Goodson (1993; 1997), em especial, em um registro sociologico critico,
marcam o pensamento curricular ao definir a disciplina escolar como objeto de estudos
singular, que opera na relagdo simbolica com a ciéncia, mas é uma construgdo social
especifica, com génese, estrutura, funcionamento e, principalmente, finalidades sociais
diferentes da disciplina cientifica. Nos documentos oficiais, conceitos, categorias, leituras
de mundo e expectativas, tendem a ser apropriados da ciéncia como que possuindo valéncia

e/ou poder de transcender a toda forma de experiéncia na relagdo com a disciplina.

Esta visdo tende a reiterar, ou mesmo p6r em circulacgao, sentidos de hierarquizagao
quanto as formas de conhecer, restando ao que se produz na escola (ou ao que néo é
produzido na ciéncia) condi¢ao de inferioridade. Considero emblematicas a esta discussao

afirmagdes como:

A denominada “renovagao geografica” permaneceu durante longo tempo nas
hostes de alguns grupos académicos e enfrentou as resisténcias da chamada
tendéncia neoclassica, atrasando a chegada de tais discussoes ao conjunto dos
professores do Ensino Fundamental e Médio.

Tal fato é importante para se avaliar as dificuldades que tiveram esses
“renovadores” para atingir o universo escolar através de debates e publicac¢des,
necessarios como contribuigdes da Geografia para um novo projeto de homem
e de sociedade.

Mesmo crivada de problemas, essa Geografia “critica” comecou a chegar ao
alunado da escola basica na década de 80, propondo, resumidamente, o fim do
saber neutro, da paisagem como espetaculo e do ensino conteudistico (BRASIL,
1999, p. 29, grifos meus).
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No trecho acima citado, os eventuais avangos da geografia escolar derivariam do
desenvolvimento ou da supera¢ao ocorrida na ciéncia. O empenho renovador da ciéncia
seria fator determinante na constru¢ao de uma forma de conhecer em geografia, envolvido
em um novo projeto de sociedade. Embora revestida de um apelo critico, a referida
abordagem reafirma sentidos caros a visdes instrumentais de curriculo (LOPES, MACEDO,
2011) ao pensar a escola como espago de implementagao, de “chegada” e/ou incidéncia de
decisdes superiores a ela. Nessa esteira, uma vez resolvido em ambito cientifico, a escola
caberia viver uma renovagdo de suas formas de pensar e ser, restando importante definir a
organiza¢ao metodoldgica para fins de ensino. Nisto estaria marginalizado todo um conjunto
de singularidades que constituem experiéncias de professores e estudantes, envolvidos na

interpretacao de tudo o que é oportunidade, na escola e fora dela.

Em movimento semelhante, os PCN+ (BRASIL, 2002), constituidos em busca por
maior detalhamento e esclarecimento, pontuam a concordancia aos PCN (BRASIL, 1999) e
acrescentam que ¢ a organizagao da geografia como ciéncia o que deve marcar a identidade
da disciplina. Tal aspecto é também reiterado quando da argumentagao sobre os conceitos
estruturantes da geografia, que estariam plasmados na esséncia da ciéncia geografica, como

quando ¢é proposto:

Observemos com atengdo os conceitos que sdo a base estrutural da Geografia
no 4mbito das Ciéncias Humanas [...]. Veremos que, ao contrario do que possa
parecer a priori, 0s conceitos que compdem o cerne do trabalho na disciplina de
Geografia no Ensino Médio ndo constituem uma relagdo aleatoria de elementos
listados ou escolhidos entre outras possibilidades. Na realidade, trata-se de
um conjunto de conceitos que se encaixa com nitidez nos objetivos do ensino
da disciplina no Ensino Médio e com as prdprias caracteristicas essenciais da
Geografia como ciéncia (BRASIL, 2002, p. 55).

Além de acenar aos conceitos estruturantes da ciéncia geografica, esse documento
também os esmiuga, delimitando quais deveriam ser as “concep¢des norteadoras” e os
“elementos de aprofundamento”, em um propoésito de metodologizar. Tal propésito marca
uma busca por tentar assegurar ndo sé os conceitos que devem pavimentar o curso da
geografia escolar, como o modo como devem ser abordados. Em uma manifesta continuidade
com a expectativa dos PCN e PCN+ (BRASIL, 1999; 2002), as OCN (BRASIL, 2006)
também recuperam o crivo de uma geografia cientifica como horizonte para a escola, ao
mesmo tempo em que intensificam um movimento de prescri¢do a escola, por meio de
orientagdes sobre como os docentes “devem” operar com os conceitos, contetidos e eixos
temadticos, como pode ser pensado o projeto politico-pedagdgico e como devem ser as

praticas de avaliagdo. Pontuam, assim, que a
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Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve preparar o
aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar
arealidade, formular proposi¢des, reconhecer as dindmicas existentes no espago
geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua
transformacao.

A partir dessas premissas, o professor deverd proporcionar praticas e reflexées que
levem o aluno & compreensao da realidade. Portanto, para que os objetivos sejam
alcancados, o ensino da Geografia deve fundamentar-se em um corpo teérico-
metodoldgico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espago, territério,
regido, rede, lugar e ambiente, incorporando também dimensdes de andlise que
contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relagdes econdmicas e sociais
e tendo como referéncia os pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as
formas, os processos, as dindmicas dos fendmenos que se desenvolvem por meio
das relagdes entre a sociedade e a natureza, constituindo o espago geografico.

Os professores devem, portanto, refletir e repensar sua prética e vivéncias em
sala de aula, com a mudanga e a incorpora¢ido de novos temas no cotidiano
escolar (BRASIL, 2006, p. 43, grifos meus).

Simultaneamente, as OCN (BRASIL, 2006, p. 53), no que se poderia entender como
uma busca por reiterar e aumentar o controle sobre como professores e estudantes devem
apropriar os conceitos e constituir articulacdes em sua relacio com estes, apontam, em quadro
especifico (intitulado “Quadro 2: conceitos estruturantes e articulacdes”), possibilidade de

abordagem aos conceitos:
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Quadro 2: Conceitos estruturantes e articulagoes *

ESPACOE * Principais dimensdes materiais da vida humana.
TEMPO e Expressdes concretizadas da sociedade.
¢ Condicionam as formas e os processos de apropriacao dos terri-
torios.

» Expressam-se no cotidiano caracterizando os lugares e definin-
do e redefinindo as localidades e regides.

SOCIEDADE * Consideradas as relacoes permeadas pelo poder, apropria-se
dos territorios (ou de espacos especificos) e define as organi-
zacao do espaco geografico em suas diferentes manifestacoes:
territério, regido, lugar, etc.

* Os processos sociais redimensionam os fenémenos naturais, o
espaco e o tempo.

LUGAR ¢ Manifestacdo das identidades dos grupos sociais e das pessoas.
* Nogao e sentimento de pertencimento a certos territorios.
* Concretizacao das relacoes sociais vertical e horizontalmente.

PAISAGEM ¢ Expressao da concretizacao dos lugares, das diferentes dimen-
sdes constituintes do espaco geografico. Pelas mesmas razdes ja
apontadas, nao limitaria a paisagem apenas ao lugar.

* Permite a caracterizacao de espacos regionais e territorios con-
siderando a horizontalidade dos fenémenos.

REGIAO * Regido se articula com territorio, natureza e sociedade quando
essas dimensdes sao consideradas em diferentes escalas de
analise.

e Permite a apreensao das diferencas e particularidades no espa-
co geografico.

Nesse sentido, também é apresentada, nesse documento, a ressalva de que se trata de
“sugestdes de algumas articulagdes possiveis entre os conceitos. A finalidade ¢ demonstrar
que os conceitos ndo tém limites definidos e deixar o professor com liberdade de utilizar

as mais diferentes combinacdes possiveis” (BRASIL, 2006, p. 54).

% é Essa discussdo ganha contorno interessante ao se pensar que tanto os PCN, como
8_ ';.\ 0s PCN+ e as OCN (BRASIL, 1999; 2002; 2006), operam uma busca por continuidade
< E e reiteragdo de uma geografia cientifica para a escola. Acrescento que, apesar de ambos
< 3 tomarem uma visdo de ciéncia como ponto de partida a interpretacdo da produ¢io de
‘8 A conhecimento escolar (ou produzido fora da ciéncia), os PCN+ e as OCN, sobretudo por
_F_’ acenarem para a continuidade e o aprofundamento dos PCN, performam movimento de
0 avango em propor/prescrever especificamente o que deve ser ensinado em sala de aula,
5 pautando, inclusive, como docentes e discentes devem ser e ler, como em sua condi¢do de
& agentes de implementagao de tais propostas.
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A BNCC (BRASIL, 2018), também em um registro de que o critério de interpretagao
do conhecimento geografico escolar é a ciéncia, pondera que, para que os propdsitos da

geografia sejam alcangados,

[...] é preciso superar a aprendizagem com base apenas na descri¢do de
informagdes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto
imediato da vida dos sujeitos. A ultrapassagem dessa condigdo meramente
descritiva exige o dominio de conceitos e generalizagdes. Estes permitem
novas formas de ver o mundo e de compreender, de maneira ampla e critica, as
multiplas relagdes que conformam a realidade, de acordo com o aprendizado
do conhecimento da ciéncia geografica (BRASIL, 2018, p. 361).

Em movimento similar ao dos PCN, PCN+ e OCN (BRASIL, 1999; 2002; 2006), a
BNCC (BRASIL, 2018) focaliza uma “metodologiza¢do” da proposta com vistas a assegurar
seu funcionamento. A afirma¢ao desse documento passa pelo pressuposto de que haveria
algo danoso, a ser superado, naquilo que escapa ao definido na proposta: o contexto
imediato da vida e da experiéncia, o cotidiano. Para isso, projeta como restritivas as formas
nao prescritas (aquilo que ocorreria para além do previsto na proposta), langando-as a
uma condi¢ao de excegdo, de limitadoras ou excludentes. Por oposi¢ao, uma interpretagdo
possivel sobre essa afirmacao seria a de que somente o que é defendido, por meio de dada
visdo geografica (aquela apropriada no documento) e de relagdo especifica com ela, daria
condic¢bes de constituir determinada visdo ampla, inclusiva, ndo restritiva de mundo; habil

em ultrapassar uma dimenséao descritiva de significagdo da vida.

Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta “unidades tematicas”, por meio das
quais seria encaminhada uma progressdo de habilidades. O proposito de tal organizagao
estaria relacionado a construgdo de um “raciocinio geografico” que, alinhado a expectativa
de um pensamento cientifico, teria também expressdo no trecho desse documento em que

se defende que

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geogrdfico. O pensamento espacial esta associado
ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da
Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte
e Literatura). Essa interacéo visa a resolucdo de problemas que envolvem
mudangas de escala, orientagdo e dire¢do de objetos localizados na superficie
terrestre, efeitos de distincia, relagdes hierarquicas, tendéncias a centraliza¢do
e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanga etc. O raciocinio geogrdfico,
uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios
(Quadro 1) para compreender aspectos fundamentais da realidade: alocalizagdo
e a distribui¢do dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes
antropicas (BRASIL, 2018, p. 359).

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.146-174, V.15, n.28, set./dez. 2019.

ad q
a a

ISSN 1679-768X

Revista da Anpege



ISSN 1679-768X

Revista da Anpege

PROPOSTAS CURRICULARES NACIONAIS PARA GEOGRAFIA E O RISCO DA ALTERIDADE

E ainda se define que

Essa é a grande contribui¢do da Geografia aos alunos da Educagdo Bésica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geogrdfico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriagdo de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque
para os acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e
no espaco) e para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018, p. 360).

Importa destacar que aquilo para o que acena a formagao de um raciocinio espacial
(a possibilidade de compreensdo da realidade, a interpretagao do mundo em constante
transformagao e o exercicio da cidadania) estd condicionado a apropriagdo de uma trama
tedrica, conceitual e de leituras de mundo - e, portanto, de formas de ser docente/discente, de
viver dada realidade, de ser/estar/constituir a sociedade e de produzir o espago — anteriores
e/ou apartadas da escola. Cumpre pontuar que este movimento desenha um horizonte
em que é pressuposta uma forma de ser e de pensar por intermédio de uma geografia
especifica, que abre mao de qualquer outra forma de leitura de mundo, inclusive daquelas
circulantes na escola, no cotidiano dos estudantes. Trata-se da negac¢do de leituras de mundo
e de produgdo social do espago que se desdobra na escola e em outros momentos da vida
social e da experiéncia, também via interpretagdo (MASSEY, 2006; 2008; VITTE, 2012).
Desse modo, é projetada uma maneira de conhecer genérica a um sujeito e a uma realidade
genéricos, que ndo podem dizer respeito ou precisam superar, tal como defendido pela

BNCC, um suposto cotidiano descritivo, imediato e de significagdo limitada do mundo.

A dimenséo vivida no espaco, na experiéncia cotidiana, passa a ser interpretada como
algo a ser reprimido, por ser lida como danosa na construg¢ao do raciocinio espacial. Uma
questdo que pode ser inserida, nesse sentido, é: como construir ou desenvolver o raciocinio
espacial sem considerar as diferentes formas de interagir e raciocinar o/no espago? Soa
como um movimento de combate a escola, a vida construida na escola pelos praticantes
escolares, considerar que as diferentes formas de saber sobre o espago, produzidas nos
desafios cotidianos (dentro e fora da escola), ndo dizem respeito a construgido de um
raciocinio espacial na aula de geografia. Minha atengdo a este movimento de bloqueio
ao didlogo e a negociagdo na escola esta apoiada na suposi¢do de que raciocinar o espago
prescinde das formas imediatas de leitura de significa¢ao do mundo, de interagéo. Isto ndo
é supor que tudo vale ou deve ser celebrado, em termos de interpretacdo, mas é considerar
que, inclusive, formas preconceituosas de se pensar o espago (que também circulam na

experiéncia educativa) podem contribuir, quando criticadas, na produgédo de raciocinios.
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No texto introdutério da BNCC para a area de ciéncias humanas, é preconizado o

acolhimento da diferenga ao se relacionar nogdes gerais, como ao se assinalar que

A érea de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a
cogni¢do in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas
nogdes de tempo e espago, conceitos fundamentais da area. Cognigdo e contexto
sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a circunstincias
histdricas especificas, nas quais a diversidade humana deve ganhar especial
destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca (BRASIL, 2018, p. 355).

Pondero que a defesa de um desenvolvimento cognitivo e contextual pauta a expectativa
de se definir o que é admissivel como significagdo na escola, o que é pensar e construir
significados contextualmente. A organizacdo para a qual chamo a atengdo constitui, por
meio da articulagdo de distintos sentidos de escola marcados em um contexto de controle,
formas de restricdo a diferenga, ao diferir. Aqui, refiro-me a perspectiva de diferenca
pensada por Derrida (1991; 2006), como movimento furtivo de relagdo com a alteridade
outra, inapreensivel, instavel em termos de significa¢ao, e, portanto, algo que ndo se pode

contabilizar em uma logica de precisdo e/ou de transparéncia.

De forma exemplar, penso que a ideia de “acolhimento da diferen¢a”, destacada
acima, ajuda a construir perspectiva sobre a articulagdo em que se constituem tais
momentos de uma textualiza¢do politica mais ampla. No cendrio em que se instalam
nossas conversagoes sobre politicas de curriculo e de educagao em geografia, supor poder
“acolher” a diferenga possibilita té-la como propriedade, como fixidez, em uma leitura em
que ela seria apreensivel. Assim, estdveis como verdades no mundo seriam a sala de aula,
os trabalhos e os investimentos de professores e estudantes na escola e fora dela. Uma vez
definido o que é conhecer, em geografia, e como isto deve ocorrer, as produgdes contextuais
estariam expostas ao crivo de um significado especifico, a partir do qual se poderia julgar
o que é sentido de vida, de sociedade, de relagdo, de conhecimento sobre o mundo; o que
é ser critico, ético e/ou propositivo ou, para usar os termos da BNCC (BRASIL, 2018), o
que ¢é raciocinar geograficamente. Fora de tais termos, nada se produz, ou o que é feito é

repreensivel/desprezivel, pois ndo deriva da afirmagdo/restri¢cdo sobre o que é raciocinar.

Esta visdo possibilitaria compreender, em um sentido mesmo de carregar a esséncia,
tudo aquilo que escapa ao célculo de um logos controlador que marca os documentos. Dito
de outra maneira: uma vez circunscritas e, desde uma intenc¢do da proposta, ja significadas
a cognicdo e a contextualiza¢do adequadas aos desafios da vida (por vir), o que estaria de
fora, em termos de manifesta¢do e de visdo de mundo, poderia ser acolhido ou incluido

a proposta, deixando, portanto, de ser diferenca. Tal compreensdo daria consisténcia a
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uma leitura de favorecimento de “inclusao” da diferenca na logica da proposta, e, assim,
considero plausivel interpretar esta dinamica como busca por neutralizar a diferenga (ou
o que é suposto como tal), que causa estranhamento ou impde risco, justamente por nao

poder ser controlada.

Penso que a busca por aplacar a diferenga, a contingéncia, a produgdo que escapa ao
logos que visa a fundamentar diferentes visdes de curriculo ao outro, de outro contexto,
detona a decisdo por afirmar o que é a ciéncia geografica, o que deve ser a geografia que
acontece na escola, o que deve e como deve ser considerado determinado repertério de
conceitos, conteudos, categorias e métodos aqueles e aquelas que chamamos de estudantes
das escolas. Considerar esta perspectiva é conceber, em uma possivel contemporaneidade,

que nada é produzido nas escolas ou que o que se produz é algo a ser repreendido/combatido.

Em relac¢do a esse mote de precaugao a escola, interessa destacar, na ideia de
contextualizacdo, presente em diferentes propostas, tais como os PCN, PCN+, OCN e
BNCC (BRASIL, 1999; 2002; 2006; 2018), o senso de que, para além da proposi¢do do que
deve ser ensinados para se alcangar os horizontes definidos a priori da escola, é decidido o
que deve ser o contexto da escola, sua verdade, em suas propriedades, os acontecimentos
esperados. Em um possivel foco de ampliagdo do controle pela via cotidiana, antes da escola,
das articulagdes e conexdes a serem produzidas, é projetado o que deve ser. Na mesma
decisdo pela afirmagdo do que é o contexto e de como se deve agir e pensar nele, estdo

delineadas, por oposi¢do, as formas estranhas de pensar e ser em determinado contexto.

Tallégica afirma, negativamente, cenas inaugurais de processos de escolarizagao, de
conhecimento, de atuagao no contexto, de inclusdo e subjetivagdo no mundo que, por sua
vez, contrastam com as assimetrias circulantes na vida da escola. A este timing inaugurista
também ¢é cabivel questionar se docentes e estudantes ndo poderiam (acabar por) fazer
outras coisas na relagdo com o nome geografia na escola e para além dela. Nesse sentido,
e ainda atento a expressdo “assimetria’, penso ser possivel interpretar que tais decisoes
politicas, nos documentos, marcam a luta por uma simetria ou um consenso que nao se
encontram, nem mesmo no dmbito da propria articulacdo que lhes da corpo, como, por
exemplo, ao projetarem ser possivel uma preparagdo plena de determinado sujeito, por
meio de habilidades, para a solugdo de problemas e desafios de uma vida desconhecida,

em um mundo afirmado no préprio documento como em constante transformagao.

Penso tratar-se de uma aspiragdo por projetar solugdes e problemas para um sujeito
concebido antes da luta politica, abstrato, cuja capacidade de resolver seria obtida quando

da apropriagdo do que é proposto como via para a superagio dos desafios da vida, em um
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contexto cotidiano previsto, modelar. Na vizinhanca destes marcadores, estd a expectativa
de uma capacidade-padrao de se resolver cogitados problemas a partir de suposto raciocinio
constituido por determinada visao de ciéncia, como ao se pontuar que aprender geografia
“estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas
gerados na vida cotidiana, condi¢ao fundamental para o desenvolvimento das competéncias
gerais previstas na BNCC” (BRASIL, 2018, p. 361).

Passa a ser constituido um cendrio de responsabilizac¢ao de professores e estudantes
pelo sucesso das propostas, haja vista a leitura de que o que ¢ prescrito pelo documento,
se implementado/cumprido, seria capaz de resolver os problemas virtuais cogitados. Logo,
o fracasso frente a determinado desafio ¢ de responsabilidade dos agentes envolvidos na
“operacionaliza¢ao” do documento. Neste caso, a0 mesmo tempo em que é dado por
significado o que “deve” ser “contexto” e “cogni¢do” escolar, para resolver problemas, os
desafios (estes ndo previsiveis) ficam sob a responsabilidade da escola para serem dissolvidos.
Nao obstante, depende da solugao de tais problemas/desafios a construgdo de competéncias

esperadas pelo self (isto que diz “eu” na politica) que dinamiza a proposta.

Penso que uma equagdo possivel seria conceber que, para a escola, é visada a
transferéncia de sentidos de ser e fazer para se lidar com demandas que sdo imponderaveis
e assimétricas a propria ideia de proposi¢ao. Destaco estes sentidos em trechos da BNCC,
como aquele em que se defende que a apropria¢do dos termos do documento leva a
responsabilizacao do cidadao para com o mundo em que vive (BRASIL, 2018, p. 356). Com
isso, se projeta um cendario em que a prescri¢ao para a escola é constituida por crivos que,
como tenho discutido, neste artigo, acenam para a denegagdo da vida escolar e constituem
critérios de restri¢do sobre as formas de pensar e ser, a0 mesmo tempo em que transferem
para a escola a responsabilidade de constituir respostas aos desafios e de alcancar as metas.
Nesta interpretagdo, na transferéncia dos limites da proposta para a escola, a ela caberia
dissolver aquilo mesmo que é de ordem do nio saber: a diferenca, a alteridade, remarcadas
nas diferentes e contingentes formas de ler e precipitar no/o mundo, na antecipagdo dos

desafios com os quais lidardo os sujeitos.

Argumento que, apesar de afirmada a importancia do professor e da autonomia nos

referidos documentos, a intencéo de se definir os conceitos e as formas como devem ser
1. . <« ) » . . ~

pensados e utilizados assinalam um tom “profilatico’, ao suporem haver um risco de apropriagao

“outra” de todo um conjunto de proposigdes. Discussdes como a de competéncias, habilidades

e eixos tematicos, presentes nos documentos, também constituem formas de circunscrever

diferentes possibilidades de que docentes de geografia e estudantes possam viver outros
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caminhos intelectuais autdbnomos em geografia na escola. Estas perspectivas pdem em questio
que esses documentos, se ndo interpretados de maneira precisa pelo sujeito, ndo poderiam
funcionar ou trairiam determinada visdo de conhecimento. Portanto, pode ser acionada
a interpreta¢do de que a escola precisa ser controlada. Tal leitura encontra ressondncia no
argumento de Macedo (2017), que pontua que as propostas de curriculo nacional visam a
combater ou a reprimir o cotidiano escolar e as formas de produc¢iao de conhecimento que

ndo estejam previamente cogitadas, como se a escola portasse algo de pernicioso.

Para essa autora, a l6gica que marca a hegemoniza¢ido da BNCC, como meio de
consecuc¢do ou de afirmagdo de qualidade para a educagdo, é sustentada na negagao da
“imprevisibilidade do chdo da escola” (MACEDO, 2017, p. 511). Nessa dire¢do, movimentos
de grupos minoritdrios, reivindicagdes de locais, movimentos de resisténcia e construgdes
outras na relagdo com a geografia, tal como também defendido por Straforini (2018),
estariam projetados ao conjunto do que precisa ser bloqueado para que uma visdo de
qualidade de educagdo encontre sua plenitude, também na proje¢do de um sujeito abstrato

a ser constituido.

Com essas ponderagdes, encaminho minhas consideragdes finais tendo em mente
o questionamento sobre a produtividade de propostas universalistas para a escola. Nao
me refiro somente aquelas feitas por supostas institui¢des, com timbre governamental ou
adjetivadas como “nacionais” Mas questiono, sobretudo, a ideia de que alguma leitura
de mundo, em proposta constituida a priori da experiéncia, da vida, dos processos de
subjetivacdo na relagdo com a geografia na escola (e para além dela), seja capaz de solucionar,
ajudar, autonomizar e/ou mesmo emancipar dado sujeito. Embora importe assinalar que
toda visdo universal é uma leitura particular hegemonizada, isto ndo neutraliza a poténcia
da critica continua a expectativa de decidir pelo outro, que nao se encontra (DERRIDA,
1991). Dito de outro modo, apesar de toda proposta repousar sobre dada inteng¢do — e
importa o questionamento aos sentidos nela articulados -, a relagdo com a alteridade sera

sempre de estranhamento, de traducio e de produ¢do de novos sentidos.
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Consideracodes finais

Ao longo deste artigo, busquei questionar sentidos de uma ldégica de controle que
penso remarcar o pensamento curricular, a politica de curriculo. Para isso, lancei mao
de oportunidades interpretativas inseridas por contribui¢oes de diferentes pensadores e
estudos vinculados a um investimento desconstrucionista sobre as decisdes politicas. A
partir das contribui¢oes de Laclau e Derrida, bem como pelas incorporagdes que Lopes e
Macedo fazem do pensamento de tais autores aos estudos curriculares, busquei constituir
uma organizagio teérico-estratégica por meio da qual julgo ser interessante pensar as
dinamicas envolvidas na produgédo de politicas de curriculo para a educagdo bésica, com

foco especial na disciplina geografia.

Entre os principais argumentos defendidos, estdo as afirmagdes do curriculo como
produgdo cultural e como articulagdo continua de demandas sociais, que constituem uma
textualizagdo curricular mais ampla que segue sob incessante processo de interpretagao
e de luta por hegemonia. Ler a produgdo curricular por esta via oportuniza tomar toda
forma de proposi¢ao, de envolvimento e de decisdo contextual como producao de sentidos
nas politicas. Isto ajuda a indagar leituras que possam pressupor a escola como espago de
recebimento de diretividades a serem efetivadas ou implementadas, e também questiona
visdes como a de que a escola seria um espago de luta contra-hegemonica, portadora de

uma consciéncia a si ou de uma transparéncia plena de dada verdade.

Conceber a produgio de sentidos no que chamamos de escola — um contexto de
interagoes e de produgdo continua — diz respeito a impossibilidade de supor ser compreensivel,
por qualquer razao ou légica calculista, uma verdade plena do que produzem professores e
estudantes. Isto passa pelo entendimento de que, contextualmente, uma verdade produzida,
contingente e precariamente, em momentos imprevistos, ndo podera ser de “propriedade”
de dado conhecimento. Também possibilita cogitar que tais contextos sempre trairdo a

intencdo do transcendental, para além de concordarem com o que interagem.

Assumir tais afirmagdes pode ajudar na defesa ao que cogitamos como escola de
educagdo basica, ndo limitando suas potencialidades a muros ou a sujeitos encarnados
concebidos desde ja. Esta interpretacdo tende a auxiliar na proje¢do de uma poténcia
democratica por vir, ao acenar para o que € disseminado contextualmente como imprevisivel
em termos de desdobramentos, de producio de novos sentidos na politica curricular e,
portanto, das oportunidades que todo envolvimento com o nome geografia pode ocasionar.

Assim, em critica aos binarismos que podem cercar e cercear o debate curricular, tais como
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teoria-pratica, politica-escola, proposta-implementac¢ao, emancipa¢ao-alienagdo, interessa
focar em uma poténcia diferencial, na constru¢do imponderavel e irreprimivel de leituras

de mundo, desde uma experiéncia de estranhamento, de negocia¢do com a alteridade.

No entanto, pontuo que operar por esses cursos interpretativos ndo nos deve impedir
de, mesmo reconhecendo a impossibilidade de qualquer projeto saturar a experiéncia
na escola, tensionar sentidos de controle, de exclusio e de limitagcdo do que se diz poder
ser e conhecer contextualmente. Assim, ndo negligencio a possibilidade de sentidos
antidemocraticos hegemonizarem provisoriamente articulagdes que possam inibir a

negociagao, constranger formas de expressdo, influenciar agendas.

Com essa motivacao, focalizei diferentes documentos curriculares oficiais,
justamente por entendé-los como habeis em também produzir sentidos de padronizacao,
de homogeneizagao e de limitagdo do que pode ser geografia, o conhecimento em geografia

e suas finalidades, quem o possui, o que se deve ser e para qué.

Destaquei a perspectiva cientificista que marca diferentes momentos da politica de
curriculo para geografia, dando relevo a pressupostos como o de que dada visao de ciéncia
seria uma fonte a produgdo escolar, a inovagdo ou a renovagao do que seria dinamizado
contextualmente. Argumentei que tal leitura assinala um horizonte em que o conhecimento
s6 poderia advir de um contexto de producao superior a propria escola. A escola, nesta
visdo, poderia ser tomada como contexto previsto no qual incidiriam determinagdes,

decisdes e/ou propriedades validadas, projetos a serem efetivados.

A partir desses marcadores, chamei a atenc¢do para a ideia de que a produgéo de
determinada condigdo critica, na escola, sé seria possivel desde que importada e/ou
apropriada de momento politico externo. Nesse bojo, argumento sobre o pressuposto de
que a escola ndo possuiria projeto algum, portanto, cabendo-lhe receber um projeto de
“sujeito” e de “sociedade” para que passe a ter finalidade. Disso, entre algumas dedugdes
possiveis, estdo a marginaliza¢ao do que é feito nas escolas e, simultaneamente, a leitura
da producio cientifica como estdvel em termos de verdade, deixando suposto um senso
também fragil de ciéncia que, uma vez possuidora de leituras de mundo finais/acabadas,

cederia a escola um projeto.

Desde uma argumentagao critica, pondero o acionamento de significantes como autonomia,
raciocinio geografico, cidadania, emancipagio, consciéncia, critica, em muito afirmados em uma
agenda critico-social, como articulados em visdes de curriculo que acenam para expectativas
instrumentais. Nesse sentido, interessa remarcar tal movimento nas buscas por afirmar, para a

escola, decisdes politicas, propostas, que “devem” ser acatadas e implementadas.
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Também julgo importante inquirir se seria possivel constituir formas criticas de
raciocinio geografico por meio de uma significagdo a priori do que é critica, do que ¢é
ser critico. Na mesma linha, pergunto: considerar ser possivel um projeto de autonomia
que ndo compreenda o sujeito ndo significaria usurpar a possibilidade de determinada
construgdo autonoma? Uma construgdo autdbnoma, se possivel, deveria vir carregada de
uma prerrogativa de envolvimento e de decisdo do que se diz ser o sujeito. Antecipar,
por exemplo, a significagdo do que ¢ autonomia, critica ou raciocinio pode, ao contrario,

implicar em um movimento de bloqueio a consecucao de tais condicdes.

Com essa revisitacdo a edificagdo de momentos de uma politica curricular mais
ampla, penso também ser possivel conjecturar que, para além de propaladas prerrogativas
de se transferir para a escola todo um conjunto de significados de melhoria, as articulagdes
provisérias em que se constituem as propostas discutidas acenam para uma oposigao ou
decisdo por impedimento ao que chamamos por escola, por potencial democratico, por

construgao critica e, portanto, por autonomia.

Nao suponho ser viavel operarmos sem qualquer proposi¢do ao outro, mas questiono
a produtividade e/ou as oportunidades democraticas que curriculos nacionais possam trazer,
principalmente, como é o caso da BNCC, quando constituidos sem a interlocugdo com a escola
e a pesquisa (COSTA, FLOREZ, STRIBEL, 2019). De um ponto de vista propositivo, sem
ter em conta uma visdo de acabamento ou operar com ideia de solugdes plenas, argumento
em defesa da valoriza¢do da produgio de curriculos locais, no que constituiria abertura a
propostas com maior plasticidade em termos de produgéo cultural e envolvimento. Outra
proposta curricular com a qual ja lidamos é a formacéo de professores. Tradigoes curriculares,
de ensino de geografia, que delineiam o processo inicial de formagao, bem como os processos
continuos de identificacdo docente no cotidiano (LOPES, BORGES, 2015), sio vias pelas
quais podemos afirmar a potencialidade de, nas comunidades escolares, docentes, gestores

e discentes pensarem caminhos a partir de suas demandas, desafios e horizontes.

Também com essas oportunidades, julgo ser possivel disputar a universalizagdo de
leituras mais afeitas a uma democracia por vir, no sentido de ndo operarmos horizontes
fixos para todos. Com inspira¢do desconstrucionista, importa conceber o constante processo
de revisita¢ao ao que defendemos, de tudo o que chamamos de projeto, de motivagdes, de
investimento ao outro. Meu convite, aqui, estd em nos beneficiarmos de uma possibilidade
de investimento em politica de amizade (DERRIDA, 1997), ndo no sentido ciceroniano
narcisista de buscar-se no outro (ou defender-se para o outro) negando-o, mas de conceber

anegociagdo incessante com a singularidade como caminho para uma democracia porvir.
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