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THOUGHTS ON INDIGENOUS STUDENT’S TRAJECTORIES IN
GRADUATE PROGRAMS
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RESUMO: Situado no campo dos estudos sobre letramentos académicos, este trabalho
focaliza a relagao entre producao de conhecimento e comunicacao académica,
observada nas trajetorias de estudantes indigenas em cursos de pds-graduacao. Nesta
direcao, adota uma perspectiva tedrico-analitica que intersecciona epistemologia e
praticas de letramentos no contexto académico, buscando problematizar como e em
que dimensoes o contato entre diferentes genealogias epistemoldgicas e diferentes
posicionamentos geo- e corpo-politicos impactam a producao de conhecimento e
as praticas de letramentos desses estudantes. Estas reflexdes sao direcionadas por
trés objetivos relacionados: i) suscitar uma breve discussao tedrica sobre o campo de
estudos sobre letramentos académicos, visando contribuir com sua descentralizacao
epistemoldgica, a partir da problematizacao de situagbes e experiéncias que emergem
no espaco da diferenca colonial; ii) analisar interlocucdes com académicos indigenas,
geradasapartir de umaabordagem etnografica, buscando demonstrar como diferencas
étnico-raciais e culturais se materializam em posicionamentos geo- e corpo-politicos
e, consequentemente, em diferentes perspectivas epistemoldgicas e de comunicacao
académica; e iii) contribuir com a visibilizacao de dimensdes consideradas relevantes
das trajetdrias de estudantes indigenas na pds-graduacao, fornecendo elementos
que se somem as necessarias avaliacdes institucionais, especialmente quanto a sua
permanéncia na universidade.

PALAVRAS-CHAVE: Letramentos académicos. Diferenca colonial. Geopolitica. Corpo-
politica. Estudantes indigenas.

ABSTRACT: Situated in the field of Academic Literacies studies, this paper focuses
on the relationship between knowledge production and academic communication,
observed in the Indigenous students’ trajectories in graduate programs. In this way, it
adopts a theoretical-analytical perspective that intersects epistemology and literacy
practices in academic context, seeking to problematize how and in what dimensions
the contact between different epistemological genealogies and different geo- and
body-politic positions impact students’ knowledge production and literacy practices.
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These reflections are guided by three related objectives: i) to raise a brief theoretical
discussion on the field of Academic Literacies studies, aiming to contribute to
its epistemological decentralization from the problematization of situations and
experiencesthatemergeinthespace of colonial difference;ii) toanalyze interlocutions
with Indigenous students, generated from an ethnographic approach, seeking to
demonstrate how ethnic-racial and cultural differences are materialized in geo- and
body-politic positions and, consequently, in different epistemological perspectives
and academic communication practices; and iii) to make visible dimensions considered
relevant to the Indigenous students’ trajectories in graduate studies and to provide
elements that add up to the necessary institutional evaluations, especially regarding
their permanence in the university.

KEYWORDS: Academic literacies. Colonial difference. Geopolitics. Body-politics.
Indigenous students

INTRODUCAO

Apesar de arelagao historicamente imposta entre as populacoes indigenas brasi-
leiraseainstituicao escolar datar de inicios da colonizagdo portuguesa (NASCIMENTO,
2012), a presenca de individuos indigenas na universidade, na condicado de sujeitos
produtores de conhecimento, é fendmeno muito recente. E apenas em finais do século
XX e, principalmente, a partir da primeira década do século XXI que a presenca indige-
na se torna significativamente visivel nas universidades brasileiras.

Numa conjuntura sociopolitica mais ampla, esta mudanga pode ser interpretada
como tendo sido viabilizada pela redemocratizacao do pais em meados dos anos de
1980, que culmina, nao sem muita mobilizagao e protagonismo indigenas, na garantia
de direitos basicos por meio da promulgacao da Constituicao Federal, em 1988, bem
como pelas transformacoes sociais que se seguiram, gestadas e implementadas em
décadas recentes, concernentes ao reconhecimento e ao respeito minimos a dife-
renca cultural, muito embora sempre de forma fragil e sujeita a conjuntura politica
mais ampla do pais e aos embates com interesses de elites nacionais declaradamente
anti-indigenas.

Como desdobramentos oficiais importantes na trajetdria de lutas pela democra-
tizacao do espaco universitario, que ao fim se configuram como resultantes das lutas
antirracistas protagonizadas por movimentos e liderangas sociais, destacam-se, no
ambito do acesso ao nivel de graduacao, a emergéncia de cursos de formagao supe-
rior especifica para docentes indigenas, genericamente chamados de Licenciaturas
Interculturais, impulsionada em ambito federal pela criagao, em 2005, do Programa
de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas - PROLIND
(OLIVEIRA, 2016); a aprovacao, pela entao presidenta da Republica, Dilma Rousseff,
da Lein. 12.711/2012, também conhecida como “Lei de Cotas”, que estabelece obriga-
toriamente a reserva de vagas nas universidades e institutos federais para estudantes
oriundos/as de segmentos histdrica, social, econémica e culturalmente marginaliza-
dos, combinando critérios como a trajetoria estudantil basica em escola publica, baixa
renda e identificacao étnico-racial; e, no que diz respeito ao acesso aos programas de
pos-graduacao stricto sensu, a publicacao, pelo Ministério de Educacao, da Portaria
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Normativa n. 13/2016, ainda sob o governo de Dilma Rousseff, que propde a obriga-
toriedade da reserva de vagas no ambito dos cursos de pds-graduacao (mestrado,
mestrado profissional e doutorado) para a inclusao de estudantes negros/as (pretos/
as e pardos/as), indigenas e com necessidades especiais, como dimensao da politica
de agdes afirmativas. Este reconhecimento legal nao deve apagar, contudo, inciativas
anteriores que, sem duvida, gestaram esses avancos, seja no ambito de trajetdrias indi-
viduais de estudantes negros/as e indigenas que ingressaram em universidades antes
de qualquer acao afirmativa, e que de muitas formas tornaram visiveis seus enfrenta-
mentos e suas demandas coletivas especificas, seja em agdes institucionais pioneiras
que, reconhecendo essas demandas, asseguraram e ampliaram sua presenca no espago
académico.

No que diz respeito especificamente a presenca indigena nas universidades bra-
sileiras, é preciso reconhecer o protagonismo dos movimentos indigenas, bem como
as dindamicas de suas relacoes com a sociedade nao indigena e suas instituicoes,
constantemente reconfiguradas para a defesa de seus interesses coletivos. Conforme
Gersem Luciano, intelectual do povo Baniwa pioneiro na universidade brasileira, a
demanda pela formacao superior por comunidades e individuos indigenas no Brasil
reflete também a mudanca no posicionamento indigena em relacao a escolarizacao
formal de maneira geral, uma vez que, até meados dos anos 1980, havia grande resis-
téncia a aproximacao com o mundo académico por entender que a proximidade e o
envolvimento poderiam acelerar ainda mais o processo destrutivo de assimilacao das
sociedades indigenas ao Estado. Conforme analisa Luciano, na atualidade, a formacao
universitaria se tornou uma das principais bandeiras das lutas indigenas, refletindo os
interesses desses povos por uma maior aproximacao e pela participacao mais efetiva
na vida do pais, por meio de aliancas, didlogos e intervengoes em politicas publicas que
lhes dizem respeito (LUCIANO, 2009).

Se a presenca crescente de pessoas indigenas no panorama académico brasileiro
representa avangos histdéricos no enfrentamento de uma matriz colonial de poder
(MIGNOLO, 2010), ela também impde desafios ndao menos profundos que, se para a
universidade se apresentam como “novos’, para os corpos indigenas, com toda a com-
plexidade de suas histdrias, memorias ancestrais, epistemologias e praticas comuni-
cativas historicamente subalternizadas, significam, na analise da sociéloga aymara
Silvia Rivera Cusicanqui (2018, p. 17), “a multipla irrupcao de passados nao digeridos
e indigeriveis na superficie sintagmatica do aqui-agora”. Esses passados indigeriveis
irrompem-se no aqui-agora em diferentes formas de tensdes e conflitos nas trajetdrias
indigenas na universidade, pois, conforme observa Gersem Luciano,

estes povos desejam formacao superior em seus termos, ou seja, para atender
suas demandas, realidades, projetos e filosofias de vida. (...) O desafio é como esta
instituicdo superior formadora pode possibilitar a circulacao e a validacao de outros
saberes, pautados em outras bases cosmoldgicas, filosdéficas e epistemoldgicas.
Os povos indigenas, por exemplo, ndo gostariam de ser enquadrados pelas
légicas academicistas que alimentam e sustentam os processos de reproducao do
capitalismo individualista (...). Os povos indigenas gostariam de compartilhar com
o mundo, a partir da universidade, seus saberes, seus valores comunitarios, suas
cosmologias, suas visdes de mundo e seus modos de ser, de viver e de estar no mundo,
onde o bem-viver coletivo é a prioridade (LUCIANO, 2013, p. 19).
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Estastensbese conflitosse materializam nauniversidade desde oniveldasrelacoes
interpessoais, nas quais se tornam latentes os choques entre alteridades étnico-racial-
mente hierarquizadas até o nivel mais amplo e mais profundo do confronto de genea-
logias, geopoliticas e praticas epistemoldgicas nos diferentes espagos académicos. E
precisamente neste contexto que as reflexdes aqui apresentadas se situam, fundadas
na compreensao de que a configuracao que emerge a partir da presenca indigena na
universidade imp6e a necessaria revisao de paradigmas e formas de producao hege-
monicos de conhecimento de modo a nao reproduzir, e mesmo combater, as diferentes
dimensdes da colonialidade do ser e do saber.

Uma das dimensodes dessas tensdes e conflitos é aqui focalizada, mais precisamen-
te a relagao entre producao de conhecimento e comunicagao académica, observada
nas trajetorias de académicos indigenas em cursos de pos-graduagao stricto sensu da
Universidade Federal de Goids. Asreflexdes a serem aqui apresentadas constituem um
movimento analitico inicial das interlocucdes tecidas com pds-graduandos indigenas,
geradas no ambito do projeto de pesquisa Letramentos académicos em zonas de con-
tato: trajetdrias de estudantes indigenas na pés-graduacgdo, por mim coordenado, cujo
intuito principal é acompanhar as trajetdrias de estudantes indigenas em cursos de
mestrado e doutorado. Esse projeto se fundamenta em uma perspectiva tedrico-ana-
litica que intersecciona epistemologia, producao de conhecimento e praticas de letra-
mentos no contexto académico, inevitavelmente perpassado pela complexidade que
se configura na/a partir das diferencas étnico-raciais e socioculturais, além de buscar
elucidar e problematizar como e em que dimensdes o contato entre diferentes genea-
logias epistemoldgicas e diferentes posicionamentos geo- e corpo-politicos impactam
a producao de conhecimento e as praticas de letramentos desses estudantes.

Amotivagaoinicial para esta pesquisa se deu, principalmente, pelo visivel aumento
no numero de estudantes indigenas que ingressaram em programas de pds-graduagao
na Universidade Federal de Goids no ano letivo de 2018, o que reflete, em minha com-
preensao, o éxito de politicas de agbes afirmativas para cursos de graduagao — entre
elas, a abertura do curso de Licenciatura em Educacao Intercultural -, que culminou
na aprovacao pioneira, pelo Conselho Universitéario, da resolugdo n. 07/2015, a qual
“dispbe sobre a politica de acbes afirmativas para pretos, pardos e indigenas na pds-
-graduacao stricto sensu na UFG". Através desse dispositivo, fica estipulada, indepen-
dentemente das especificidades regulamentares de cada programa de pés-graduacao,
a reserva de pelo menos 20% das vagas para candidatos/as pretos/as, pardos/as e
indigenas, além da necessidade de que cada programa defina explicitamente “agdes e
atividades complementares que maximizem a possibilidade de permanéncia de alunos
que ingressarem pelo sistema de cotas em seu corpo discente, realizando um acompa-
nhamento continuo de todas as suas atividades no programa” (UFG, 2015, p. 4).

Nesteenquadre, este texto é direcionado por trésobjetivosrelacionados.Umdelesé
suscitar uma breve discussao tedrica sobre o campo de estudos dos letramentos acadé-
micos, com o intuito principal de contribuir com sua descentralizacao epistemoldgica
e analitica, a partir da problematizacgao de situagdes e experiéncias que se emergemno
espaco da diferenca colonial (MIGNOLO, 2003). Nesta diregao, o argumento principal é
de que, muito embora me parecainegavel que a génese e os desenvolvimentos do campo
representem um significativo avango na compreensao das intrincadas e conflituosas

@ Raido, e-1SSN 1984-4018, v. 13, n. 33, jul./dez. 2019, Dourados, MS - Brasil. m



relagbes entre epistemologia, identidade e comunicagao académica, tais estudos, ao
serem reposicionados geopoliticamente, podem ter seu escopo ampliado ao abordar
com maior sensibilidade dimenso6es constitutivas da colonialidade, como a prépria
diferenca étnico-racial, cuja hierarquizacao, legado da experiéncia colonial, continua
sendo estruturante e reproduzida no espago académico, bem como seus reflexos na
producao e na difusdo de conhecimentos em arenas de comunicacao intercultural.
Neste processo, como outro objetivo, busco dar sentido analitico as interlocugées com
académicos indigenas, geradas no ambito do referido projeto, buscando demonstrar
como diferengas étnico-raciais e culturais se materializam em posicionamentos geo- e
corpo-politicos (MIGNOLO, 2010;2011)e, consequentemente, em diferentes perspecti-
vas epistemoldgicas e de comunicagao académica. Esta dimensao empirica da pesquisa
foi gerada a partir de uma abordagem etnografica que, acredito, permite explorar de
forma mais sensivel “os processos, praticas, sentidos e mundos conceituais daqueles/
as que ela busca estudar, desde uma visao émica ou da perspectiva do/a participante”
(BLOOME; GREEN, 2015, p. 23). Além disso, busco, como ultimo objetivo, contribuir com
avisibilizacao e a problematizacao de dimensoes que considerorelevantes a partir das
trajetorias de estudantes indigenas na pds-graduacao e, de alguma forma, fornecer
elementos que se somem as necessarias avaliagbes institucionais, especialmente
quanto a sua permanéncia na universidade.

1 LETRAMENTOS ACADEMICOS: BREVE DISCUSSAO SOBRE O CAMPO

O campo de estudos reconhecido como letramentos académicos tem sua génese
no desenvolvimento, especialmente nas ultimas duas décadas, do campo mais amplo
dos Novos Estudos do Letramento [New Literacy Studies] e compartilha com o campo
origindrio a concepcao de letramentos como praticas sociais situadas, contextuali-
zadas em tempos e locais especificos, além de constitutivas de praticas sociais mais
amplas, posicionadas em relagao as instituig6es sociais e as relagdes de poder que as
sustentam (BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000). Desde essa concepgao, os letramen-
tos académicos dao forma, de maneira geral, a um campo empirico e tedrico que busca
explorar as praticas de leitura e escrita na academia como praticas sociais. Da mesma
forma, os dois campos compartilham a localizacao de suas origens e desenvolvimentos
epistemoldgicos principalmente no contexto universitario britanico (LILLIS; SCOTT,
2007; LILLIS; TUCK, 2016).

Os trabalhos que deram forma inicial aos estudos dos letramentos académicos
emergiram e se desenvolveram teodrica e analiticamente motivados pelas mudangas
ocorridasno ensino superior no Reino Unido, refletidas, especialmente, noacesso cres-
cente de estudantes “nao tradicionais” a universidade (LEA; STREET, 1998). Neste con-
texto, Lea e Street (1998), pioneiros no delineamento tedrico do campo, desenvolvem
uma abordagem que busca considerar a complexidade das praticas escritas na univer-
sidade, problematizando as perspectivas e discursos oficiais centrados no déficit dos/
as estudantes e adotando o conceito de letramentos académicos como enquadre para
a compreensao dessas praticas numa abordagem institucional mais ampla. Conforme
a autora e o autor, os letramentos académicos devem ser vistos como processos mais
abrangentes, que vao além das habilidades de leitura e escrita em si mesmas, e que
dizem respeito as formas através das quais os/as estudantes aprendem e desenvolvem
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seu conhecimento sobre novas areas de estudo, devendo sua abordagem considerar
“os componentes culturais e contextuais das praticas de escrita e leitura, o que, por
sua vez, tem implicacbes importantes para a compreensao da aprendizagem dos/as
alunos/as” (LEA; STREET, 1998, p. 158).

Neste trabalho pioneiro, Lea e Street identificam trés principais modelos de abor-
dagem das praticas escritas no contexto académico, concebidos como “habilidades de
estudo”, “socializacao académica” e “letramentos académicos”. Reconhecem, contudo,
que essesmodelosnao saomutuamente excludentes, ja que um pode encapsular o outro
de forma cumulativa e critica. Desta forma, argumentam que o modelo de letramentos
académicos “incorpora os dois outros modelos numa compreensao mais abrangente da
natureza da escrita do/a estudante nas praticas institucionais, nas relacdes de poder
e nas identidades” (LEA; STREET, 1998, p. 158), situando a escrita no contexto institu-

cional e epistemoldgico mais amplo.

O modelo de letramentos académicos, neste sentido, busca avancar nos pontos
considerados criticos dos outros modelos e considera como fundamentais dimensoes
como “producao de sentido, identidade, poder e autoridade, colocando em primeiro
plano a natureza institucional do que conta como conhecimento num contexto aca-
démico especifico” (LEA; STREET, 2006, p. 369). Conforme Lea e Street, esse modelo
reposiciona as praticas escritas e os préprios processos de aprendizagem dos/as estu-
dantes em niveis epistemoldgicos e identitarios e nao simplesmente como problemas
de aquisicao de habilidades e/ou socializacdo. Nesta abordagem, todas as praticas
académicas sao concebidas como constituidas por e constituintes de discurso e po-
der e, desde a perspectiva dos/as estudantes, busca problematizar e compreender as
exigéncias de praticas e repertdrios linguisticos especificos aos diferentes contextos,
com especial énfase nos significados sociais e identitdrios que cada um evoca. A énfase
nessas dimensbes assume importancia central neste modelo e visa destacar, conforme
os autores, “os profundos conflitos afetivos e ideoldgicos nesta alternancia e uso do
repertdrio linguistico” (LEA; STREET, 1998, p. 159), uma vez que as identidades pes-
soais dos/as estudantes podem ser desafiadas e mesmo ameacadas pelas formas de
escrita requeridas em diferentes contextos disciplinares, especialmente aquelas que
refutam o posicionamento pessoal explicito dos/estudantes nos textos. As dimensdes
epistemoldgicas, identitdrias e as relagdes de poder que constituem as praticas de le-
tramentos académicos tornaram-se, no desenvolvimento do campo, centrais em suas
abordagens de pesquisa e ensino e, desde seu posicionamento geopolitico inicial, tém
servido como direcionadoras das investigagoes sobre as praticas escritas e seu papel
potencial na producao individual de sentido e na construcao do conhecimento no en-
sino superior.

Nesta abordagem, o posicionamento ideoldgico privilegiado pode ser descrito
como “explicitamente transformativo em vez de normativo” (LILLIS; SCOTT, 2007, p.
12, destaques no original). Em oposicao a uma visao totalizante de ideologias norma-
tivas, que pressupdem a homogeneidade dos/as estudantes, a estabilidade de campos
disciplinares e a unidirecionalidade da relagao entre docentes e estudantes, o posicio-
namento transformador se ocupa de questdes como: i) a localizacao das convencdes de
escritaacadémica em tradigdes especificas e contestadas de producao de conhecimen-
to; ii) a explicitacdo das perspectivas dos/as autores/as, sejam estudantes ou outros/
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as profissionais, de modo que essas convencodes interfiram na producao de sentido; e,
ainda, iii) a exploracao de formas alternativas de producao de sentido na universidade,
especialmente ao considerar os recursos que trazem para a vida académica como for-
mas legitimas de producdo de sentido (LILLIS; SCOTT, 2007). Nesta direcao, o interesse
transformador que caracteriza o campo nao se desvincula de um olhar etnografico
critico sobre a producao de texto e praticas situadas, de modo que haja o comprome-
timento com as experiéncias reais de vida das pessoas e a tentativa de explorar o que
pode estar em jogo em contextos especificos. Lillis e Scott, ao proporem uma sintese
programatica do campo, enfatizam que o que diferencia a abordagem dos letramentos
académicos em relagao a outras abordagens da escrita é a medida em que a pratica é
privilegiada sobre o texto, tornando mais ampla a propria concepgao dessas praticas,
nao restritas aos textos escritos, em direcao a comunicac@o académica como um todo
(LILLIS; SCOTT, 2007, p.13).

Na centralidade atribuida pelo campo dos letramentos académicos a intersecao
entre epistemologia, poder e identidades residem, em meu entendimento, os princi-
pais avancos na compreensao mais aprofundada e critica das praticas comunicativas
em contextos académicos. Nesta articulacao, o modelo permite nao apenas o reconhe-
cimento da universidade como uma das instituigbes sociais mais potentes na padroni-
zacao e legitimacao de certas formas de conhecimento, como também, e em estreita
relagao, de certas praticas de escrita académica. Como consequéncia, em sentido opo-
sicional, também abre espaco para a contestacao de assungdes hegemoénicas sobre o
que conta como conhecimento valido e sobre a prépria natureza das convengdes que
regulam e legitimam especialmente as praticas de leitura e escrita.

Da mesma forma, estudos que fundamentam o campo tém demonstrado como
a construcao histdrica da legitimidade de concepgbes e formas de producao de co-
nhecimentos e de praticas de escrita académicas esta profundamente relacionada a
identidades sociais que historicamente se construiram como hegemoénicas, mais pre-
cisamente como um dominio privilegiado de uma elite econémica masculina e branca.
Como destaca Lillis (2001, p. 157), “assim como grupos sociais especificos tém sido pri-
vilegiados no acesso histdérico ao ensino superior, formas particulares de sentido tém
sido privilegiadas através da continua validagao de recursos representacionais espe-
cificos”. A concepgao basica de letramentos como praticas sociais situadas possibilita,
assim, o reconhecimento da heterogeneidade nao apenas das praticas, mas, principal-
mente, dos grupos e individuos que as performam na vida social e que contribuem para
a diversificacao radical do ambiente académico, desde posicionamentos e afiliagoes
identitarios diversos e, muitas vezes, contra-hegemonicos, abrindo caminho para uma
compreensao mais critica sobre como “estudantes de diferentes backgrounds étnicos,
sociais e linguisticos se engajam e respondem as exigéncias das praticas linguisticas
e de letramentos académicos salientes em suas disciplinas e contextos especificos”
(STREET, 2015, p. 114).

Partindo do reconhecimento da heterogeneidade dos grupos sociais que consti-
tuem o panorama académico, o modelo dos letramentos académicos amplia seu campo
deinteresse empirico em diregao arelagao entre as convengoes linguisticas eretdricas
e as praticas de producao de conhecimento na academia “como configuradas na con-
temporaneidade, com uma visao criticamente orientada para como tais convengoes
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e praticas podem ser diferentes e (apesar de contestadas) mais ricamente variadas e
mais equanimes” (LILLIS; TUCK, 2016, p. 30). Assim, os repertdrios e conhecimentos
que as pessoas possuem antes da experiéncia académica sao também considerados
e vistos como relacionais quanto aos conhecimentos tradicionalmente chamados de
académicos, ja que destes nao se desvinculam em suas praticas de letramentos acadé-
micos (LEA, 1999).

Ao considerar estes avangos possibilitados pelo desenvolvimento do campo de
estudos dos letramentos académicos, é preciso nao perder de vista, contudo, a neces-
sidade de que seu escopo tedrico e aplicado seja descentralizado de modo a abarcar de
forma mais proxima e sensivel contextos e situagoes que emergem em outras locali-
zagoes soclo-histdricas e geopoliticas, como as geradas pela presencga de estudantes
indigenas em universidades brasileiras. Neste sentido, argumento pela validade da
articulacao entre os principais avangos desse campo com construtos tedrico-anali-
ticos originados nos estudos sobre modernidade/colonialidade, com especial énfase
nos conceitos de diferenca colonial e de geo- e corpo-politica (MIGNOLO, 2003; 2010;
2011), discutidos na segdo seguinte.

2 LETRAMENTOS ACADEMICOS NO ESPACO DA DIFERENCA COLONIAL

Ao utilizar as proposigées tedrico-analiticas do campo de estudos dos letramentos
académicos para refletir sobre praticas de letramentos de estudantes indigenas na
universidade brasileira, reconheco, inicialmente, a direcionalidade historicamente
hegemonica da produgao e circulacdo de conhecimentos no sistema-mundo moderno/
colonial que, em grande parte, se origina em regioes geopoliticas que se desenvolveram
em funcao do colonialismo e dos neocolonialismos e delas emanam-se para todo o globo.

Esta economia epistemoldgica assimétrica e majoritariamente unidirecional é her-
deira dasrelacoes de poder fundadas e mantidas desde o inicio da experiéncia colonial
até a contemporaneidade. Nesta ldgica, o conhecimento funciona como a economia,
ja que “esta organizado mediante centros de poder e regides subordinadas, embora o
discurso da modernidade tenha intentado criar a ilusao de que o conhecimento é abs-
trato e universal” (TIRADO, 2009, p. 188). Esta ilusao se funda e é atualizada no que
Castro-Gémez (2005) nomeia como a hybris do ponto zero, uma construcao ideoldgi-
co-discursiva, mas com efeitos materiais concretos, que define um pretenso comeco
epistemoldgico absoluto, “mas também o controle econdémico e social sobre o mundo.
Situar-se no ponto zero equivale a ter o poder de instituir, de representar, de cons-
truir uma visdo sobre o mundo social e natural reconhecida como legitima” (CASTRO-
GOMEZ, 2005, p. 25). A manifestacdo dessa hybris pode ser identificada no campo dos
letramentos académicos, por exemplo, na afirmacao generalizante de Lea e Street
(2006, p. 370), segundo a qual “embora os exemplos sejam do nivel universitdrio no
Reino Unido, os principios e questdes se aplicam nos contextos académicos em niveis
secundario e basico e em outros paises”; ou mesmo na importancia de seu reconheci-
mento critico, quando Lillis e Scott (2007, p. 6) afirmam que “escrevem de um contexto
geo-histdrico especifico: mais obviamente somos professoras-pesquisadoras situadas
no Reino Unido escrevendo sobre o ensino superior, o dominio educacional que tem
sido o principal foco de pesquisa sobre letramentos académicos até o momento”.
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Mignolo (2003), ao discutir a geopolitica da producao de conhecimentos no sistema
mundo moderno/colonial, destaca as relagées de poder que orientam as condigoes, as
direcdes e as restri¢cdes da circulacao de teorias e propée que, se teorias viajam, preci-
samos refletir mais sobre “quando e por que uma teoria - produzida para explicar um
tipo de questao, problema e situagao historica, em um local geopolitico e geoistorico
especifico, dentro de uma histdria local - transforma-se num projeto global, desejada
e convidada a entrar em uma nova realidade” (MIGNOLO, 2003, p. 252). Na viagem das
teorias, que comumente sao originadas nos centros da modernidade e transformadas
em projetos globais alegadamente validos para explicar fendémenos e situagdes em
outras regioes do mundo, torna-se fundamental compreender que “a colonialidade do
poder e a diferenca colonial sdo os ‘desconfortos’ inevitaveis da viagem” (MIGNOLO,
2003, p. 255). Neste sentido, a colonialidade refere-se, por um lado, aos diferentes
impactos e desdobramentos contemporaneos do colonialismo, especialmente as dife-
rentes estratégias e dimensodes de controle e dominacao mundiais fundadas, priorita-
riamente, naracializacao hierarquizada de colonizadores e colonizados/as, e, por outro
lado, o conceito se abre para a “reconstituicao de histdrias silenciadas, subjetividades
reprimidas, linguas e conhecimentos subalternizados pela ideia de totalidade definida
sob os nomes de modernidade e racionalidade” (MIGNOLO, 2010, p. 14). Como propée
Maldonado-Torres, embora o colonialismo tenha se findado, a colonialidade, como
efeito e consequéncia daquele, “se mantém viva nos manuais de aprendizagem, no
critério para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem
dos povos, nas aspiragoes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experién-
cia moderna. Em certo sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidiana-
mente” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

E a colonialidade, desta forma, que origina e organiza a diferenca colonial,
compreendida, conforme Mignolo (2003, p. 37), como “uma energia e um maquinario
que transformam diferencas em valores”. Neste enquadre, “as nogdes de ‘raca’ e de
‘cultura’ operam aqui como um dispositivo taxondmico que gera identidades opostas.
O colonizado aparece assim como o ‘outro da razao’, o que justifica o exercicio de um
poder disciplinador por parte do colonizador” (CASTRO-GOMEZ, 2000, p. 147). E,
portanto, na instituigao e implementacao da diferenga colonial que sao configuradas
as identidades sociais historicamente subalternizadas da colonialidade, como indios,
negros, arabes e mesticos (QUIJANO, 2000), através de “um mecanismo epistémico com
consequéncias ontolégicas” (MIGNOLO, 2018, p. 185) ou, mais precisamente, através
da pressuposicao de que “as deficiéncias epistémicas indicam inferioridade ontoldgi-
ca”" (MIGNOLO, 2011, p. 279).

Neste sentido, reconhecer os “desconfortos” da colonialidade e da diferenca colo-
nial na compreensao da relacao de estudantes indigenas com a universidade e com as
praticas de letramentos académicos na atualidade significa, antes de tudo, reconhecer
asdiferencase osposicionamentos geo- e corpo-politicos de suas trajetérias, que nao se
desvinculam das identidades étnico-raciais forjadas pela colonialidade/modernidade,
nelas incluidos suas epistemologias e praticas comunicativas, e, no caso aqui especifi-
co, as praticas de comunicacao académica. Os conceitos de geopolitica e corpo-politica
buscam, neste enquadre analitico, visibilizar e reposicionar sensibilidades e localiza-
coes geo-histdricas que foram suprimidas das narrativas modernas para que a ideia
de conhecimentos universais se tornasse valida. Utilizadas para analisar os efeitos
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da matriz colonial de poder na producao e circulacdao de conhecimentos em arenas
interculturais pds-coloniais, ambos os conceitos trazem para o centro da teorizagao as
configuracdes socioespaciais, politicas, étnico-raciais, de género, religiosas, de classe e
das praticas comunicativas que, ao longo da constituicao do sistema-mundo moderno/
colonial, foram instituidas performativamente como marcadores hierarquizantes de
diferenca. Desta forma, por um lado, os conceitos possibilitam “tornar visivel a cor, o
género e asexualidade do‘corpo pensante’, visibilizando assim a corpo-politica branca,
masculina e heterossexual que repousa, invisivel, por tras das politicas hegemonicas
do conhecimento” (MIGNOLO, 2010, p. 41) e, por outro lado, fomenta alternativas para
“um marco-outro de consciéncia no qual e a partir do qual se percebem os sentidos do
mundo que nao podem ser subsumidos por e sob a consciéncia e a sensibilidade produ-
zidas desde as formas de vida social e das institui¢es dentro do império” (MIGNOLO,
2010, p. 48), alegadamente descorporificadas e deslocalizadas.

Nesta direcao, compreendo que articular as dimensoes geo- e corpo-politicas das
trajetérias de académicos/as indigenas com a reflexdo sobre suas praticas de letra-
mentos académicos torna possivel desafiar dimensoées da hybris do ponto zero, tanto
situando e particularizando as experiéncias de estudantes indigenas no contexto uni-
versitdrio brasileiro — portanto, num tempo-espaco especifico que amalgama escalas
pretéritas e contemporaneas de didlogos e conflitos interculturais - como corporifi-
cando categorias generalizantes, como “estudantes nao tradicionais” (LEA; STREET,
1998, p. 157), “estudantes de backgrounds comunitdrios de minorias linguisticas”
(LEA; STREET, 2006, p. 370), estudantes de “backgrounds nao tradicionais” ou “de
grupos sociais subrrepresentados” (LILLIS; TUCK, 2016, p. 33; 40). Da mesma forma,
possibilita também ampliar e aprofundar as dimensoes epistemoldgicas, identitarias
e de poder que fundamentam o campo dos estudos de letramentos académicos,
ao trazer para a teorizacao as diferengas étnico-raciais e culturais que, conforme
indicam as interlocugbes com pds-graduandos indigenas, se irrompem em diferentes e
interligadas formas de tensoes e conflitos, mastambémresisténcias e enfrentamentos,
“na superficie sintagmatica do aqui-agora” (CUSICANQUI, 2018, p. 39), como busco
apresentar, ainda que de forma panoramica, na secao seguinte.

3. LETRAMENTOS ACADﬁMICOS A PARTIR DAS TRAJEIO'RIAS DE
ESTUDANTES INDIGENAS NA POS-GRADUACAO

As interlocug6es que servem de base para as reflexdes aqui desenvolvidas foram
geradas no grupo de estudos Letramentos académicos na zona de contato, principal
campo empirico do projeto de pesquisa ja mencionado. A ideia do grupo surgiu tendo
em vista os interesses comuns dos estudantes de pds-graduagao inicialmente contata-
dos para participacao na pesquisa, bem como pelo compromisso ético de uma pesquisa
socialmente relevante, também no sentido de gerar uma contrapartida para os parti-
cipantes, conforme suas demandas. O objetivo inicial do grupo de estudos foi criar um
espaconoqual, coletivamente, pudéssemosdiscutir sobre praticasde comunicacaoaca-
démica na universidade e buscar solucoes para as eventuais dificuldades enfrentadas
pelos estudantesindigenas em seus cursos de pds-graduacgao, especificamente em suas
atividadesrelacionadasaleitura, a compreensao e a producao de textos desenvolvidas
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nas disciplinas em curso e nos trabalhos finais que deveriam redigir. Neste ambiente
dialégico, de confianca e colaboragdo, inspirado no que Pratt (1991) chama de abrigo
seguro, os estudantes indigenas sentiram-se a vontade para compartilhar, além das
dificuldades pontuais enfrentadas, também perspectivas sobre suas experiéncias e
sentimentos em relagao as suas trajetorias académicas, inevitavelmente constituidas
por seus posicionamentos geo- e corpo-politicos.

As reunides do grupo ocorreram de maio a dezembro de 2018, em encontros
agendados conforme as demandas e disponibilidades dos estudantes indigenas. Esses
encontros foram filmados com o consentimento dos estudantes, cientes de que o grupo
de estudos compunha parte de um projeto de pesquisa, conforme estabelece os pro-
tocolos de ética em pesquisa da universidade. Inicialmente, foram contatados cinco
estudantes de mestrado e um estudante de doutorado. Desses, apenas trés mantive-
ram participacao regular nos encontros nos dois semestres letivos, razao pela qual me
fundamento nestas interagdes mais constantes para as reflexées aqui apresentadas.

Além dos registros de interlocucao no grupo, captados em video, utilizo também
textos escritos pelos trés estudantes, produzidos nos contextos das disciplinas que
cursavam naquele ano, numa tentativa de apreender diferentes dimensdes de suas
praticasde letramentosacadémicos, que se constituem de textos e contextos emergen-
tes diversos, moéveis, fluidos e inter-relacionados, e que se refletem na complexidade
dos dados necessarios para a compreensao e producao de sentido dos eventos sociais
(SHAW et al., 2015). O uso dos trabalhos académicos escritos produzidos por esses
estudantes tem, ainda e acima de tudo, o compromisso de posiciona-los como sujeitos
produtores de conhecimento na universidade, mas também a partir e fora dela.

De muitas formas, este trabalho nao esconde seu carater interessado, situado e
parcial. Isto se reflete, também, na forma como os enunciados dos estudantes foram
entextualizados? principalmente através da transcricao adaptada, que apaga muitas
nuances dos proprios enunciados e da interagao, enquanto pée outras em relevo. A
reorganizacao aparentemente linear desses enunciados, conforme meus interesses
argumentativos, é em si mesma uma materializagao desse apagamento. Além disso,
as selecbes (e apagamentos) refletem as ideologias e concepg¢des por mim acionadas,
incluindo a prépria concepcao de letramentos académicos, que aqui se refere tanto as
praticas de comunicagao académica como aos discursos dos estudantes sobre essas
praticas. Neste sentido, busco utilizar seus enunciados, com suas autorizagoes prévias,
para tecer um panorama mais amplo, muito embora em carater inicial, das praticas
de letramentos académicos no espago da diferenca colonial. Sou plenamente ciente,
entretanto, dos riscos e dos limites dessa apropriacao, ja que prevalece neste texto
minha perspectiva sobre nossas interacdes. Da mesma forma, nao é meu objetivo neste
momento analitico esgotar a potencialidade das reflexdes geradas colaborativamente
com os estudantes indigenas, mas de fazer apontamentos que me parecem pertinentes
a partir de sua presenca nos programas de pds-graduacao e do enquadre interpretativo

2 O termo “entextualizacao” é aqui utilizado para se referir aos processos que possibilitam que o discurso,
oupartes dele, seja extraido de um contexto interacional e levado para outro contexto. Nesses processos,
o discurso é “sucessivamente descontextualizado e recontextualizado e, assim, transformado em
um ‘novo’ discurso. Em toda fase do processo, o discurso assume novos enquadres metapragmaticos”
(BLOMMAERT, 2005, p. 251-252). A transcri¢ao de discursos orais, bem como seu uso em outros textos
escritos sao, assim, formas de entextualizacao.
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aqui adotado, mais precisamente, sobre como seus posicionamentos geo- e corpo-po-
liticos dao sentido as suas praticas e discursos sobre conhecimento e comunicagao
académica num espaco que concebo como constituido na e pela diferenca colonial.

Numa delimitacao que também implica apagamentos inevitaveis, reconheco a rele-
vancia de muitas dimensoes que nao poderiam ser aqui tratadas por questao de espaco,
mas que merecem atengao, ja que emergiram como parte importante das trajetdrias
dos estudantes indigenas em nosso didlogo. Desta forma, mesmo reconhecendo-as, nao
serao diretamente abordadas aqui questdes especificas referentes as convencoes legi-
timadas que regulam a escrita e leitura académicas que, na percep¢ao dos académicos,
se impdem como obstaculos para certas praticas de letramento (por exemplo, normas da
ABNT, caracteristicas formais de géneros académicos, dominio de programas editores
de textos, etc.). A partir de suas percepcoes e experiéncias relatadas, as dificuldades
que se dao, neste sentido, referem-se a pouca ou nenhuma familiaridade com essas con-
vencoes, uma vez que foram poucas as oportunidades em que essas dimensoes textuais
foram abordadas em seus cursos de graduagao em licenciaturas interculturais que, no
geral, partiam de outras concepgdes de conhecimento e de comunicagao académica,
pensadas, em grande medida, numa relagao mais sensivel e mais proxima das realidades
indigenas. Da mesma forma, foram unanimes os relatos de que, em suas experiéncias
nas disciplinas na pds-graduacao, os/as docentes solicitavam géneros académicos es-
pecificos, sem orienta-los prévia e explicitamente quanto as conveng¢oes mais comuns
que caracterizam sua producao, situacao abordada em muitos trabalhos no campo dos
letramentos académicos e definida por Lillis (1999, p. 127) como a manutenc¢ao de uma
“pratica institucional de mistério”, ou seja, uma pratica ideologicamente inscrita que
funciona contra aqueles/as menos familiarizados/as com as convengoes da escrita aca-
démica, limitando, assim, sua participacao nessas atividades.

Outradimensaoreconhecida, mas que merece aprofundamentomaior do que é aqui
possivel, diz respeito aos recursos e repertdrios linguisticos com os quais passaram a
lidar nos cursos de pds-graduacao, especialmente aqueles que constituem o que tradi-
cionalmente sao reconhecidos como linguas estrangeiras, mas também a certos usos
derecursos da lingua portuguesa menos recorrentes em suas trajetorias. Essas dimen-
sbes, que certamente nao sao especificas das experiéncias de estudantes indigenas,
mas que para eles assumem uma dimensao importante, estao, em minha compreensao,
imbrincadas em arranjos geopoliticos mais amplos e de muitas formas retomam reto-
ricas moderno/coloniais que posicionam certos repertdrios e certos usos como mais
legitimos para a producao de conhecimento e, de maneira geral, subjugam repertorios
e praticas comunicativas indigenas ou mesmo interditam sua implementagao em
trabalhos académicos. De maneira geral, os relatos dos estudantes convergem para a
constatacao da grande dificuldade em ter de lidar com textos escritos através desses
recursos, inglés e espanhol principalmente, sem um suporte institucional especifico e
contando apenas com tradutor gratuito on line ou, mais importante, com a maior sen-
sibilidade de docentes para a traducao, adaptacao e explicagao dos textos em lingua
estrangeira durante as aulas. No que diz respeito a lingua portuguesa, percebo que a
maior dificuldade relatada recai, para além das normas e convencoes que regulam a
producao de textos académicos, nos usos especializados de termos, caracteristicos da
fragmentacao disciplinar que ainda predomina nesses espagos. Além disto, conforme
seus relatos, na trajetoria de producao de conhecimento na universidade, essa lingua
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muitas vezes nao dispde de recursos que explicitem de maneira aprofundada certos
conhecimentos gerados em suas culturas, restando a eles a estratégia de traducao
aproximada por contingéncias da comunicagao intercultural, ja que falar e escrever
em portugués acaba se tornando a Unica alternativa para esses estudantes na pds-gra-
duacao. As dimensoes mencionadas, comuns nas experiéncias de todos os estudantes
que frequentaram o grupo de estudos, nao se desvinculam, contudo, das dimensdes
que busco aqui abordar com maior énfase, as quais, por sua vez, me parecem validas e
mais salientes para o argumento da importancia da compreensao de como os posicio-
namentos geo- e corpo-politico dos estudantes indigenas constituem suas praticas e
discursos de letramentos académicos, foco principal deste trabalho.

Nesta direcao, e como antecipado, priorizo aquia interlocugao com trés estudantes
de mestrado: dois vinculados ao Programa de Pds-Graduacao em Letras e Linguistica
e um ao Programa de Pds-Graduacao em Antropologia Social, que pertencem ao povo
Apyawa e vivem na terra indigena Urubu Branco, no Estado de Mato Grosso. Os trés
académicos sao professores egressos de cursos de licenciatura em educacao inter-
cultural. Além disso, para os trés, a mudanca para a cidade de Goiadnia, para cursar as
disciplinas obrigatdrias de seus programas, tornou-se a primeira experiéncia de viver
numa cidade e longe de suas familias por um longo periodo. Esta primeira mudanca
se configurou como importante em suas trajetdrias, precisamente pelas dificuldades
impostas a eles. Como narra Ipaxi'awyga Tapirapé®, um dos estudantes do mestrado
em Letras e Linguistica, “falando especificamente de nés Apyawa, nao precisa estar
preparado apenas para estudar, mas, sim, para todos os desafios e dificuldades pela
frente. Entre eles, o mais dificil é se distanciar da familia e conviver numa sociedade
capitalista” (IPAXI'AWYGA TAPIRAPE, 2019, p. 8).

O profundo vinculo com suas familias e seu povo é, de fato, uma das caracteristicas
mais fortes nos discursos e nas praticas desses estudantes, ressaltado em muitos de
nossos encontros e saliente também em outras dimensoes de suas trajetdrias académi-
cas, o querevela sua socializagao numa matriz cultural diferente da ocidental hegemo-
nicae que, conforme apontam estudos sobre a presenca indigena na universidade, pode
impor maiores esforgos no contato com conhecimentos e habilidades alegadamente
“universais” subjacentes as praticas académicas (ZAVALA, 2010).

Uma dessas dimensoes mais salientes em nossas interlocugdes diz respeito a pro-
pria dinamica de interacao nas aulas das disciplinas cursadas pelos estudantes. Em
seus relatos, os estudantes Apyawa destacam o fato de, nos debates sobre os temas das
aulas, manterem a pratica cultural de seu povo de nao interromper o turno em curso,
especialmente se for a fala de um/a professor/a. J4 em nosso primeiro encontro cole-
tivo, Yrywaxa Tapirapé, mestrando em Antropologia Social, apresenta sua perspectiva

3 Considero importante mencionar que, como parte dos protocolos de ética que orientam esta pesquisa, os
estudantesindigenastiveram, em consulta prévia, livre e esclarecida, aalternativa de que seusnomesnao
aparecessemnestetexto, tendoelestidoacesso, inclusive, a primeiraversao, antes de sua publicacao, para
avaliacao critica. A decisdo deles, contudo, foi de que seus nomes aparecessem, uma vez que consideram
importante que seus discursos circulem vinculados as suas experiéncias e, portanto, aos seus nomes.
De muitas formas, esta tomada conjunta de decisdo, j& que assumo também a responsabilidade, suscita
questoes éticas e metodoldgicas para as quais nao ha aqui espago para tratamento adequado, como elas
merecem. Porém, me parece significativo observar que foi a autorizacao dos estudantes indigenas do
uso de seus nomes que possibilitou, como podera ser visto ao final desta secao, a explicitacdo da autoria
intelectual também no caso dos trabalhos académicos escritos trazidos para esta andlise.
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sobre essa dimensao. Quando conversavamos sobre o pioneirismo de suas presencas
na pos-graduacao na UFG e as diferencas percebidas por eles nestes novos contextos
de estudo, ele relata que nds néo cortamos a pessoa que fala. E af a gente deu a expli-
cacao, porque a gente aprendeu junto com os pais, com os mais velhos, com os sdbios, a
respeitar. Eundo posso cortar a pessoa, quando quem estd falando, eu nGo posso entrar
no meio e cortar.*

Esta dimensao, compartilhada na ocasiao pelos outros estudantes Apyawa,
é retomada e aprofundada num encontro posterior, desta vez apenas com Yrywaxa
Tapirapé, ainda no primeiro semestre de 2018. No curso de nossa conversa, ele men-
cionou que sentia dificuldade na compreensao de termos técnicos da antropologia,
presentes nos textos escritos e também na fala da professora da disciplina. Ao ser
perguntado se as aulas ajudavam a sanar as duvidas, ele mencionou que eram poucas
asocasioes em que ele tomava o turno para fazer perguntas e ressaltou que a gente ndo
tem costume de interromper a fala, tem que terminar, so que entram vdrias pessoas
pra fazer discurso, né? Af eu té tendo essa reflexdo comigo, ‘vou ficar assim?’[...] Eu
acho que no mestrado eu vou ter que me dedicar mais, vou ter que perguntar as divi-
das|..] Af eu penso também que se eu t6 tendo mais respeito na minha cultura, se eu saf
de Id e t6 aqui, tentando manter essa forma que eu faco Id na aldeia, eu acho que é um
momento de deixar um pouco, pra acompanhar o texto, o entendimento do texto.

Ipaxi'awyga Tapirapé, num outro encontro, desta vez apenas com os dois estudan-
tes do mestrado em Letras e Linguistica, reconhece essa diferenca entre as normas
queregemainteragao em sua cultura e na universidade e acrescenta outros elementos
para a compreensao dessas diferencas, como a centralidade e a autoridade dos textos
escritos para o debate e a especializagao disciplinar que orienta, em muitos casos, a
selecao desses textos. Ao ser perguntado diretamente sobre a dinamica de interagao
numa disciplina que cursavamno Programa de Pds-graduagao em Histdria, Ipaxi'awyga
Tapirapé me explica que a gente tem feito isso. A gente td mais ouvindo, né? Mas a
gente participa. [...] A gente td compreendendo o modo de estudar também, que até na
sociedade maira [nGo indigena] tem pessoas que falam mais, né? Participam mais, e
tem outras que parece que ndo td nem af para a aula[...], ou talvez porque néo é da drea
que ela faz, né? Porque tem pessoas da matemdtica 14, [...] tem linguistica, nds, né? E
histdria. Af, talvez, quem € da histdria participa mais. [...] Mas a gente, assim, sempre
na medida do possivel, a gente coloca a nossa posi¢ao também, o nosso modo de olhar
para aquele texto e sempre colocando isso, né? A gente nunca, enquanto o professor td
falando, a gente vai interromper mesmo. Esse é o nosso modo de ser mesmo |[...]. Entdo,

4 Aopcaodeentextualizarosenunciadosdosestudantes Apyawajustapostosaosmeus proprios enunciados
neste texto, mesmo que graficamente diferenciados pelo uso de fontes em itdlico, tem como principal
funcao de nele projetar, ainda que de forma limitada, a natureza dialégica e colaborativa dos contextos
de sua producéo. Trata-se, ainda, de uma alternativa que, em minha compreensao, desestabiliza (apesar
de com ela nao romper, reconheco!) a assimetria da relagao de poder que, tradicionalmente, se reflete
na entextualizacao de discursos de participantes de pesquisa na forma de “dados”. O estranhamento
gerado na leitura de um/a dos/as pareceristas anénimos/as deste texto (a quem muito agradeco pelas
observagbes absolutamente pertinentes a esse respeito) parece confirmar essa desestabilizacdo.
Naturalmente, trata-se de uma alternativa, sem pretensao de resolver tensdes que caracterizam
pesquisas desta natureza. Agradeco imensamente a Naiara Cristina Santos de Souza pelas interlocucdes
geradas por estes desconfortos metodoldgicos e pelosinsights em direcao a um horizonte decolonial para
apesquisa. A opgao textual aquiutilizada se inspira em seu trabalho de mestrado (SOUZA, 2019), também
sobre letramentos académicos em contextos intercultural, ao qual remeto o/a leitor/a interessado/a.
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a gente, ndés Apyawa, ndo tem costume de querer interromper, querer falar na hora,
né? Tem que ouvir primeiro. Eu acho bom, professor, porque enquanto ele fala, a gente
vai anotando [...] aquelas ideias principais. [...] Ontem mesmo eu coloquei pra eles que o
nosso modo de ser é esse mesmo, mas nao significa que a gente td perdido. Mas qual-
quer momento, se o professor achar que precisa ouvir a gente, naquele momento pode
nos apontar que [...] ali € o nosso momento também, que a gente fala.

Percebo, assim, como significativa as formas como os estudantes indigenas se
engajam nos eventos e nas praticas de letramento académico caracteristicos de uma
aula de pds-graduacao mantendo um comprometimento com uma norma interacional
caracteristica da cultura Apyawa, mais precisamente, a de ouvir sem interromper o/a
interlocutor/a, especialmente se este/a é posicionado/a ou se posiciona como centro
de autoridade no contexto interacional. Como desdobramento deste contato entre
normas de interagao distintas, e entendendo que colegas e docentes nao indigenas
seguem normas menos restritivas na disputa e na tomada de turno, me parece razoa-
vel constatar que este enquadre restringiria que duvidas e dificuldades em relagao
aos textos fossem abordadas pelos estudantes indigenas, seja no que diz respeito aos
temas especificos desses ou mesmo em relacao aos recursos especializados neles em-
pregados. O sentimento de Yrywaxa Tapirapé de que talvez tivesse de se aproximar
mais das normas de interagao nao indigenas para sanar suas duvidas e aprofundar
mais sua compreensao durante as aulas embasam essa interpretacao. Por outro lado,
conforme a percepcao de Ipaxi'awyga Tapirapé, o fato de ouvirem mais do que falarem
nas aulas nao significa, necessariamente, que nao estejam compreendendo o assunto
debatido ou que nao consigam opinar sobre eles, o que é confirmado na afirmacao de
sua disponibilidade para falar, quando e se solicitado pelo professor. Além disto, sua
analise pareceindicar uma forma de adaptagao estratégica ao contexto da aula e anor-
ma interacional predominante, ja que enquanto ouvem, anotam pontos considerados
mais importantes para a compreensao dos temas abordados nos textos.

De toda forma, esta tensao entre normas de interagao distintas parece refletir
uma dimensao mais ampla, mais profunda e mais conflituosa que se emerge a partir
da presenca dos estudantes indigenas na universidade, que diz respeito as proprias di-
ferencas epistemoldgicas e as formas de socializacao do conhecimento. Neste sentido,
uma das dimensdes mais profundas das tensdes e conflitos que se emergem no espago
da diferenca colonial diz respeito a colonialidade do saber, ou seja, a atualizacao da
hierarquizagao de epistemologias e formas de produzir conhecimentos herdeira do
colonialismo, a partir da qual as diferencas epistemoldgicas atreladas as identidades
raciais também hierarquizadas se justificam pela retérica segundo a qual “certos

corpos eram inferiores a outros e que os corpos inferiores carregavam inteligéncia e
linguas inferiores” (MIGNOLO, 2011, p. 143).

Em seus discursos, os estudantes Apyawa se mostram conscientes dos efeitos con-
temporaneos dessa hierarquizacao na universidade, como relata Arowaxeo'i Tapirapé,
também estudante do mestrado em Letras e Linguistica, quando aborda suas experién-
cias numa disciplina, cujos temas centrais eram, precisamente, interculturalidade,
colonialidade e decolonialidade. Em sua analise tecida em nosso grupo de estudos,
Arowaxeo'i Tapirapé constata que a gente sofre preconceitos. NGo é uma coisa nova,
é uma coisa bem antiga. E a gente vem vendo isso. Uma mulher que td estudando com
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nds, com o professor Elias/ E que, as linguas indigenas sdo estudadas nos cursos |...]
‘Por que serviria esses estudos? Os conhecimentos indigenas, por exemplo, pra fazer
um concurso?’. Foi isso que ela colocou, né? [...] Ela falou isso. [...] Mas eu acho que a
politica da decolonialidade néo é bem isso. E porque a gente quer que as diversidades
sejam respeitadas. Nao que a gente obrigue alguém a aprender isso. Porque pra eles, os
conhecimentos indigenas sdo considerados inferiores, mas que ndo sabem que pra nds,
ele vale muito mais do que imaginam.

Em seu relato, o estudante nao apenas apresenta sua compreensao do que seja a
decolonialidade, como também revela as manifesta¢des contemporaneas da coloniali-
dade do saber geradas a partir de sua presenc¢a na universidade, como na interpelacao
publica de uma colega nao indigena sobre qual a validade das linguas e dos conheci-
mentos indigenas para um concurso. A pergunta, sentida por ele como uma forma de
preconceito, atualiza a posicao de subalternidade a que foram relegados conhecimen-
tos nao ocidentais na retoérica moderna, como o outro lado do privilégio epistémico,
ou seja, na posicao de inferioridade epistémica, configurando-se mesmo como uma
performance de violéncia epistémica. Esta pratica de violéncia se constitui numa série
de discursos sistematicos, regulares e repetidos que nao toleram as epistemologias
alternativas a hegemonica e “funciona para condenar o saber e as praticas dos povos
indigenas a uma existéncia epistémica derivada e submetida, através de estratégias
como a contraposicao entre formas indigenas de saber e o saber cientifico, que é supos-
tamente o mais verdadeiro” (TIRADO, 2009, 178).

Esta materializacao da violéncia epistémica foi também percebida pelos outros es-
tudantes Apyawa e relatada em nossos encontros, como quando Ipaxi'awyga Tapirapé,
ao analisar a relagao com colegas na mesma disciplina, percebe que tem uns que nao
estd nem af para a nossa falg; ou como quando, numa escala sécio-histérica mais am-
pla, Yrywaxa Tapirapé, ja em nossa primeira reuniao, avalia a importancia do projeto
de pesquisa que gera este trabalho, enfatizando sua percepgao de como a sociedade
nao indigena e, de muitas formas, a prépria universidade enxergam as culturas indi-
genas. Segundo Yrywaxa Tapirapé, o preconceito que temos diante da nossa cultura é
como se fosse uma cultura que ela sé é enxergada, mas como se fosse congelada, como
anestesiada. Todo mundo vé a cultura indigena, mas ninguém interessa [...]. Eu acho
que esse projeto é o contrdrio. Ele quer descongelar, para que os povos indigenas sejam
bem-vindos na universidade e na pds-graduagdo. Para trazer esses conhecimentos.
Somar com a universidade os conhecimentos e os saberes que nds temos.

A referéncia de Yrywaxa Tapirapé aos saberes que nds temos da énfase
ao posicionamento de que os povos indigenas tém conhecimentos gerados e
compartilhados a partir de suas matrizes culturais e que esses conhecimentos podem
e devem somar com a universidade, de forma a romper com a visao formatada pela
colonialidade do saber, segundo a qual esses conhecimentos nao seriam validos
para a modernidade e da qual a universidade é constitutiva e herdeira. Essa visao é
gerada através de estratégias constantemente rearticuladas nas retdricas moderno/
coloniais ao longo de toda a historia da relagao entre indigenas e nao indigenas e tem
como principal efeito a negac¢do de sua coetaneidade (FABIAN, 1983; NASCIMENTO,
2018), configuracao indexicalizada na critica de Yrywaxa Tapirapé através dos termos
congelada e anestesiada. Por outro lado, e evitando uma compreensao essencializada,
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ja que a propria presenca dos estudantes indigenas na universidade demonstra suas
trajetdrias interculturais, compreendo que a mengao aos conhecimentos e saberes
indigenas pelo mestrando em Antropologia Social destaca, também, as diferencas na
forma de producao e transmissao de conhecimentos indigenas e nao indigenas que, em
suas praticas académicas, tornam-se ainda mais salientes em relacoes de didlogo e de
conflito.

Essas diferencas na forma de produzir e transmitir conhecimentos sao também
ressaltadas pelos estudantes e, me parece razoavel assumir, influenciam suas perspec-
tivas sobre a producao de conhecimento e a comunicacao académica. Primeiro, porque,
em seus relatos, suas trajetdrias académicas nao significam experiéncias individuais,
uma vez que esses estudantes se veem como representantes de suas comunidades na
universidade, posicionamento que mantem e reforca seus vinculos com seu povo, mes-
mo estando na academia. Segundo, porque esse vinculo parece ser também gerador
dos interesses por temas de pesquisas e das formas produgao de conhecimento na uni-
versidade, de modo a considerar os potenciais beneficios de suas pesquisas para suas
comunidades, para além de suas proprias formacoes individuais. Neste sentido, a ideia
de prdtica, numa relagao ora de oposicao ora de complementaridade a centralidade da
teoria, esta materializada quase exclusivamente na escrita, foi também ressaltada.

Estas dimensoes emergiram como topico de um dos encontros com os estudantes
do Mestrado em Letras e Linguistica, demandado por eles para a leitura e discussao
de um texto que teriam de apresentar numa das disciplinas que cursavam, cujo tema
central era, precisamente, metodologias decoloniais de pesquisa. Em sintese, o texto
problematizava a colonialidade em metodologias de pesquisas antropoldgicas, a par-
tir de criticas a separacao de saberes implicita na pratica de trabalho de campo e ao
distanciamento alegadamente necessario entre pesquisador/a e comunidade para a
garantia da objetividade e da integridade tedrica no processo de pesquisa. Em oposicao
critica, a autora do texto propunha a ideia de proximidade metodoldgica, apontando
para a necessidade da desestabilizagao das inerentes relagoes de poder entre pesqui-
sadores/as e comunidades pesquisadas e do consequente privilégio da “dltima pala-
vra" do/a pesquisador em suas narrativas etnograficas. Neste sentido, a proximidade
metodolodgica seria um caminho vidvel para o reconhecimento de que “os critérios de
validagao cientificos podem ser alcancados na medida em que as ciéncias sirvam aos
fins de libertagao - fins que se fixam na realidade com os sujeitos com quem trabalha-
mos” (SUAREZ-KRABBE, 2011, p. 185).

Na conversa sobre o texto, Ipaxi'awyga Tapirapé destacou, por exemplo, como
suas presencas na universidade refletem o caradter coletivo e participativo de suas
perspectivas sobre producao de conhecimento e a responsabilidade que assumem ao
representar seu povo nesta arena intercultural. Em suas palavras, nosso modo de ser,
nosso jeito de trabalhar esses textos sdo diferentes. Porque é mais tedrico, jd no nosso
caso é mais prdtica, porque é a cultura oral, né? E jd a sociedade nao indigena, jd é
uma cultura de escrita. [...] A formacgdo pra vocés que sdo ndo indigenas, é formagdo
pra vocés, e entre nés, jd o nosso caso, é coletiva. [...] E assim, entdo, jd viemos com essa
proposta de representar o povo, apesar de nosso interesse é, mas sozinho a gente n@o
pode. Tem que ter alguém, né? Que é a comunidade, pra deliberar junto.

Na mesma ocasiao, Arowaxeo'i Tapirapé teceu consideragbes que enfatizavam a
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importancia da “pratica” na produgao de conhecimento em suas trajetdrias académi-
cas, retomando concepgdes e experiéncias implementadas ainda durante a gradua-
cao numa Licenciatura Intercultural, como nas atividades desenvolvidas no Projeto
Extraescolar (que se aproxima de um trabalho de conclusao de curso, mas que deste
se diferencia por ser implementado a partir da necessdria participag¢do comunitaria),
e no desenvolvimento de seu Estdgio Pedagdgico na escola indigena para a formacao
docente. Em sua visdo, nds Apydwa temos esse costume, de discutir e fazer isso aconte-
cer na prdtica. Como sempre escolhemos, né? Dentro da comunidade, a gente escolhe
o tema contextual, como no projeto extraescolar e estdgio, né? E que muitas vezes, a
gente é cobrado pela comunidade. Temos que escolher um tema que a gente vai dar
conta de fazer isso acontecer na prdtica. Entdo, essa é a nossa forma de trabalhar. Nds
professores Apyawa temos que escolher um tema que vai de alguma forma atender as
necessidades da comunidade, até porque o tema escolhido, ele é escolhido mediante a
comunidade, né? Entao, a gente jd sabe como vamos trabalhar essa questado, esse tema
que a gente escolheu, como a gente vai envolver a participacdo da comunidade pra so-
lucionar os problemas daquele tema. Porque essa é a nossa forma de trabalhar. Entao,
nunca discutimos uma coisa sé por discutir mesmo. [...] A gente discute sobre uma coisa
para que isso seja feito em agées, solucionar aquele problema.

Neste sentido, é também significativa a reflexao de Yrywaxa Tapirapé, desen-
volvida em outro encontro apenas com esse estudante para tratarmos da producao
do género resenha, em que ele ressalta a importancia de uma dimensao “pratica” do
conhecimento produzido por académicos Apyawa, em complementaridade a dimensao
tedrica (i.e. escrita) preponderante na academia, como uma forma de corresponder a
responsabilidade de estarem na universidade em prol de suas comunidades. Naquele
encontro, Yrywaxa Tapirapé respondeu a perguntas feitas por mim sobre a importan-
cia dessa dimensao pratica em sua experiéncia de produzir conhecimento no curso de
mestrado e como pretende implementar essa dimensao em sua dissertagao, e explicou
que nds que fazemos uma monografia ou entdo um artigo, uma pesquisa de um tema,
é cobrado pela comunidade ‘vai ser deixado somente na teoria? NGo vai fazer na prd-
tica’. Entdo € uma cobranca que nds temos. [...| Eu sempre penso em fazer um trabalho
assim, escrita e audiovisual. Entdo, eu acho que agjuda muito também. E ndo apenas
fazer um trabalho, sé um trabalho. Tem que envolver todas as comunidades [...] O meu
projeto [de mestrado] é alimentac¢@o e saide, uma questdo bem preocupante e que eu
pretendo contribuir com a comunidade. O que eu vou aprender aqui, levar pra eles,
explicando quais sdo as consequéncias da alimentacado [...]. Eu acho que jd temos atitu-
de I4. Nesse ano a nossa comunidade fez uma ro¢a. Toda familia fez uma roga devido
essa questdo e pretendo mexer mais com a comunidade pra que possamos fazer aroga,
porque sem a rog¢a, sem a alimentac¢do, como é que vai funcionar o nosso ritual? Que
é ligado também, como a gente sempre diz da interdisciplinaridade, transdisciplinar.
Entdo, é uma liga¢do que nos temos. Entao, a preocupagao € muito grande. Eu nao té
apenas preocupando com a alimentacdo. Eu t6 preocupado também com os rituais, que
s@o ligados com os espiritos [...]. Eu tenho que tentar fazer a prdtica, porque eu sempre
penso, eu tenho que fazer a prdtica, porque na escrita, nao adianta deixar so na escrita.
Tenho que participar de fato.

O posicionamento geo- e corpo-politico dos estudantes Apyawa, em minha inter-
pretacao, orienta também suas producoes escritas, em diferentes niveis. A andlise de
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algumas producoes geradas nos contextos das disciplinas que cursaram durante o ano
letivo de 2018 possibilita a percepcao de que suas trajetdrias como estudantes indige-
nas, bem como o vinculo com seu povo, se refletem em suas praticas de escrita acadé-
mica, tanto no que diz respeito as configuragdes e aos recursos textuais de que langam
mao para construirem suas reflexdes através da escrita, como nos temas selecionados
e nas articulacdes tedricas que desenvolvem nessas reflexdes.

Nesta direcao, me parecem significativas as decisdes tomadas, por exemplo, por
Ipaxi'awyga Tapirapé e Arowaxeo'i Tapirapé na elaboragao de seus trabalhos finais
na disciplina Tdépicos em Aspectos Socioculturais da Linguagem, ministrada por mim,
no segundo semestre de 2018. Os objetivos mais amplos da disciplina foram discutir
construtos tedrico-analiticos que se propunham a pensar as relagoes socioculturais
de didlogo e conflito marcadas por categorias de diferenca, especialmente étnico-ra-
ciais, com énfase nos conceitos de zona de contato (PRATT, 1991), diferenca colonial
(MIGNOLO, 2003) e tetsualii (MEHINAKU, 2010), bem como sua constituicaona/através
das praticas comunicativas. Aunica orientacao para a elaboracao do trabalho final des-
ta disciplina foi que os/as estudantes, de alguma forma, acionassem e desenvolvessem
essas categorias em suas reflexdes. Nenhuma orientacao ou delimitagao especifica
sobre temas ou configuracao textual, bem como sobre o uso de recursos linguisticos
foi dada por mim, além da necessidade, imposta pelo programa de pés-graduacao, de
que o trabalho tivesse uma versao escrita.

Considerando o final do ano letivo e seu retorno para suas aldeias, Ipaxi'awyga
Tapirapé e Arowaxeo'i Tapirapé sugeriram que nosso ultimo encontro no grupo de es-
tudos, ja em dezembro de 2018, fosse dedicado a discutir ideias sobre o trabalho final
que elaborariam para aquela disciplina. No encontro com esses dois estudantes, con-
versamos sobre suas percepgoes sobre e suas presencas na disciplina, o que me parece
ter influenciado sobremaneira as decisdes que tomariam para a elaboracao do trabalho
final. A ocasiao serviu também para os estudantes fazerem uma avaliacao geral de seus
estudos durante o ano e apresentarem duvidas pontuais sobre textos lidos. Quanto aos
trabalhos finais, especificamente, os estudantes apresentaram ideias iniciais que, por
um lado, demonstraram a apropriacao extremamente critica dos principais conceitos
abordados na disciplina, como também avaliaram as possibilidades de articulagao des-
ses conceitos com suas trajetdrias de vida e de estudos na universidade.

Ao explicitar suas ideias, Ipaxi'awyga Tapirapé constata que nds mesmos, ja é um
exemplo, de estar numa universidade e morar numa aldeia, acho que seria um trabalho
interessante, né? De enfrentamento mesmo da dificuldade, o qué que a zona de contato
nos proporciona, né? [..] Discutir essa questao da colonialidade dentro da zona de
contato. Em sua elaboracao, Ipaxi'awyga Tapirapé enfatiza como a universidade passaa
se configurar, a partir da presenca indigena, como uma zona de contato, conforme ela-
borada por Pratt (1991, p. 34), como “os espacos sociais onde as culturas se encontram,
se chocam e se enfrentam, normalmente em contextos de relacoes de poder altamente
assimétricas”. Como Pratt ja destacava, para além das “artes das zonas de contato’,
os “perigos” também sao constitutivos desses encontros, choques e enfrentamentos
entre culturas. No trabalho de Pratt, alguns desses perigos sao definidos como a “ma
compreensdo, incompreensao, [..] absoluta heterogeneidade de significado” (PRATT,
1991, p. 37), dimensées também reconhecidas e abordadas por Ipaxi'awyga Tapirapé
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em seu delineamento para seu trabalho final, que inevitavelmente passa pela lingua-
gemdos textos com os quais teve de lidar na pés-graduacao. Em sua compreensao, zona
de contato é como a palavra mesmo diz, né? Entao, sd nesse momento a gente comec¢a a
ter contato com aquele assunto que a gente nunca ouviu falar [...]. Esse é um problema,
texto, assim, cientifico muitas vezes [...| nos impediu também de participar. Uma lin-
guagem técnica, uma linguagem dificil. SGo zonas de contato, né?. Ao abordar os “peri-
gos”da zona de contato que passaram a constituir desde suas trajetdrias no mestrado,
Ipaxi'awyga Tapirapé destaca, principalmente, as estratégias de enfrentamento que
tiveram de implementar e, nesta direcao, seu posicionamento corpo-politico é expli-
citamente mencionado em sua reflexao: Mas a nossa estratégia foi isso, de enfrentar
mesmo. Mas eu acredito que, por outro lado, a nossa participacdo durante o ano eu
acho que foi bastante também |[...]. Acho que a gente contribuiu bastante com a turma
na questdo de colonialidade, o qué que é um indigena participando? Acho que como o
proprio Quijano e Mignolo falam, o corpo jd fala, o corpo jd é politico, a presenca de um
indigena jd muda. Entdo, a discuss@o nesse sentido, com a presenca indigena muda a
discussdo. Eu acho que, com a auséncia, ndo estar ali presente na discussao, acho que a
discussdo seria outra. Assim me vejo, né? Entdo nesse sentido a nossa contribuicdo, eu
acho que foi bacana.

Essasideias iniciais foram implementadas por Ipaxi'awyga Tapirapé em seu traba-
lho final, entregue alguns meses depois. E interessante perceber, neste sentido, como
as estratégias textuais empregadas refletem diretamente sua intengao de problema-
tizar sua propria presenca na universidade. A configuragao geral de seu texto é a de
uma narrativa de experiéncia, em primeira pessoa, em que o autor busca relatar as
experiéncias “de primeiros estudantes Apyawa no curso de Mestrado na Universidade
Federal de Goias. Alids, comego de uma historia de luta e de sofrimento de trés pro-
fessores Apyawa longe da aldeia e da familia, em um mundo totalmente diferente da
realidade acostumada” (IPAXI'AWYGA TAPIRAPE, 2019, p. 1). Mesmo nao abordando
da forma mais usual o conceito de zona de contato, ou seja, citando o trabalho original
de Pratt e, a partir desta entextualizagao, desenvolvendo sua reflexao, Ipaxi'awyga
Tapirapé constroi sua narrativa como a propria materializacao desta zona de contato,
a partir de suas experiéncias, dificuldades e estratégias de enfrentamento, como ex-
plicitado nos trechos a seguir, que constituem seu trabalho final:

Achei que precisaria de um intérprete ao meu lado ao longo do curso para poder
realmente comecar a entender o mundo da leitura académica, porque nada faz
sentido estudar sem ter dominio de escrita. Sinceramente, me senti inferiorizado
e analfabeto, no inicio, por ndo conseguir ler textos em inglés e espanhol, pois
todos os textos que estudamos no inicio sdo escritos com essas linguas, porque
sobre muitos assuntos ndo tem nada escrito em portugués. Sao linguas com que
nao tenho contatos e que nao tenho dominio. No entanto, acabou influenciando
negativamente com minha participacao nos debates. Mas aos poucos fui superando
isso, participando cada vez mais dos debates na aula, apesar de poucas leituras,
mostrando diferentes atitudes e conhecimentos em relagcao aos assuntos abordados
(IPAXI'AWYGA TAPIRAPE, 2019, p.13).

Naquele mesmo encontro final do grupo, Arowaxeo'i Tapirapé também apresen-
tou suas ideias para o trabalho final da disciplina. Retomando a fala de Ipaxi'awyga
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Tapirapé, Arowaxeo'i Tapirapé desenvolve uma importante reflexdo direcionada a im-
portancia de seus lugares de enunciagao e de suas trajetdrias geo- e corpo-politicas na
producao de conhecimento. Conforme sua analise, mesmo a gente discutindo arte da
zona de contato, mas é importante que a gente discute isso a partir de nossas proprias
experiéncias, diante dessarealidade que estamos vivenciando, principalmente na uni-
versidade, diante da nossa presen¢a no curso de pds-gradua¢do. Entdo nesse sentido é
importante discutir.

A partir deste posicionamento, Arowaxeo'i Tapirapé menciona seu interesse por
problematizar um dos conceitos abordados na disciplina em seu trabalho final, mais
precisamente o de linguajamento, da forma elaborada por Mignolo (2003, p. 309), como
a“idéia de que a fala e a escrita sao estratégias para orientar e manipular os dominios
sociais da interacao”. Mesmo reconhecendo a relevancia do conceito para a analise das
relagbes interculturais entre indigenas e nao indigenas no Brasil, inevitavelmente
perpassadas e constituidas pelo linguajamento, Arowaxeo'i Tapirapé destaca a impor-
tancia de desenvolvé-lo a partir de seu lugar e de suas experiéncias como estudante e
professor Apyawa. Segundo suareflexao, a apropriacao situada e corporificada do con-
ceito, além de possibilitar sua ampliagao e avango desde outras experiéncias e sensibi-
lidades, teria o potencial de colaborar com o aprofundamento também por parte dos/
as estudantes nao indigenas, que, nao vivenciando as mesmas experiéncias, estariam
limitados/as a “teoria”. Em sua reflexdo, Arowaxeo'i Tapirapé explica que na verdade,
a nossa politica estard sempre junto com a gente, o nosso povo, entdo pra onde a gente
vaia gente leva a nossa atitude, a gente leva a nossa politica, a gente leva o que somos,
na verdade. Entdo, eu acho que, com isso, a gente, diante da discussdo com as nossas
turmas, nas diferentes disciplinas, a gente vem trazendo esse olhar diferente, de en-
tender, de interpretar e discutir de maneira diferente esses conceitos. Entao, por isso,
eu tenho certeza que a gente realmente tem contribuido muito. Porque na maioria das
vezes, os estudantes da pés-graduacg@o ndo indigenas tém entendimentos diferentes,
até porque sem a presenca de um estudante, professores indigenas, na pés-graduacado,
a discussao é toda na base de autores. Entao, essa mesma discuss@o vai se repetindo,
nunca busca construir um novo caminho de discussdo, uma nova teoria, por exemplo.
Entdo, a partir da nossa discussdo, eu acho que a gente tem mudado um pouco esse
destino de olhar na discussao. Entao, porque nds colocamos um pouco nossas expe-
riéncias em todas as discussoes que estamos fazendo. Entdo, eu acho que a partir da
nossa colocacdo, das nossas discussées [...], diante da nossa posicdo, eu acho que muitos
dos nossos colegas, hoje tém olhar diferente sobre esses tipos de assuntos que a gente
vem discutindo.

Além disto, Arowaxeo'l Tapirapé retoma a necessidade de que esta apropriacao
tedrica seja valida para seu povo, trazendo mais uma vez para nossas interlocucgodes
o vinculo indissocidavel entre suas experiéncias académicas e suas comunidades.
Segundo ele, até em que ponto esse bilinguajamento contribui com a sociedade dita
minoritdria? Entdo, essas reflexdes que eu fago. E de que forma eu posso utilizar esse
bilinguajamento como a minha arma de defesa, na forma de resisténcia, por exemplo.
Entdo, nesse sentido é que eu também pensei de escrever sobre isso.

Na elaboracao de seu trabalho final, Arowaxeo'i Tapirapé opta por desenvol-
ver suas reflexdes escritas através de um artigo e o faz seguindo rigorosamente as
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poce

convengoes que regimentam esse género académico. Ao langcar mao de recursos tex-
tuais legitimados na universidade, o autor nao se afasta, contudo, de seus objetivos ini-
ciais de problematizagao tedrica desde seu posicionamento como académico Apyawa,
utilizando, para isso, algumas estratégias fundamentais. A primeira delas é a propria
abordagem do conceito a partir da experiéncia de seu povo, como fica explicito ja em
sua introducao:

Considerando estes pressupostos, discutiremos neste artigo as artes da zona de
contato e as politicas de bilinguajamento dos Apyawa, povo indigena que habita em
duas terras indigenas situadas na regido nordeste de Mato Grosso; a Terra Indigena
Urubu Branco e a Area Indigena Tapirapé-Karaja (AROWAXEOQ'T TAPIRAPE, 2019, p.3)

Além desta dimensao, o autor utiliza de forma muito oportuna um dos conceitos
estudados numa outra disciplina e discutido por nds no grupo de estudos, para dese-
nhar o perfil metodolégico do estudo que apresentou em seu artigo. Também como
uma importante estratégia para marcar seu posicionamento geo- e corpo-politico na
producao de conhecimento, Arowaxeo'i Tapirapé se apropria da nocao de “proximidade
metodoldgica”, mencionada anteriormente neste trabalho, como uma alternativa vali-
da para seus interesses. Em sua elaboracao, o autor explica que

como sou pertencente ao povo Apyawa, utilizei o critério de proximidade
metodolégica como proposto por Suarez-Krabbe (2011, p.185). Esta autora propoe
este critério como forma de romper o problema da colonialidade nas metodologias.
Dessa forma, coloco nesta pesquisa dados vivenciados por mim pois, desde que
nasci, estou em constante aprendizado junto aos meus pais, meus avos, meus irmaos,
minhas irmas, meus tios e tias. Também foram consultadas obras bibliograficas de
autores que discutem artes da zona de contato e as politicas de bilinguajamento no
contexto da colonialidade, como Mary Louise Pratt (1991), Anibal Quijano (2005),
Walter D. Mignolo (1993) e Catherine Walsh (2009) (AROWAXEOQ'T TAPIRAPE, 2019,
p. 5-6).

Demonstrando uma consciéncia metapragmatica extremamente critica sobre sua
propria escrita académica, Arowaxeo'l Tapirapé ainda desenvolve uma articulacao
tedrica importante que, em minha compreensao, além servir como uma estratégia de
justificativa para a selecao do género textual desenvolvido, e mesmo da propria escri-
ta, como meio de elaboracao e socializacao de seu conhecimento, também reforca seu
lugar de enunciagao. Neste sentido, o autor traz para sua segao de analise, intitulada
“Politicas de bilinguajamento do povo Apyawa", o conceito de “autoetnografia” elabo-
rado por Mary Louise Pratt (1991, p.35), como uma forma de explicitar seu posiciona-
mento. Em seu didlogo com Pratt, Arowaxeo'i Tapirapé constata que

daparanotar,apartirdacolocacaodaautora, quepormeiodetextosautoetnograficos,
podemos descrever muitos aspectos referentes a nés mesmos, diante do nosso
contato com a sociedade capitalista. O importante é saber se apropriar de cada uma
das coisas que entra das cidades para aldeias e saber renomea-las conforme nossas
cosmovisdes. Assim como os Apyawa, além de usar a escrita para documentar seus
saberes ancestrais, usa-a para descrever e registrar as suas realidades e agoes
vividas na atualidade, como demonstramos a seguir (AROWAXEQ'T TAPIRAPE,
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2019, p.8).

De maneira geral, os discursos sobre e as praticas de comunicacao académica
dos estudantes Apyawa possibilitam constatar que, muito mais do que uma estratégia
paralidar com os conflitos constitutivos da universidade como um espaco da diferenca
colonial, seus posicionamentos geo- e corpo-politicos materializam suas proprias
concepcoes do que seja conhecimento valido e, ao mesmo tempo, de por que e como
este conhecimento pode e deve ser produzido e socializado.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao reconhecer a universidade como a instituicao que mantem e atualiza a hybris
do ponto zero na contemporaneidade, Castro-Gémez (2007) busca articular elementos
que, em sua compreensao, seriam fundamentais para a descolonizacao deste espago
constituido pela e constitutivo da diferenca colonial. Conforme o autor, a descoloni-
zacao do conhecimento e das instituigées produtoras ou administradoras do conheci-
mento significa, necessariamente, que

todos os conhecimentos ligados a tradi¢des ancestrais, vinculados a corporalidade,
aos sentidos e a organicidade do mundo, enfim, aqueles que desde o ponto zero eram
vistos como ‘pré-histéria da ciéncia’, comecem a ganhar legitimidade e possam
ser tidos como pares iguais num didlogo de saberes (CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 89,
destaque no original).

Condicaonecessdria para este didlogo de saberes é o desprendimento do ponto zero
e a explicitacao e legitimacao do lugar de onde se produz este conhecimento. Esta ex-
plicitacao é constituida e perpassada, de muitas formas, pelo que aqui tenho chamado
de comunicacao académica. Nesta direcao, compreendo que o cardter transformador
proposto para o campo dos Letramentos Académicos (LILLIS; SCOTT, 2007) pode assu-
mir uma dimensao decolonial se, e apenas se, incorporar em suas bases a enunciacao
historicamente negada pelo racismo epistémico (MIGNOLO, 2011, p. 201). Por sua
vez, reconhecer o lugar de enunciagao significa legitimar os posicionamentos geo- e
corpo-politicos de quem produz o conhecimento e, consequentemente, considerar
valida toda a sua complexidade, mesmo que isso signifique a ruptura com os padroes
hegemonicos de producao e socializagao do conhecimento na academia. Apenas neste
sentido, a diferenca, construida como desigualdade pela matriz colonial do poder, pode
se transformar em alteridade.

Num nivel mais amplo e mais profundo, esta transformacao aponta para a necessi-
dade de uma mudanca de paradigma de modo a conceber o dialogo intercultural como
um verdadeiro didlogo interepistémico (MIGNOLO, 2010). Numa escala micro, essa
transformacao devera ter impacto nas formas de comunicacao académica no sentido
de validar formas de expressao que “mais acurada e respeitosamente apresentem os
conhecimentos, epistemologias e visoes de mundo indigenas e reflitam a apresentacao
do eu (tanto em estilo como em conteudo) de forma mais consistente com suas identi-
dadesindividuais e comunitarias” (GILMORE; SMITH, 2005, p. 67). Precisamente nesta
direcao, muito embora a analise parcial, situada e interessada aqui apresentada nao
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faca justica a complexidade e a abrangéncia das trajetérias dos académicos Apyawa
com quem dialoguei em nosso grupo de estudos, creio que seus discursos e praticas
aqui entextualizados ja indicam importantes caminhos iniciais em dire¢ao a um hori-
zonte decolonial para a universidade e para os estudos dos letramentos académicos.
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