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Resumo: Este artigo contribui com reflexdes tedricas e praticas sobre letramento
cientifico, no ambito da Linguistica Aplicada, a partir da investigagao dos resultados
de um projeto de iniciacdo cientifica desenvolvido por alunas do Ensino Médio, com
objetivo de: (i) delinear algumas representacdes de professores da educacao bdsica
sobre si mesmos e sobre os processos de ensino-aprendizagem,; (ii) investigar algumas
vozes evocadas por esses sujeitos ao construirem essas representacdes; e (iii) discutir
possiveis implicacoes das representacdes para a pratica docente. Com base no escopo
tedrico-metodoldgicoda Analisedo Discurso, de concepgdesbakhtinianasedosestudos
da Linguistica Aplicada, apreendemos quatro vozes, nos dizeres dos participantes da
pesquisa, a saber:a voz da vocagao, da satisfagao, dainsatisfacao e daresponsabilidade,
as quais funcionam de forma a corroborar o imagindrio de completude acerca da
profissao, abafando a percepcao da falta.

Palavras-chave: Escola bdsica. Letramento cientifico. Representacdo discursiva.

Abstract: This article contributes to the theoretical and practical reflections about
scientific literacy, in the realm of Applied Linguistics, from the investigation of the
results of a scientific initiation project developed by high school students, whose
aims were to (i) delineate some representations built by secondary school teachers
of themselves and the processes of teaching-learning; (ii) investigate some voices
these subjects evoque when building such representations; and (iii) discuss possible
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implications of the representations for teaching practice. Based on the theoretical and
methodological scope of Discourse Analysis, of bakhtinian perspective of language
and of the studies in Applied Linguistics, we identified four voices in the utterances
of the participants. They are: the voice of vocation, of satisfaction, of insatisfaction
and of responsibility, which corroborate the imaginary of completeness regarding the
profession and obliterate the perception of lack.

Keywords: Secondary education. Scientific literacy. Discursive representation.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior (PIBIC-JR
FAPEMIG) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica Ensino-
Médio (PIBIC-EM CNPq)s visam oportunizar a participacao de estudantes do
Ensino Médio de escolas estaduais e municipais em atividades de pesquisa e
divulgacao cientifica no ambito da universidade. Apds a aprovacao de um pro-
jeto submetido pelo professor da instituicao de ensino superior, a universidade
entra em contato com as escolas sugeridas pelas Superintendéncias Regionais
de Ensino para a selegcao de alunos bolsistas para participarem da pesquisa, com
duracao de 12 meses.

Para participar como bolsista, o aluno deve atender as seguintes exigéncias do pro-
grama: a) executar o plano de pesquisa aprovado pelo Comité Cientifico do Programa;
b) ndo manter vinculo empregaticio de qualquer natureza ou estdgio remunerado; c)
dedicar-se 12 horas semanais as atividades de seu plano de trabalho; d) apresentar
os resultados alcangados sob a forma de posteres ou exposi¢des orais, por ocasiao de
evento ligado ao programa; dentre outras. Cumpre ressaltar que a selecao do bolsista
é feita na prdpria escola, pela indicacao de professores, geralmente, com base no ren-
dimento escolar e interesse do aluno. Compreendemos que a participacao de alunos da
escola bdsica em iniciativas de pesquisa articuladas a universidade se configura como
uma oportunidade singular de engajamento desses sujeitos em praticas de letramento
cientifico, de forma a contribuir para o seu desenvolvimento académico, além de am-
pliar a possibilidade de acesso ao ensino superior, gratuito e de qualidade.

Neste artigo, discutimos resultados do projeto intitulado Meméria e discursivida-
de em vozes de professores da escola bdsica, que foi desenvolvido de 2015 a 2016, em
uma universidade federal no interior de Minas Gerais. O referido projeto foi orientado
pela primeira autora e tinha por objetivo investigar representacoes acerca do ‘ser pro-
fessor’e dos processos de ensino-aprendizagem, construidas por docentes da educacao
basica de diferentes dareas do conhecimento.

Alguns trabalhos (BRITO, 2015; MELO; BRITO, 2014) sugerem que, ao enunciar
sobre si e sobre sua profissao, o professor tece seus dizeres a partir de imagindrios de
completude, os quais reforcam sentidos de idealismo e perfeicao que se confrontam
com a percepcao da falta (de valorizacdo profissional e de preparacao, por exemplo).
Tais sentidos, por sua vez, sao produzidos socio-historicamente e se filiam a redes

5 Os editais para os programas financiados pelo CNPq e pela FAPEMIG s&o lan¢ados, respectivamente, no
primeiro e segundo semestre de cada ano.
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ideologicas respaldadas por relagoes de poder escamoteadas por discursos pedagogi-
cos, midiaticos, institucionais, dentre outros.

Nas palavras de Santos (2011, p. 78-79):

A historicidade subjacente a forma-sujeito professor diz respeito a um cddigo
de normalizacdo que o identifica numa especificidade de condigbes, articuladas
por sua insercdo em uma diversidade de formacdes discursivas. Esse cddigo de
normalizacao, por sua vez, traduz uma espécie de universalidade moral que institui
o que é e o que deve ser dos atos vinculados ao cardater material dos sentidos de ser
professor.

Desse modo, o referido projeto se justificou pela possibilidade de dar voz ao
sujeito professor e estabelecer um gesto de escuta das memorias que o consti-
tuem enquanto profissional, oportunizando, ainda, o engajamento de alunos da
educacaobasicaeminvestigacoes de cunho cientifico que promovama problema-
tizacao de sentidos naturalizados e dados como evidentes, nas diversas praticas
sociais de linguagem.

O letramento cientifico pode ser compreendido como praticas de leitura e es-
critarelacionadasaoensino de ciéncias (CUNHA, 2017)¢. Todavia, aqui utilizamos
o termo em uma perspectiva mais ampla. Para Silva (2016, p. 14), o letramento
cientifico diz respeito a “praticas investigativas informadas pela escrita em funcao
da producao de conhecimentos necessarios ao desenvolvimento humano na complexi-
dade que lhe é constitutiva em diferentes dominios sociais, a exemplo das praticas de
formacao de professores”.

Fazemos coro com as palavras do autor e reiteramos que essas praticas investi-
gativas informadas pela escrita, e ensejadas pelo letramento cientifico, possibilitam
novos posicionamentos discursivos aos sujeitos. Em outras palavras, entendemos que
o letramento cientifico, ao trabalhar com um objeto de investigacao, demanda do su-
jeito o posicionar-se no lugar de analista, sendo interpelado a refletir sobre seu objeto,
recorta-lo, delinear um percurso de andlise e lancar gestos de interpretagao a partir
de um escopo tedrico-metodoldgico. Alias, a mobilizacao desse escopo € ja um gesto
de analise, uma vez que deve passar pelo crivo do pesquisador, pela sua capacidade
em interpretar teorias a luz de seu objeto de estudo. Cumpre ressaltar que o lugar de
analista nao é tomado aqui pela perspectiva de uma distancia, mas pelo viés da “proxi-
midade critica” (BOAVENTURA SANTOS, 2001, p. 4 apud MOITA LOPES, 2006, p. 101),
em que se assume a natureza politica, histdrica, socioideoldgica do conhecimento e o
fato de estarmos “diretamente imbricados” neste (MOITA LOPES, 2006, p. 100).

Ademais, a nogao de proximidade critica dialoga com a perspectiva de letramento
ideoldégico (STREET, 1984), o qual postula a relacdo entre os modos de uso da leitura e
da escrita e as questdes identitarias e culturais, as praticas sociais, destacando, assim,
asituacionalidade das praticas linguageiras na producao de significados e a impossibi-
lidade de usos neutros da lingua.

6 Cunha (2017) propoe o didlogo do ensino de ciéncias com o jornalismo para explorar a nocao de
letramento cientifico. O autor defende o uso deste ultimo termo (em detrimento do termo alfabetizacao
cientifica) e de textos da area do jornalismo para as praticas de leitura e escrita nas aulas de lingua e de
ciéncias.
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Nointuito de discutirainvestigagao desenvolvida, organizamos este artigo em trés
principais segdes. Primeiramente, faremos a contextualizacao tedrico-metodoldgica
da pesquisa. Em seguida, passamos a analise e discussao dos resultados. Finalmente,
teceremos algumas consideracoes sobre arelevancia de programas de cunho cientifico
voltados para alunos do ensino médio.

ESCOPO TEORICO-METODOLOGICO

O projeto em questao fundamentou-se no escopo tedérico-metodoldgico trans/
indisciplinar da Linguistica Aplicada em sua interface com a Andlise do Discurso de
linha francesa em didlogo com concepcdes bakhtinianas de linguagem. Escopo esse
que nos permite lancar olhares para a formagao de professores e para os processos
de ensino-aprendizagem, por meio da mobilizacao de nog¢odes como as de sujeito, lin-
guagem, discurso, sentido, dialogia e polifonia, dentre outras, sob um viés que refuta
concepcoes dicotdmicas e totalizantes (BRITO; GUILHERME, 2013).

Partimos da compreensao de que nao ha para o sujeito posicao de exterioridade
em relacdo a linguagem (AUTHIER-REVUZ, 2004) e de que é na e pela linguagem que
se constituem as identidades, sempre moventes e fluidas. Enae pela linguagem que o
professor se constitui como sujeito e que constroi, reproduz e mesmo resiste a discur-
sividades que o circunscrevem a determinadas praticas sociais. Ademais, as ‘minhas’
palavras sao sempre permeadas por vozes outras, sendo o enunciado “pleno de ecos e
ressonancias de outros enunciados com os quais estd ligado pela identidade da esfera
da comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 1953/2003, p. 297).

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foram debatidos textos tedricos” que
abordassem nogoes de linguagem, ideologia, sentido, historicidade, a partir de autores
que de alguma forma tangenciassem os pressupostos tedricos dos estudos de Pécheux
(1969/1997; 1975/1997; 1983/1999; 1983/2002), Orlandi (2004, 2005a, 2005b),
Bakhtin (1953/2003, 1929/2008), Moita Lopes (2006), Bohn (2005), Pennycook (2006),
dentre outros.

Tais textos permitiram-nos compreender a natureza heterogénea, equivoca e
opaca da linguagem, o que implica na possibilidade de se trabalhar com o inevitavel
deslize e nao fechamento dos sentidos. Trata-se, pois, de entender a linguagem “como
producao de sentidos na interagao social, portanto, nao fixa, mas mdvel, nao homogé-
nea, mas sempre marcada pela enunciacao e, portanto, afetada pelos tracos culturais
do entorno social em que se realiza” (BOHN, 2005, p. 19).

A partir dessa inscricao tedrica, nosso interesse foi o de investigar as vozes mo-
bilizadas e/ou silenciadas, nos dizeres de professores, ao enunciarem sobre si e sobre
0s processos de ensino-aprendizagem e problematizar as implica¢des ideolégicas que
sustentam suas representacoes, de forma a contribuir para a consolidacao da forma-
cao politica do profissional da educacao (LEFFA, 2001).

Dessa forma, foram propostos os seguintes objetivos para a pesquisa: (i) delinear
as representacdes de professores da educacao bdsica sobre si mesmos e sobre os

7 Alguns dos autores estudados foram Fiorin (1998), Stella (2013), Di Fanti (2003), Pires (2002).
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processos de ensino-aprendizagem; (ii) investigar as vozes evocadas por esses sujeitos
ao construirem essas representacdes; e (iii) discutir as possiveis implica¢des das repre-
sentacdes para a pratica docente. O conceito de representacao é aqui tomado a partir
da nocao de formacodes imagindrias, conforme postulado por Pécheux, isto é, como o
jogo de representacoes “que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, aimagem que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUY,
1969/1997, p. 82).

Partiu-se da hipdtese de que, ao enunciar sobre si e sobre os processos de ensino-
-aprendizagem, o professor tece seus dizeres a partir de imaginarios de completude
sdcio-historicamente construidos que reforcam sentidos de idealismo e perfeicao e se
confrontam com a percepcao da falta (de valorizacao profissional e de preparacao, por
exemplo), marcando seu discurso de embates e contradicdes.

Para alcancar os objetivos propostos, o trabalho se fundamentou em uma metodo-
logia qualitativa, com carater analitico-descritivo e interpretativista, a qual nos per-
mite compreender como se constituem os movimentos de identificacao dos sujeitos,
por meio do discurso.

Foi utilizada a proposta AREDA - Andlise de Ressonancias Discursivas em
Depoimentos Abertos, conforme elaborada por Serrani-Infante (1998), que consiste
na analise das regularidades enunciativas (as ressonancias de sentidos dos dizeres),
a fim delinear como os sujeitos, ao enunciarem, evocam vozes oriundas de diferentes
regides discursivas, que se contradizem, se refutam e se complementam.

Foram coletados depoimentos de seis participantes produzidos mediante gravacao
de respostas a perguntas abertas feitas pelas alunas bolsistas. Os depoimentos foram
coletados pelas alunas em suas respectivas escolas, sendo que os participantes gra-
varam sozinhos as suas respostas e enviaram os arquivos de audio para transcrigao®.
Cumpre salientar que, para fazer parte da pesquisa, o participante deveria ser pro-
fessor da escola publica atuando no Ensino Fundamental ou Médio e aceitar assinar o
termo de consentimento livre e esclarecido®.

O questionario, elaborado pelas pesquisadoras, consistiu de perguntas que abris-
sem espago para que os participantes (no caso, os professores-colaboradores) se posi-
cionassem acercade sua formacao e de aspectos pertinentes a sua pratica profissional,
como se observa no Quadro 1:

8 Para transcricdo dos depoimentos, utilizamos as convencoes elaboradas por Guilherme (2008), a partir
de outros autores.

9 O projeto foi submetido ao Comité de Etica, sendo os depoimentos coletados e analisados apés a devida
aprovagao.
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Quadro 1: Questiondrio elaborado pelas alunas bolsistas.

© N ks W

9.

10.Qual foi a sua maior conquista em sua profissao?

Que disciplina vocé leciona?

Fale um pouco sobre sua formacao.

Como é sua jornada de trabalho?

Por que vocé escolheu ser professor(a)?

Vocé esta satisfeito(a) com sua profissao? Comente.

Vocé pensa ou ja pensou em mudar de profissao?

Que dificuldades vocé encontra para exercer sua profissao?
O que te motiva a exercer sua profissao?

Vocé considera a educacgao no Brasil de boa qualidade?

11.Como vocé vé a profissao do professor no Brasil?

12. Em que vocé se baseia para planejar suas aulas?

13.Qual a sua ideia de ‘bom professor™?

14. Como vocé avalia a participacao dos alunos em suas aulas?

15.Vocé procura ou procurou algum tipo de aperfeicoamento profissional apds

a sua graduacao? Comente.

16.16) Vocé esta satisfeito(a) com sua pratica pedagdgica? Gostaria de mudar

alguma coisa? Comente.

Os professores-colaboradores que aceitaram dar seus depoimentos ministram au-
lasem diferentes escolas estaduais, em uma cidade do interior de Minas Gerais. Abaixo
apresentamos o Quadro 2 com um breve perfil de cada profissional.

Quadro 2: Perfil dos professores-colaboradores

1. Carmen: leciona Educacao Fisica, graduou-se em 2002, trabalha no turno
matutino e leciona 16 horas aulas semanais.

2. Sandra: leciona Fisica, fez graduagao e licenciatura plena e especializagao
em ensino de ciéncias e matematica. Atualmente faz mestrado na drea de ciéncias
e matematica. Leciona, em geral, 32 aulas por semana.

3. Afonso: leciona Lingua Portuguesa, graduou-se em Letras e é especialista
em psicopedagogia. Leciona no periodo matutino e é vice-diretor no periodo da
tarde.

4.Tais: leciona Espanhol, graduou-se e atualmente faz mestrado. Tem um car-
gode 16 aulas por semana, no estado, e também leciona em instituto particular de
idiomas.
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5. Laura: leciona Lingua Portuguesa e Literatura, graduada em Letras, tem
especializacdo na drea. Leciona 32 horas. E professora ha 30 anos.

6. Vanda: leciona Biologia, graduada em Ciéncias Bioldgicas, fez mestrado na
area de saude coletiva. Leciona 16 aulas por semana.

Na segao seguinte, passamos a descricao e discussao dos resultados.

VOZES DE PROFESSORES DA ESCOLA BASICA: DESTECENDO OS FIOS

Conforme ja dissemos, o corpus foi analisado com base na proposta AREDA
(SERRANI-INFANTE, 1998) e balizado por uma perspectiva discursiva de linguagem. A
profundidade analitica se adequou a proposta da pesquisa, a saber pelo fato de ser uma
pesquisa de iniciacao cientifica desenvolvida por alunos do Ensino Médio.

Apdsleiturainicial das transcrigdes e discussoes em grupo, foram elencadas quatro
vozes predominantes no corpus, que apontam o gesto de interpretagao das pesquisa-
doras, a forma pela qual os dizeres as interpelaram. Essas vozes se imbricam e aqui as
separamos por questées didaticas. Sao elas: (i) voz da vocacao; (ii) voz da satisfacao; (iii)
voz da insatisfacao; (iv) voz da responsabilidade.

Pelas sequéncias apresentadas, observa-se que, ao evocar a voz da vocagao, o pro-
fessor serepresenta como alguém apaixonado pela profissdo e como alguém que tem
certeza do lugar que ocupa. Trata-se de uma voz que encontra eco no discurso messia-
nico, frequentemente evocado pelos profissionais que atuam na area do magistério,
produzindo efeitos de que, antes de se exercer uma profissao, exerce-se uma missao,
na qual se ‘acredita muito’ (SD10). Vejamos o Quadro 3:
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Quadro 3: a voz da vocacao

SDO01:/.../ No final da faculdade na verdade minha intencao era me especializar
em outras areas da fisica, mas me apaixonei pelo magistério. (Sandra)

SD0Z: Se eu penso... Ouja pensei... Em mudar de profissdo... NGo, nunca pensei...
Nem cogitei essa possibilidade. (Sandra)

SD03: Escolhiser professora... Porque euacredito ainda na educag¢do. (Carmen)

SD04:/.../ é acreditar que um dia a educagdo vai ter seu verdadeiro reconheci-
mento e isso e o me motivo hoje a seguir em frente. (Carmen)

SDO0S: /.../ eume apaixonei no magistério quando eu vi ndo consegui sair mais.
(Sandra)

SD06: /.../ é a paixdo mesmo, a vocagdo pessoal. (Afonso)

SD07:/.../ eu gosto muito do idioma, me apaixonei e decidi ensinar a disciplina
a quem quisesse (Tais)

SD08: Eu escolhi ser professor porque desde criancga € eu sempre admirei
meus professores pelo menos os melhores que eu ja tive né eu via neles assim
uma profissao bonita de exercer /.../ (Afonso)

SD09: /.../ Gosto muito da lingua espanhola /.../ me apaixonei e decidi ensinar
a disciplina. (Tais)

SD10:/.../ porque eu fiz letras e acredito muito na profissao (Laura)
SD11:/.../ Erealmente o que eu quero fazer para o resto da minha vida. (Vanda)

SD12:/.../ Eusempre fui muuuito encantada assim com a... com os adolescentes
sabe de conseguir mostrar que tudo pode ser mais interessante do que... do que
elesrealmente acham. (Vanda)

SD13:/.../ sempre continuando com a ideia de sequir como professora. (Vanda)

A voz da vocagao produz, assim, um efeito de encantamento e funciona de forma a
abafar as incertezas e a criar um efeito de completude (a ponto de nem se cogitar uma
mudanca de profissdao - SD02; SD05; SD11; SD13). Todavia, vem a tona, no fio do dizer,
a percepcao da falta, marcada no uso do advérbio ‘ainda’ (SD03), na projecao de uma
expectativa de melhora da drea no futuro (SD04) e na idealizacao dos professores que
se admiravam no passado (SD08).

Portanto, essa representagao funciona discursivamente de forma a abafar os con-
flitos e tensoes da profissao, configurando-se como lugar de resisténcia para o sujeito
frente aos inumeros desafios e dificuldades que encontra como professor. Contudo, ao
quase igualar a docéncia ao sacerddcio, a voz da vocagao pode contribuir para fragilizar
anatureza politica do ato de educar, impedindo que o professor se veja como sujeito sé-
cio-historicamente situado e problematize as condi¢des materiais e ideoldgicas pelas
quais se da o seu fazer. Nao se trata, pois, de negar a importancia da afetividade, mas
de compreendé-la a partir de uma nogao nao ingénua, pautada na compreensao de que
os dizeres nao podem ser tomados em sua transparéncia, haja vista que a linguagem é
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opaca e os sentidos sao produzidos sempre como efeitos, isto é, sempre na possibilida-
de do deslize.

Corroborando a voz da vocagao, a voz da satisfacao constroia representacao de que
o professor € aquele que se satisfaz no desenvolvimento (intelectual, cognitivo) e no
sucesso (pessoal, profissional) do aluno. As realizac6es desse outro legitimam e dao
sentido ao fazer docente (e dirfamos a figura do professor em si), pois sdo seu prémio
(SD15), a grande conquista (SD18) da profissao, como se pode ver no Quadro 4.

Quadro 4: a voz da satisfacao

SD14: /../ minha maior conquista foi fazer com que meus alunos se encan-
tassem com a pratica da Ed. Fisica que participasse ativamente das aulas e
muitos até hoje me procuram interessados a trabalhar na mesma area e essa
pra mim é a minha maior conquista. (Carmen)

SD15: /.../ ser professor nos traz beneficio esse prémio eu diria né a gente
cresce muito se desenvolve muito como pessoa e como profissional isso me
traz uma enorme satisfa¢do também. (Afonso)

SD16: Bom eu acredito que o que mais motiva um professor a dar aula sa@o
seus alunos/.../ maioria dos professores tem como maior motivagdo os alunos
mesmo /.../ quando vocé vé um aluno que no inicio ndo sabia dizer nenhuma
palavra e de repente ele sai conseguindo falar e escrever um texto acredito
que isso é extremamente motivador. (Tais)

SD17: /../ O que mais me motiva a exercer a profissdo... ¢ pode fazer a dife-
renc¢a na vida de alguém e costumo a dizer que ... /.../ 10% dos meus alunos
tiveram ... um bom destino né eh e consegui fazer uma influéncia boa para
eles eu jd me considero vitoriosa. (Sandra)

SD18:/.../ acho que as conquistas acontecem todo ano quando a gente recebe
aluno volta que vai a escola falar com a gente que fala ah aquilo que vocé me
ensinouassim foidiferencial para o vestibular ou para um Enem ou até mesmo
em uma faculdade quantos eu ja nao encontrei que fazem alguma engenharia
que falam que aquela fisica basica que eu ensinei foi o diferencial até outros
que ndo se referem a conteudo propriamente dito a convivéncia comigo os
toques que eu dei as dicas que eu dei terem sido positivas para a vida desses
alunos isso é eh a grande conquista da minha profissdo (Sandra)

SD19: Conseguir ver todos ou quase todos os meus alunos na universidade.
(Laura)

SD20:/.../ euto feliz onde eu to (Vanda)

O desejo de fazer a diferenc¢a na vida de alguém (SD17) ressoa, de forma geral,
nos dizeres por meio da celebracao das conquistas dos alunos, no fato de ver todos
ou quase todos os meus alunos na universidade (SD19). Diferenca essa que nao
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necessariamente advém do contetudo de uma disciplina especifica, mas sobretudo da
convivéncia comigo os toques que eu dei as dicas que eu dei (SD18).

A voz da satisfacao, desse modo, também funciona de forma a apagar os conflitos
que constituem a profissao, ao projetar no outro um suposto desejo (pelo que o profes-
sor ensina, pela forma como ensina, pelo que representa) e uma (suposta) motivacao
(SD16). A satisfacao, no depoimento dos professores, é na verdade oriunda de um de-
leite atribuido ao outro, haja vista que é esse outro que participa ativamente das aulas
(SD14), que de repente sai conseguindo falar e escrever um texto (SD16), que teve um
bom destino (SD17), que chegou a universidade (SD19).

A voz dainsatisfacdo, em embate com a voz da vocacao e da satisfacao, funciona de
forma a representar a docéncia (e, portanto, o professor) como uma profissdo desva-
lorizada em termos financeiros, politicos e sociais, desenvolvida em meio a condigées
precdrias de trabalho. Nesse sentido, o professor (e, consequentemente, o ensino) é
representado como profissional totalmente desvalorizado na sociedade.
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Quadro 5: a voz da insatisfacao

SD21:/.../ a profissdo mais importante e a mais desvalorizada aquela que hoje estd es-
quecida pelos governantes. (Carmen)

SD22:Eundo considero que a educacgdo hoje no Brasil tenha boa qualidade acho que falta
muito! Investimento na drea tanto com matérias quanto na capacitac¢do dos professores
da area hoje. (Carmen)

SD23: A minha jornada de trabalho é... .. E quase tortura! ... esse ano ... eu estou afastada
de um dos meus cargos mais em geral eu tenho 32 aulas por semana fora todo o trabalho
burocratico que a escola traz pra gente ... (Sandra)

SD24: A educagaono Brasilde boa qualidade? Naoné! Ndo e boa qualidade nao ela é muito
ruim muitoruim /../ eutrabalho direitinho dentro das possibilidades mas o sistema néo
ajuda o aluno td mal acostumado com a questao do sistema empurrar nao estuda para
aprender de verdade pouquissimas sdo as excegoes. (Sandra)

SD25: /.../ j& quanto a jornada de trabalho e a questdo salarial e condig¢ées de trabalho
INFELIZMENTE néo. (Afonso)

SD26: /../ a jornada de trabalho bastante puxada chega a ser E-X-T-E-N-U-A-N-T-E.
(Afonso)

SD27: /.../ Infelizmente ndo é uma profissdo muito valorizada nem em termos salariais
nem em termos culturais muito menos politicos. (Afonso)

SD28: /.../ essa participagao dos alunos nédo é apenas exclusivamente responsabilidade
deles talvez se nds tivemos condi¢cbes melhores de trabalho trabalhdssemos menos para
planejar melhor nossas aulas tudo isso poderia contribuir na participacao mais efetiva
dos alunos nas nossas aulas. (Afonso)

SD29: /../ uma decepgdo ... porque o professor ndo tem ess- é ... valoriza¢do necessdria
que ele deveria ter (Laura)

SD30: /.../ ter que esperar oito anos pra comecar a receber por isso e ainda receber 140
reais a mais pra mim é um absurdo. (Tais)

SD31:/.../ profissdo do professor no Brasil eu vejo que ela é ... relegada a ... ao iltimo pata-
mar acho que nenhuma profissdo deveria ser mais importante que essa mas infelizmente
no nosso pais ... ela ndo tem importéncia nem um pouco /.../ (Sandra)

SD32: Acho que todo mundo jd pensou sim em mudar de profissdo. (Tais)

SD33:/.../ O professor entao perde essa motiva¢do ndo tem saldrio bom néo tem uma in-
fra-estrutura. (Tais)

SD34: Como eu disse eu acho muito mal remunerado muito desvalorizada /.../ a gente aca-
ba levando trabalho para casa para corrigir essas coisas assim mas para mim que gosto
muito do que eu fago ndo... ndo é um empecilho. (Vanda)

SD35:/.../ muitas horas de trabalho enquanto ganha muito pouco por isso. (Tais)
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As escolhas lexicais constroem um tom cadtico para a profissao (esquecida (SD21),
tortura (SD23), muito ruim (SD24), extenuante (SD26), decep¢do (SD29), absurdo
(SD30)) e denunciam a precariedade da educacao, ressoando dizeres ja saturados na
sociedade (haja vista a forma como sdo frequentemente promulgados pela midia). A
paixao pelo magistério (como visto nas sequéncias 01 a 13) e a certeza de que se esta
na profissao certa (SD02, SDO5, SD11) parecem ser fragilizadas frente aos percalcos
e desafios impostos pelas condigbes de trabalho, como se pode observar no dizer de
Tais, por exemplo, (SD32: acho que todo mundo jd pensou sim em mudar de profissdo),
que, ao usar o pronome ‘todo’ e o advérbio ‘sim’, enuncia sobre o desejo de mudanca
de profissao pela ordem da obviedade, produzindo o efeito de uma suposta verdade
inquestionavel.

A imagem de profissional desvalorizado se contrapde a de um profissional que
batalha e que se dedica, que trabalha direitinho (SD24), leva trabalho para casa para
corrigir (SD34), tem muitas horas de trabalho (SD35), as quais chegam a ser exte-
nuantes!? (SD26), e que, por tais razées, nao pode ser responsabilizado pela situacao
da educacao no Brasil (SD22).

Desse modo, a voz da insatisfacdo (d)enuncia os problemas de um sistema que néo
ajuda (SD24), uma profissdo relegada ao ultimo patamar (SD31), apontando, assim, o
posicionamento politico desses sujeitos. Entretanto, essa voz pode dar espago para a
inscricao no discurso do imobilismo, o qual enseja sentidos de impossibilidade e estag-
nacao, ressoando “vozes que estabilizam que nao ha como mudar as mazelas da escola
publica” (BRITO; GUILHERME, 2012, p. 168), dai a necessidade de ser problematizada.

Finalmente, a voz da responsabilidade traz a tona a representacao de bom pro-
fessor. O emprego de vocabulos como conduzir (SD36), direcionar (SD38), passar o
conteudo (SD39), transmitir (SD40) e passar o seu conhecimento (SD42) constroem
aimagem de professor como detentor de um saber a ser transmitido para o outro, tra-
zendo a baila ecos de uma pedagogia tradicional. Portanto, o bom professor é (i) aquele
que estd preparado em termos de conhecimento; e (ii) aquele que prepara sua aula.
O aluno, por outro lado, é representado como aquele que recebe o conhecimento.

10  Observe-se a énfase dada ao professor ao referido adjetivo.
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Quadro 6: a voz da responsabilidade

SD36: O professor é aquele que... PENSA no ato de ensinar... de conduzir... o
raciocinio e aaa construg¢do de umaaa, de um senso critico e de uma persona-
lidade visando o futuro bem sucedido. (Laura)

SD37:/.../ queria ter mais tempo para preparar melhor minhas atividades que
eu proponho na sala de aula/.../ (Sandra)

SD38: /.../ um bom professor é um professor que sabe fazer sua parte sabe
explicar bem o conteudo sabe direcionar o estudante para esse estudo au-
ténomo ... que da embasamento de conteudo ... e que é coerente porque nao
adianta o professor ensinar demais e nao avaliar bem o aluno ... ndo sei...acho
que tem um série de coisas (Sandra)

SD39:/.../ tenta passar o conteido para aluno independente do que ele tenha
que fazer se ele tem que explicar mil vezes, se ele tem que fazer um dese-
nho se ele tem que esquematizar fazer um grdfico, independente da forma.
(Vanda)

SD40: O bom professor ... E aquele que mesmo com todas as dificuldades que
a gente encontra na profissao consegue ainda transmitir com amor os co-
nhecimentos e estimular os alunos no processo de aprendizagem. (Carmen)

SD41: E qual a minha ideia de bom professor o que é ser um bom professor
deixa eu ver bom professor pra mim assim pensando rapidamente é aquele
que consegue realizar seu trabalho e ver os resultados desse trabalho é ver
esses resultados acho que isso acho que o bom professor é isso é aquele que
consegue realizar seu trabalho e ver o resultado do seu trabalho. (Afonso)

SD42: Bom minha ideia de bom professor é um professor preparado um
bom professor é aquele que estd motivado que estd ali porque quer estar ali
ndo por obriga¢do que prepara sua aula que tenta sempre melhorar que
ta sempre atras de conhecimentos de coisas novas que prepara a aula como
se tivesse preparando a aula para uma pessoa especial pra um filho nao pra
qualquer um qualquer pessoa aquele que que realmente prepara algo util pro
aluno que realmente tenta passar o seu conhecimento pra ele isso é um bom
professor pra ele eu acho. (Tais)

O sentido de preparacao é marcado pela projecao de uma imagem de perfeicao, em
que se espera que o professor, independente do que ele tenha que fazer (SD39), mes-
mo com todas as dificuldades (SD40), seja capaz de ensinar, de desenvolver o senso
critico e uma personalidade visando o futuro bem sucedido (SD36). Enfim, trata-se
de um profissional motivado (SD42), que nao estd ali s6 por obrigagéo e que tenta
sempre melhorar (SD42), fazendo seu trabalho com amor (SD40).

Avoz daresponsabilidade, respaldada pela ilusao de controle (do processo, do con-
tetdo, da compreensao do aluno etc) evoca, assim, sentidos que apagam as condigdes
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em que se dao o ensino e a propria interacao professor-aluno, ao conferir ao professor
o (suposto) poder de tudo controlar.

CONSIDERACOES FINAIS

Aidentificagaodasvozesnosdepoimentos dos professoresaponta para‘sentidosda
docéncia’. Isto é, apesar de ressignificadas pela singularidade dos sujeitos, as vozes que
emergem dos depoimentos ressoam dizeres que os precedem, frutos de uma memdoria
discursiva que determina os sentidos (im)possiveis de serem enunciados, a partir do
lugar que esse professor ocupa. Daf afirmarmos que analisar as vozes que tecem 0s
dizeres de professores quando enunciam sobre a profissao nos permite problematizar
os discursos sdcio-histdérico-ideolégicos que constituem esses sujeitos.

As vozes (da vocagdo, satisfagdo, insatisfacdo e responsabilidade) identificadas
a partir de nosso gesto de interpretagao corroboraram a hipétese elencada neste es-
tudo: a de que, ao enunciar sobre si e sobre os processos de ensino-aprendizagem, o
professor tece seus dizeres a partir de imagindrios de completude sécio-historicamen-
te construidos que reforcam sentidos de idealismo e perfeicao e se confrontam com a
percepcao da falta, marcando seu discurso de embates e contradicoes.

Pela perspectiva tedrica aqui adotada, entendemos que esses embates e contradi-
coes podem ser problematizados (nos cursos de formacao de professores, por exemplo)
a fim de explicitar as condicbes (materiais, sociais, ideoldgicas) pelas quais a prépria
profissao de professor é concebida no contexto da educacao brasileira. Dito de outro
modo, ndo se trata de tentar resolver os conflitos, uma vez que sao constitutivos dos
sujeitos, mas de lancar olhares que permitam deslocamentos e transformacoes, pos-
sibilidades aos sujeitos de (se)dizerem de outras formas, ocupando outras posicées
discursivas, as quais incidem em suas praticas pedagdgicas.

Em relacao a relevancia de programas de iniciacao cientifica para o Ensino
Médio, acreditamos que, ao promoverem a insercao académico-cientifica desses alu-
nos, tais programas abrem possibilidade para o desenvolvimento da autonomia e da
responsabilidade. E, mais do que isso, considerando a experiéncia com a pesquisa aqui
discutida, entendemos que a iniciagao cientifica - constituindo-se como importante
pratica de letramento cientifico — pode possibilitar deslocamentos subjetivos e identi-
tarios, ao permitir que esses sujeitos, ao contemplar a heterogeneidade, a contradicao,
a nao transparéncia da linguagem, se vejam de outra forma, pelo/no olhar do outro, ja
que “todo conhecimento em ciéncias sociais e humanas é uma forma de conhecer a nés
mesmos e de criar possibilidades para compreender a vida social e outras alternativas
sociais” (MOITA LOPES, 2006, p. 104). Ao serem interpelados a lancar gestos de inter-
pretacao a um corpus, esses sujeitos, na posicao de pesquisadores, assumem um lugar
de autoria, a qual é sempre construida em processos de alteridade, o que, por sua vez,
pode trazer contribuicdes para o percurso académico-profissional desses alunos.

Para o professor orientador, tais programas abrem espaco para o didlogo com a so-
ciedade e para o desenvolvimento de pesquisas responsivas a vida social e que buscam
dar voz aos que comumente se encontram a margem das praticas e formas (legitimadas)
de se construir o conhecimento. Tal compreensao faz eco a uma nogao contemporanea
de Linguistica Aplicada, cujos pilares sao a ética e o poder, haja vista que a produgao de
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conhecimento é sempre de carater politico (MOITA LOPES, 2006, p. 103). Nas palavras
de Moita Lopes (2006, p. 103-104), “esse principio ético é parte da constituicdao de uma
coligacao anti-hegemoénica que colabora na construcao de significados oriundos de ou-
tras vozes (daqueles marcados pelo sofrimento as margens da sociedade), assim como
na construcao de outro mundo social”.

Em termos gerais, podemos dizer que um desafio no desenvolvimento do letramen-
to cientifico, inclusive para aqueles que se dao em contexto de (pds-)graduacao, reside
no desenvolvimento de uma escrita académico-cientifica que, extrapolando a mera
aquisicao de técnicas, seja capaz de aventar tracos de autoria, o que compreendemos
ser parte de um processo situado de inscricao em discursividades.

Além disso, é importante frisar que, apesar de a realizacao de pesquisas como a
que apresentamos aqui ficar ainda muito restrita devido a pequena disponibilidade de
bolsas, entendemos que propostas como essas podem ser implementadas pelo préprio
professor da escola bésica, por meio, por exemplo, de projetos interdisciplinares que
encorajem a construgao de conhecimentos e investigacbes que abram espago para a
constituicao do aluno enquanto sujeito histérico, constituido por uma memoria, capaz,
portanto, de tomar posicionamento na/pela linguagem.

E, nesse sentido, afirmamos que a experiéncia de orientar alunos da educacao
bdsica, com vistas a desenvolver o letramento cientifico desses sujeitos, ressignifica
o nosso lugar como professora formadora em curso de licenciatura. A experiéncia de
orientacao acena para a importancia de discutir, com os professores em formagao,
propostas de letramento cientifico a serem desenvolvidas em suas praticas pedago-
gicas, o que pode iniciar, por exemplo, nas disciplinas de estagio supervisionado. No
cerne dessas propostas, entendemos que esta o questionamento da propria nogao de
linguagem, ja que o letramento cientifico se pauta pela compreensao de que as praticas
de uso da lingua escrita sao plurais (KLEIMAN, 2008) e que, portanto, toda producao
de conhecimento coloca em cena aspectos sociais, culturais, histdricos, identitarios,
politicos e ideoldgicos.

Finalizamos esta reflexao com o depoimento das alunas bolsistas, permitindo ao
leitor atribuir sentidos a forma pela qual as pesquisadoras ressignificaram a experién-
cia de desenvolver esta investigagao:

Todo esse tempo que se passou durante minha Iniciacdo Cientifica no curso de
Letras da [nome da instituicdo de ensino superior] foi repleta de ensinamentos e
aprendizagens. Além dos encontros que tivemos, criamos a liberdade de expor
nossas opinides, nossas inquietacodes e duvidas que nos perturbaram levando-nos a
enxergar e a refletir a verdadeira realidade que vive os nossos professores. E é com
grande honra e satisfagdo que eu encerro essa etapa com a certeza de que adquiri
grandes amizades e uma enorme experiéncia. Muito obrigada, principalmente, a
professora que me auxiliou e proporcionou grandes conhecimentos que espero usa-
los no decorrer do meu futuro. (Marianna Ferreira Andrade)

Eu gostei bastante de poder conhecer e fazer parte desse projeto, saber um
pouquinho do que os professores pensam de si mesmo e dos seus trabalhos, foi
muito importante para mim ja que a minha escolha de curso superior também é
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ser professora e algumas coisas que eles falaram me influenciaram como pessoa,
principalmente na voz da vocacao. Poder realizar um trabalho com uma professora
da universidade e participar da construcao de um projeto de pesquisa me ajudou
muito a entender como sao feitas algumas pesquisas na mesma. No geral foi muito
gratificante, foi uma experiéncia unica, e vou levar tudo que fiz e aprendi com uma
grande caminhada de aprendizado. (Laura Pazini de Matos Siqueira)

O projeto teve uma contribuicdo incrivel ndo sé para meu crescimento pessoal
como também académico. Desenvolver uma pesquisa dentro da universidade
que eu pretendo ingressar é uma forma de conhecer e querer ainda mais estar
ali dentro. Além de ter adquirido conhecimentos de como analisar um texto
e suas determinadas vozes, estar sempre com acompanhamento de uma
profissional excelente me ajudou bastante a entender o propdsito da pesquisa
(Giovana Quites Machado Resende).
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