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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar interagoes de estudantes em praticas
escritas de letramentos académicos, a fim de caracterizar como ocorrem (trans)
formagoes de identidades docentes. A abordagem metodoldgica é qualitativa, com
analise da fala de dois sujeitos participantes do PIBID, de um Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. A andlise é realizada pelas marcas discursivas na voz dos sujeitos
- em didrios, entrevistas e seminarios avaliativos - como indicativas do papel dos
estudantes diante de novas praticas de letramento. A base tedrica ancora-se nos Novos
Estudos do Letramento (STREET, 1995), com abordagem nos letramentos académicos
(LEA; STREET, 1998, 2006; LILLIS, 1999, 2001, 2003; FIAD, 2011; FISCHER, 2007,
2010, 2015), considerando-se questdes de valor, identidade e poder do grupo social.
Além disso, abordam-se os estudos voltados a formacdo de identidades (BAUMAN,
2005; HALL, 2011, 2012) e sobre a teoria bakhtiniana (BAKHTIN, 2011). As anadlises
evidenciam os modos de interacao em praticas de letramento do Pibid, buscando-se
estabelecer relagbes com producdes escritas realizadas pelos sujeitos. Os resultados
mostram que a interacao na sala de aula da Educacao Béasica possibilita a constituicao
da identidade profissional na (trans)formacao do ser aluno para o ser professor.

Palavras-chave: Letramentos académicos; Identidades na docéncia; Ciéncias Bioldgicas;
Pibid.

ABSTRACT: This article aims to analyze the students’interactions in written academic
literacies practices, in order to characterize how the transformations of teachers’
identities occur. The methodological approach is qualitative, with the analyses
of the speech of two PIBID participants, of a Biological Science Teaching Degree
Program. The analysis is fulfilled by discourse markings in the subjects’ voice - in
diary, interviews and evaluative seminars - as the indicative of the students’ role
considering the newliteracy practices. The theoretical basis finds contributionin the
New Literacy Studies (STREET, 1995), with the approach in academic literacy (LEA;
STREET, 1998, 2006; LILLIS, 1999, 2001, 2003; FIAD, 2011; FISCHER, 2007, 2010,
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2015), considering value questions, identity and power of the social group. Besides
that, the studies are focused in identities formation (BAUMAN, 2005; HALL, 2011,
2012)and in some aspects of bakhtinian theory (BAKHTIN, 2011). The analyses show
the interactions ways in Pibid literacy practices, aiming to establish relations with
written productions, accomplished by the subjects. The results demonstrate that
the interaction in Elementary school’s classroom, allows the professional identity
changes on being students to be a teacher.

Keywords: Academic Literacy; [dentities in teaching; Biological Sciences; Pibid.

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo tem como objetivo analisar interacdes de estudantes de um curso
de Ciéncias Bioldgicas, participantes do Programa Institucional de Iniciacaoa Docéncia
(Pibid),com praticas escritas de letramentos académicos, a fim de caracterizar como
ocorrem (trans)formac6esdeidentidades docentes. Interessam, nesse sentido, praticas
académicas e pedagodgicas vivenciadas pelos estudantes, as quais sao contextualizadas
(cf. GEE, 2001) em propostas singulares deste Programa e do curso de licenciatura em
questao. Em consequéncia, considera-se que os letramentos académicos desses estu-
dantes sao gradativamente (re)contextualizados, em virtude dos esforcos deles em se
assumirem insiders (GEE, 2001) nas praticas com as quais interagem, mesmo em meio
a tensoes e conflitos que os constituem como docentes em formacao.

Dessa forma, este artigo ancora-se na teoria dos Novos Estudos do Letramento
(STREET, 1995, 2006, 2014; LEA; STREET, 1998; 2006;BARTON; HAMILTON, 2000), a
fim de enfocar questdes relativas a praticas de letramentos académicos e pedagdgicos.
Os letramentos, de acordo com os Novos Estudos do Letramento (STREET, 1995), cons-
tituem o conjunto de praticas sociais que envolvem leitura e escrita. Usa-se o termo
letramentos académicos em referéncia ao conjunto de praticas sociais que envolvem
leitura e escrita nos contextos da universidade e com finalidade académica, em que os
estudantes participam de aulas, seminarios, congressos, simpdsios, cursos, com apre-
sentacao oral de trabalho ou publicagao de artigo cientifico, para uma comunidade
académica relacionada a drea, sendo que a interacao entre os participantes é de troca
de conhecimentos cientificos. Nessas praticas, ocorrem também os letramentos peda-
gogicos (COLACO, 2015), que vao além de contextos académicos, pois fazem parte de
praticas pedagogicas em escolas de Educacao Basica, em aulas e vivéncias do contexto
escolar, onde a interagao é voltada a docéncia, com o objetivo de formar o professor.
Embora sejam praticas integradas, convém essa distin¢ao terminoldgica, a partir do
contexto de interacao e, principalmente, da funcao das praticas nos processos intera-
tivos dos sujeitos com os outros e com os conhecimentos.

Em qualquer contexto de interagao, convém considerar os interlocutores, o contexto
situacional e as intencdes enunciativas. Nesse processo discursivo, enfoca-se o enun-
ciado (BAKHTIN, 2011), pois existem convencdes sociais, hierarquias, maneiras de se
manifestar que mudam de acordo com os contextos. Assim, torna-se relevante refletir
sobre a linguagem no lugar e no tempo em que esta sendo usada. Isso mostra que os sen-
tidos nao sao fechados e que o enunciado é unico e irrepetivel. A posicao do interlocutor
é que determina a relacao enunciativa, estabelecendo sentidos que podem ser depreen-
didos. Considera-se, assim, que a voz do sujeito é acompanhada de multiplas vozes, que
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o discurso nunca € neutro e pode revelar muito de seu valor no enunciado da interacao
com os outros. E é nesse processo dialdgico que o sujeito se constitui.

Nessa perspectiva, apresenta-se uma analise qualitativa de depoimentos de dois
sujeitos participantes do Pibid do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, de um
Instituto Federal (IF), localizado naregiao central do Rio Grande do Sul. A andlise é rea-
lizada pelas marcas discursivas na voz dos sujeitos — em didrios reflexivos, entrevistas
semiestruturadas, textos de memdrias e seminarios avaliativos — como indicativas das
interacoes dos estudantes, principalmente em praticas escritas de letramentos - foco
deste artigo-durante a participacdo em trés anos e meio no Programa (marco/2010
a agosto/2013). Os dados se sustentam nas “histérias do vivido” (NOVOA, 1992), pois
advém dos relatos dos sujeitos.

A fim de contemplar o objetivo do artigo, este apresenta uma secao sobre correntes
tedricas, incluindo os Novos Estudos do Letramento, questdes relativas a concepgao
dialdgica da linguagem e aspectos sobre construgao de identidades. A secao seguinte
traz enfoques metodoldgicos, que explicam a condu¢ao da pesquisa no curso de licen-
ciatura indicado. Adiante, o artigo centra-se nas analises acerca das praticas escritas
de letramentos, com discussoes sobre o relatdrio de pratica e o artigo cientifico por
dois académicos do Pibid, as quais contribuem para abordagens em torno da(trans)
formacao de identidades docentes. As andlises procuram interpretar como sao as
identidades no inicio do processo de participacao no Pibid, em relacao as expectativas
e representacdes dos académicos, a fim de abordar como os estudantes vao se (trans)
formando e tomando consciéncia dessa (trans)formacao.

_ AS PRATICAS DE LETRAMENTO PEDAGOGICO:
A INTERACAO DIALOGICA NA FORMACAO DE IDENTIDADES DE PROFESSORES

Os Novos Estudos do Letramento (STREET, 1995, 2006; LEA, STREET, 1998, 2006;
BARTON; HAMILTON, 2000; GEE, 1999, 2001) enfatizam a necessidade de se conside-
rar o ambiente social de interacgao, em praticas de letramentos voltadas as necessida-
des de uso social, portanto, em prdticas sociais, que oportunizam o uso da linguagem
em situagOes concretas ligadas a experiéncia de sujeitos no mundo material e social
(GEE, 2001).Esse enfoque prevé a relacdo dos sujeitos com a leitura e a escrita por meio
de representacoes, valores e ideologias da cultura dos grupos sociais, de acordo com
praticas sociocomunicativas a que estejam expostos.

Na perspectiva sociocultural dos letramentos,® Gee (2001) considera que os
Discursos “integram maneiras de falar, ouvir, escrever, ler, agir, interagir, acreditar,
sentir (usando varios objetos, simbolos, imagens, ferramentas e tecnologias) para
constituir significativas identidades e atividades socialmente situadas” (2001, p.
719), caracterizando que é preciso ter consciéncia de que ha Discursos* diferentes.

3 O termo “letramentos” estd sendo usado no plural, para contemplar as diversas praticas sociais em que os
sujeitos estao inseridos.

4 Optou-se por seguir o uso do termo segundo Gee: “Discursos” (com D maiusculo e no plural)
no sentido de o sujeito aprender novas linguagens sociais, diferenciando de “discurso”, termo
usado para se referir apenas a linguagem em uso.
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Nas interagdes sociocomunicativas, quanto mais um sujeito assume papéis distintos,
melhor desenvolve seus “kits de identidade” (GEE, 1999, 2001), que demonstram a
existéncia de diferentes formas de ser no mundo, como produto social e histérico (GEE,
1999; FISCHER, 2007).

Por serem compreendidos socialmente, os letramentos também se referem a pra-
ticas educacionais e formais. Nessa direcao, considerando que o contexto académico
se constitui por inumeras praticas de letramentos, pesquisas voltadas aos letramentos
académicos (LEA; STREET, 1998, 2006; STREET, 2009, 2010; LILLIS, 2001, 2003, 2009;
LILLIS; SCOTT, 2007; FISCHER, 2007, 2010, 2015;FIAD; SILVA, 2009) buscam analisar
arelacao do aluno, na leitura e na escrita, com os sentidos que ele constroi, gradativa-
mente, nessas praticas.

No contexto de producgao académica, existe um interlocutor exigente, de acordo
com os Discursos dessa esfera de enunciacao, diferente das situacdes informais de
uso da linguagem. Esses Discursos constituem os letramentos dominantes (BARTON;
HAMILTON, 2000) da esfera universitaria, relacionados as praticas de organizacdes
formais, padronizados e definidos de acordo com os efeitos formais da instituicao
ou com dareas de conhecimentos cientificos. Ao tentarem construir seus Discursos
(GEE, 1999), em diferentes praticas académicas, os estudantes seguem os Discursos
dominantes legitimados por professores em ambito universitario, podendo aceitd-los,
nega-los ou mesmo contesta-los.

As acoes de estudantes universitarios sao constantemente conectadas com prati-
cas de leitura e escrita, e os modelos culturais ditam o que é aceitavel de acordo com
um modelo particular, a exemplo da producao de relatérios e de artigos cientificos.
Nesse sentido, relagdes de poder determinam modelos culturais (GEE, 2001), os quais
indicam o que conta como conhecimento em um dado contexto (LEA; STREET, 2006).
Assim, para se compreender interagdes de estudantes com praticas escritas de le-
tramento, nao é possivel separd-los do contexto e dos recursos envolvidos em suas
aprendizagens.

Convém destacar a natureza desigual dos letramentos (STREET, 2006), devido
a relacbes de poder que estao enraizadas em praticas sociais. Se alguns letramen-
tos sao legitimados por instituicoes, outros, em consequéncia, sao desvalorizados.
Universidades, por exemplo, tendem a suportar praticas dominantes de letramento,
pois se constituem como contextos institucionalizados de conhecimento, incorpo-
rados em relagdes e dominios sociais (BARTON; HAMILTON, 2000). Essas praticas se
configuram em semindrios, resumos, resenhas, artigos cientificos, aulas expositivas
e dialogadas, entre outras. Os letramentos académicos tendem, portanto, a legitimar
Discursos sobre a leitura e a escrita associados a escolarizacao, determinando como se
deve ler, escrever e falar nesse dominio e quem estd autorizado a fazer isso. Para evitar
a exclusao de sujeitos inseridos em praticas de letramentos nao legitimadas, é preciso
criar condig6es para que aqueles que nao tém contato com letramentos dominantes
possam ter possibilidades de atuar em contextos académicos, interagindo por meio de
seus modos de falar, agir, valorizar, interpretar e usar a linguagem (GEE, 2001).Nos
cursos de formacao de professores, programas de insercaona atividade docente - como
o Pibid - demonstram a possibilidade de inclusao dos sujeitos em novas praticas de
letramento legitimadas na docéncia. A interagao em sala de aula da Educacao Basica
promove situagoes de usos de diversos géneros discursivos proprios da esfera escolar,
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bem como a incorporacao de Discursos dessa esfera, fazendo com que os sujeitos se
sintam insiders (GEE, 2001) em praticas situadas de letramento.

No Pibid, os géneros discursivos exigem letramentos préoprios da esfera académica
e pedagdgica, com uma linguagem especializada, que constitui “géneros discursivos
secundarios” (BAKHTIN, 2011, p. 263), mais complexos, como resenhas, resumos, ar-
tigos, projetos e relatdrios, em que predominam Discursos cientificos e pedagdgicos,
em convivio cultural organizado. Esses géneros se constituem com apoio de “géneros
discursivos primarios” (BAKHTIN, 2011, p. 263), da comunicagao espontanea, e essa
relacao, junto ao processo histdrico de formagao dos géneros secundarios, vem escla-
recer a natureza do enunciado, em que circulam correlacoes entre lingua, ideologias e
visOes de mundo. Desse modo, a abordagem a partir dos géneros discursivos torna-se
um dispositivo usado neste artigo para analisar praticas sociais no Pibid, na sua plura-
lidade, conforme propde o estudo sociocultural dos letramentos.

Concebe-se a linguagem como um processo de interacao dialégica, que se estabe-
leceentreenunciadosnacomunicacaoverbal, poisavoz dosujeitonuncaesta sozinha,
0 que o sujeito fala revela ele mesmo e os outros (BAKHTIN, 2011). Os Discursos tém
sujeito e posicao; nunca sao neutros. O importante é compreender qual seu valor no
enunciado. Cada enunciado é uma unidade basica, signo no contexto, unico e irrepe-
tivel, pois se fala de maneira diferente, de acordo com as situagdes comunicativas. O
enunciado encontra-se inserido em esferas de atividades, que sao “regides de recorte
socio-histdrico-ideoldgico do mundo, lugar de relagdes especificas entre sujeitos”
(SOBRAL, 2009, p. 121). A esfera de atividade determina as relacdes especificas dos
sujeitos. Uma esfera cria espagos; dentro das esferas, existem as praticas; e, dentro
delas, os enunciados. Assim, pode-se dizer que, nas esferas académica e pedagdgica,
existem interagoes proprias desses espagos, com praticas situadas em que circulam
enunciados que participam das atividades dos sujeitos, de uma forma dialdgica.

Abordam-se, assim, géneros discursivos inseridos em praticas de letramentos pre-
dominantes no Pibid de Ciéncias Bioldgicas. Nessas praticas, os géneros assumem fun-
coes, exigem conhecimento de valores, relagées de poder, contextos e usos de acordo
com cada pratica social, constituindo saberes pedagdgicos nas praticas de letramento
do Pibid. Pela andlise das falas dos sujeitos, procura-se estabelecer relacoes entre o que
os sujeitos escrevem no Pibid e a sua (trans)formacao de alunos em professores, numa
interacao dialégica da linguagem, em que os estudantes assumem uma nova otica de
acao, de acordo com novas praticas sociais.

Salienta-se que as fronteiras entre ser aluno e ser professor sao muito ténues na
formacao inicial de professores, pois o aluno que estd exercendo o papel de professor,
em alguns momentos, pode se sentir em conflito entre esses dois papéis. Considera-se
que os estudantes de um curso superior em licenciatura assumam as identidades aca-
démico-pedagdgicas, a fim de se inserirem no contexto universitario e de construirem
diferentesletramentos. Vale lembrar que identidade nao é apenas um produto acabado
ou que surge de uma hora para outra, mas “um lugar de lutas e de conflitos, um espago
de construcao de maneiras de ser e de estar na profissao” (NOVOA, 1992) constituindo
um processo de formacao continua.

Para Hall (2011), “as identidades sdo construidas por meio da diferenca”, na “rela-
cao com o Outro”, com o seu “exterior constitutivo” (HALL, 2011, p. 110). Assim, ao se
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observar a construcao das identidades de professor, pode-se afirmar que, quando se
define como aluno, o sujeito tem consciéncia de que lhe faltam caracteristicas para ser
denominado professor, pois algo lhe falta; quando se diz professor, o sujeito identifica
seu pertencimento a uma comunidade que possui caracteristicas que a representam,
diferenciando-o de outra profissao. Silva (2012) consideraidentidade e diferenca como
o resultado de atos de criacao linguistica que precisam ser compreendidos nos siste-
mas de significacao, nos quais adquirem sentido. Para o autor, identidade e diferenca
precisam ser produzidas, nomeadas, visto que nao sao elementos da natureza, mas
criacdes sociais e culturais, pois “somos nos que as fabricamos, no contexto de relacoes
culturais e sociais” (SILVA, 2012, p. 76). H4 também questdes culturais que envolvem a
identidade, pois as pessoas estao inseridas em contextos globais e locais de interacao,
possibilitando algumas oposigcdes dentro desses contextos, seja de classe, de cor, de
género, de profissao, ou de outra ordem.

Identidade e diferencga precisam ser representadas, pois somente a partir da
representacao adquirem sentido (HALL, 2011).Esta é compreendida por Silva (2012)
como uma forma de atribuir sentido, um sistema linguistico e cultural, o qual é ligado
as relagdes de poder. Para Woodward, “a representagao, compreendida como um pro-
cesso cultural, estabelece identidades individuais e coletivas, e os sistemas simbolicos
nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas as questdes: quem sou? quem eu
poderia ser? quem eu quero ser?” (WOODWARD, 2012, p. 17). Mais do que isso, segundo
Hall, o conceito de identidade supera essas questoes, pois é preciso ver em “quem nos
podemos nos tornar”, “como nés temos sido representados” e “como essa representacao
afeta a forma como nés podemos representar a noés proprios” (HALL, 2011, p. 109). No
caso deste artigo, é importante para os docentes dos cursos de formagao de professo-
res, compreenderem como ocorre a (trans)formacao daquilo que o sujeito, académico
em formacao é, naquilo que ele quer ser, referente as representagdes de aluno e de
professor.

Para Hall, toda identidade tem necessidade daquilo que lhe “falta” - mas nunca ha
um ajuste completo, uma totalidade (HALL, 2011). A identidade é resultado da dife-
renga ao encarar os outros, diante de posigdes distintas, dentro dos jogos de poder das
relacoes sociais.Na constituicao das identidades profissionais, entram em questao as-
pectos relacionados ao que falta para exercer uma determinada profissao, concernen-
te a Discursos, valores e saberes docentes, competéncias e comportamentos proprios
da drea de educacao e da drea especifica, como no caso da formagao de professores de
Ciéncias Bioldgicas, foco deste artigo.

As identidades da docéncia referem-se nao sé ao papel exercido na sala de aula,
mas também ao relacionamento com colegas, como membro pertencente a um grupo e
ainda a uma posigao social na comunidade, numa “discursividade de vozes que ecoam
em torno do aluno” (BOHN, 2005, p. 97). O estudante da licenciatura passa a fazer parte
de um novo contexto, novos eventos pedagdgicos, em que deixa sua posicao discente
para ocupar outras identidades na escola, proprias do docente. Ele participa de reu-
nides com colegas professores, com dirigentes da instituicao, com pais dos alunos, re-
laciona-se no ambiente de circulacdo de professores na escola, participa dos Discursos
desses grupos e se posiciona conforme sua condicao de professor. Nessas relacoes, o
outro é aquele para quem ele sente que precisa “parecer” professor (BARTLETT, 2007),
independente de “sentir-se” ounao como tal.
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ENFOQUES METODOLOGICOS

Para analisarinteragdes de dois estudantes em praticas escritas de letramentos
pedagdgicos, a fim de caracterizar como ocorrem (trans)formacdes de identidades
docentes, usa-se a analise descritiva de dados, amparada na pesquisa qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, BAUER; GASKELL, 2002, DENZIN; LINCOLN, 2006).Em
consonancia com pressupostos da pesquisa qualitativa, procura-se conhecer a
instancia em particular das praticas de letramento pedagdgico no dominio acadé-
mico de dois sujeitos, integrantes do Pibid do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas; bem como compreender essa instancia em sua complexidade, pelas
trajetdrias especificas dos sujeitos participantes das interagdes nas praticas de
letramento em analise. Para tal, realizou-se uma pesquisa longitudinal, em que sao
analisados os dados de um periodo de trés anos e meio (mar¢o/2010 a agosto/2013)
de dois sujeitos.

Nas representacoes dialéticas que surgem na interagao dos sujeitos em praticas
pedagdgicas do Pibid, busca-se a memdria reconstrutivadesses sujeitos (POLLAK,
1992) com apoio dos instrumentos investigativos. Compreende-se a importancia de
os académicos falarem de si e de suas praticas, a fim de refletirem sobre identidades
profissionais. Para Kleiman (2006), hd “uma representacao dialética entre a repre-
sentacao individual de si mesmo e a representacao que os outros tém do individuo”
(KLEIMAN, 2006, p. 79). Nesse sentido, os letramentos criticos (GEE, 1999) auxiliam
esses professores em formacao a sinalizarem(trans)formagdes - quando hd, efeti-
vamente - pelas quais passam no periodo deformagao e acao docente.Ressalta-se,
aqui, conforme este autor, que os letramentos criticos representam modos de par-
ticipagao em praticas sociais, compreendem sentidos construidos pelos sujeitos as
praticas sociais, com apoio de Discursos secundarios, do uso de metaconhecimento
especializado, os quais dao suporte a emancipacao social, capaz de conceder a eles
poder de participarem de letramentos dominantes, de questionar, de analisar letra-
mentos de maneira critica.

Convém, assim, destacar que as analises aqui apresentadas se constituem num
olhar de interpretacao sobre os relatos de dois professores em formacao, trazendo
“fragmentos” de histérias vividas. Analisam-se os Discursos dos sujeitos, para se
compreenderem essas histdrias, pois, segundo Bakhtin (2011), cada ato enuncia-
tivo é unico, irrepetivel e, portanto, acredita-se que nao pode ser reproduzido tal
como ocorreu de fato, mas como o falante se significa. Nesse sentido, de acordo com
Bakhtin (2002), os sujeitos sdo responsaveis éticos por seus enunciados. A partir da
materialidade linguistica dos instrumentos de andlise, tém-se as marcas discursivas
que anunciam o lugar histdrico e social do sujeito, sua posigao discursiva, como cir-
cula entre Discursos e faz circular Discursos.

O Pibid como espaco de formacao

O contexto da pesquisa é o grupo do Pibid do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul. No Pibid, os estudantes, em
duplas/grupos, realizam projetos de intervencdo em escola de Educacao Bésica, sob a
supervisdo de um responsavel pelo Programa na escola, chamado de supervisor/a do
Pibid e sob a orientacao de um profissional (professor/a universitario/a) do Programa
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na Instituicao Formadora. Os estudantes recebem um auxilio em forma de bolsa men-
sal, para cumprir uma carga-horaria de 20h semanais.’

No Programa, os estudantes realizam atividades que envolvem praticas de letra-
mento, em diversos géneros discursivos. No planejamento, osestudantes realizam
um diagndstico, a fim de conhecer a realidade da escola em que vao atuar e, poste-
riormente, selecionam um tema a ser estruturado didaticamente e desenvolvido
junto a turma, considerando os problemas da comunidade em que a escola esta inse-
rida. Considera-se que o projeto de atividades seja o ponto inicial para a realizagao
da pratica docente, pois é nele que os professores em formacao irao refletir sobre
o tema da implementacgao na escola, estabelecer objetivos, para ter uma ideia clara
das finalidades daquela pratica, a fim de verificar os caminhos a percorrer e projetar
as praticas pedagodgicas. O projeto de atividades é visto, assim, como uma seguranga
para a acao docente.

Apds arealizagao dessa atividade, os estudantes planejam as aulas a serem desen-
volvidas, em conjunto e de forma colaborativa. Elaboram seus planos de aula, em que
acionam leituras realizadas, numa recontextualizacao de saberes para a sala de aula.
E o momento em que os universitarios, em processo inicial de docéncia, aprendem a
adequar a aula ao tempo previsto, estabelecer objetivos claros e plausiveis, delimitar
o enfoque do conteudo, escolher encaminhamentos metodoldgicos para a realizacao
das atividades, entre outras decisdes. Posteriormente, realizam a“implementacao’,
segundo linguagem em uso no Pibid, que se configura como o conjunto de aulas a serem
encaminhadas na escola de Educacao Basica, semestralmente, em alguns periodos de
aula, conforme negociacdes com a escola.

Ao longo de todo o semestre, os estudantes apresentam relatdrios escritos em
didrios reflexivos e também oralmente, em semindrios, para reflexao e avaliacao das
praticasrealizadas, a fim de tragar novas propostas.O relatério de pratica tema funcao
deregistrar as atividades realizadas e representa mais um momento de reflexao sobre
a pratica pedagdgica. A elaboracao do relatdrio participa da (trans)formacao do ser
estudante para o ser professor, no sentido de que a pratica pedagogica foi realizada e
as eventuais dificuldades enfrentadas, delas surgindo novas aprendizagens. O registro
das impressdes dos estudantes, pela sua prépria voz, pode apresentar, de forma refle-
xiva, um panorama de toda a pratica docente realizada.

A partir desses encaminhamentos, sao produzidos artigos cientificos a serem
publicados e apresentados em eventos da drea, com finalidade de compartilhar expe-
riéncias e divulgar as atividades do grupo. A construcao do artigo cientifico passa a
ser um “desafio” discursivo, pois é um género especifico do contexto académico, com
o qual os estudantes nao tinham familiaridade e para o qual nao possufam preparo.
Convém destacar que a producao de artigos cientificos ndo é uma norma no Pibid, mas
uma producao escrita de letramento como resultado da necessidade de didlogo com
outras Instituicdes, com outros docentes e pesquisadores, a fim de trocar experiéncias
sobre as praticas realizadas e também como forma de exercer uma prdatica académica
que envolve o uso de Discursos especializados da area pedagogica.

5 Este dado se refere ao periodo de geracao de dados. Com mudangas no Pibid, a carga horaria passou para
32h semanais.
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O Pibid, como espago de praticas académicas e pedagdgicas, configura-se em um
espaco colaborativo a formagao pratica e pedagogica do professor, tendo fundamen-
tagao tedrica, orientagao metodoldgica nos encontros do grupo, contato permanente
com ambientes da docéncia, momentos de andlise das praticas realizadas, estudo de
casos especificos vivenciados, entre outras acdes. Além disso, pelo acompanhamento e
participacaonos semindrios de avaliacao, os professores das escolas, inscritos no Pibid,
tém papel relevante no processo de formacao profissional da universidade, visto que
podem opinar, contribuir e se inteirar do curriculo de formacgao inicial de professores,
podendo ainda rever as suas proprias praticas de ensino.

Caracterizacgao dos sujeitos

Os depoimentos que compdem o corpus de andlise, em enfoque neste artigo,advém-
de dois sujeitos - Vitor e Leticia® - escolhidos pelas suas trajetdrias singulares. Embora
0s sujeitos selecionados sejam caracterizados ao longo da analise de dados, pelas suas
trajetdrias, faz-se, a seguir, com base em seus préprios relatos, uma descrigao prévia
a titulo de apresentacao inicial, a fim de que se possa olhar para os sujeitos de forma
situada.

O nome Vitor é de origem latina - Victor - e foi escolhido por significar “vitorioso”,
correspondendo ao perfil do sujeito, que teve muitos desafios na vida, e, no momento
de geracao dos dados, pelo seu idealismo, forca de vontade e empenho, sua histéria da
indicios de que é um vencedor. O sujeito teve formacao de Ensino Médio Técnico em
Agropecuaria e ficou vinte e dois anos afastado da escola, dedicando-se ao trabalho
na lavoura, por tradicao familiar. Nesse periodo de afastamento dos meios escolares,
constituiu sua familia e trabalhou naquilo que gostava. Vitor representa o perfil dos
estudantes que concluiram a Educacao Bdasica e ficaram algum tempo sem estudar,
buscando o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sem ter muita certeza se
era isso mesmo que queriam, alguns até por falta de opgdes. Vitor destaca-se por seu
dinamismo e envolvimento nas atividades académicas do Curso, pelo entusiasmo ao
falar de sua trajetdria de formacao, pelo interesse nas questdes educacionais e pela
sua facilidade de comunicacao.

O nome Leticia tem origem no latim - Laetitia —e significa “alegria, prazer, feli-
cidade”. Esse nome corresponde as caracteristicas da estudante, que demonstra sua
realizacao com o curso e com a escolha da profissao, convicta de sua vontade de ser
professora, que ja existia desde crianga. Desde muito cedo, brincava de ser professora,
ideal que a acompanhou ao longo de toda sua escolarizacao. Leticia representa o perfil
da maioria dos estudantes participantes do grupo do Pibid, que concluiram a Educacao
Basica e logo ingressaram no curso superior, buscando o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, por se sentirem interessados pela docéncia e/ou pela area de
Biologia desde muito cedo. Leticia destaca-se pelaresponsabilidade, dedicacao e satis-
facaonastarefasacadémicas, alémda forca e empenho em vencer sua timidez ao longo
das vivéncias académicas e pedagdgicas.

6 Nomes ficticios, para preservar a identidade dos sujeitos.
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Instrumentos de geragao de dados

Para atenderaconcepcao tedricadeste estudo, que destina atengao para o contexto
das praticas sociais, numa perspectiva etnografica, optou-se por uma andlise longitu-
dinal, para acompanhar a trajetdria dos sujeitos na sua insercao no Pibid (marco/2010
a julho/2013). Foram analisados os relatos/depoimentos orais e escritos produzidos
pelos sujeitos durante esse periodo de participagao no Programa, a partir de suas pra-
ticas de letramento.

Osinstrumentos de geracao de dadosutilizados e que servem de apoio para discus-
sdo dos resultados neste trabalho sdo:(a) diario reflexivo de registro das atividades
e impressdes sobre a participacao no Pibid; (b) entrevistas realizadas em abril/2012,
janeiro/2013 e agosto/2013; (c) semindrio avaliativo, realizado com todo o grupo do
Pibid, no final de cada semestre.Os trechos de depoimentos selecionados para este
artigo sao passagens que chamaram atengao por demonstrarem, pelas marcas dis-
cursivas, indicios das (trans)formacoées de aluno em professor no Pibid.

O didrio reflexivo é um género discursivo constituido no ambito das praticas do
Pibid, como instrumento para registrar as atividades realizadas, evidenciando os
Discursos dos professores em formacao na sua trajetéria formativa. E uma exigéncia
do professor orientador do projeto, a fim de acompanhar as atividades realizadas
pelos bolsistas ao longo da experiéncia. Considera-se um reflexo das praticas, por-
que tem a funcao de passar a imagem do que foi realizado em todos os momentos de
participacao no Programa, com um olhar critico do proprio estudante sobre suas pra-
ticas de letramento no Pibid.Assim, o diario reflexivo é incorporado dentro do amplo
conjunto de praticas sociais pedagdgicas associadas com as atividades de planejar
aulas, realizar projetos, dar aulas, participar de reunioes e seminarios da drea, entre
outras, em que o professor em formacao é sujeito da linguagem, trazendo sempre a
sua histdria.

A fim de poder confrontar os dados dos didrios com outros instrumentos, foram
realizadas trés entrevistas individuais durante o periodo em que se realizou a coleta
de dados (janeiro/2012 a agosto/2013): (a) a Entrevista 1foirealizada em abril/2012,
apos dois semestres de participacao dos sujeitos em praticas de letramento do Pibid,
com foco nas dificuldades, conflitos e (trans)formacdes de aluno em professor, para
analisar como os estudantes se sentem na insercao em praticas pedagdgicas; (b) a
Entrevista 2 foi realizada em janeiro/2013, um ano apds a primeira, com foco nos
alunos da Educacao Basica como sujeitos discursivos e nos textos que circularam nas
praticas, para compreender o processo de intera¢do em praticas pedagdgicas; (c) a
Entrevista 3 foi realizada em agosto/2013, focou leitura/producao textual do Pibid e
as situagdes comunicativas em que os géneros discursivos circulam, para analisar a
constituicao das identidades de professor nos modos de interacao do Programa.

Ao final de cada semestre, apds a realizacao de diversas praticas de letramento
no Pibid, sdo realizados Semindrios Avaliativos, para relato e reflexao sobre as pra-
ticas pedagdgicas ocorridas nas escolas. Participam desse evento o coordenador do
Projeto, os supervisores das escolas e todos os estudantes bolsistas do Pibid. Cada
grupo relata como foi sua pratica, desde o planejamento até as aulas efetivadas,
destacando as atividades realizadas, o envolvimento dos alunos nessas atividades, as
dificuldades surgidas e como foram vencidas, os sucessos e insucessos das praticas
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e como se sentiram diante da situagao docente. Todos os participantes podem se po-
sicionar, fazendo questionamentos ou mesmo dando sugestdes para novas praticas.

Procedimentos de analise

A fim de analisar interagbes dos estudantes em praticas escritas de letramento
no Pibid, recorre-se aos “movimentos dialédgicos” (FISCHER, 2007, p. 105-106), que
indicam os modos de interacdo em praticas de letramento, com o(s) outro(s) e com o
conhecimento, sendo que muitos sentidos deles emergem. Destacam-se dois desses
movimentos para este artigo, conforme resumido a seguir: os movimentos confirma-
tivos e os avaliativos, por serem regularidades de ocorréncia presentes nos dados. Os
confirmativos vém reforcar Discursos e também acrescentar informacodes a ideias as
quais o sujeito se afilia; os avaliativos sao manifestados, especialmente, no sentido de
revelacao de conflitos de identidade do sujeito. Assim, esses dois movimentos balizam
as andlises de dados nesteartigo, a fim de analisar interacdes de estudantes em prati-
cas escritas de letramentos académicos.

Nas representagoes dialéticas que surgem nos modos de interagao, busca-se a
memdria reconstrutiva dos sujeitos (POLLAK, 1992) em todos os instrumentos in-
vestigativos. Compreende-se a importancia de os académicos falarem de si e de suas
praticas, a fim de refletirem sobre as identidades profissionais. Para Kleiman (2006),
ha “uma representacao dialética entre a representacao individual de si mesmo e a
representacao que os outros tém do individuo” (KLEIMAN, 2006, p. 79). Nesse sentido,
os letramentos criticos auxiliam esses professores em formacao a sinalizarem (trans)
formacodes — quando h3, efetivamente — pelas quais passam no periodo de formacao e
acao docente.

INTERACOES EM PRATICAS DO PIBID:
A ESCRITA ACADEMICA (RE)CONTEXTUALIZADA

Para cada pratica escrita do Pibid, surgem novas formas de interagao, vindo a
constituir, no conjunto, novos letramentos do sujeito. Os textos sao produzidos em
praticas situadas de acordo com os movimentos do Pibid, e, nessas praticas, surgem
novos contextos, como eventos cientificos e sala de aula na Educacao Basica, em que
0s sujeitos interagem e produzem leitura e escrita para essa interacao. Dessa forma,
sao muitos os Discursos das esferas académica e pedagdgica que constituem os letra-
mentos do professor em formacao. Em seus depoimentos sobre a escrita no Pibid, os
estudantes citam varios géneros discursivos produzidos com propdsito tanto acadé-
mico como pedagogico. Entre esses géneros, selecionaram-se dois para analise neste
artigo, por serem géneros de relato de praticas no Pibid e de divulgacao de resulta-
dos: o relatdrio e o artigo cientifico. A producao desses géneros exige conhecimento
dos contextos e finalidades para os quais sao produzidos, o que é valorizado nesses
contextos, a situagao comunicativa, a funcao de uso, bem como as rela¢des com os
interlocutores.

Os sujeitos integrantes do Pibid interagem em diversos contextos de prati-
cas voltadas para a formacao profissional, sendo que, na interacao com os demais
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participantes dessas praticas, subjazem relac¢oes de poder, de acordo com cada prati-
ca situada. Eles participam de interagoes nas escolas, na universidade e em eventos
cientificos, como simpdsios, semindrios e encontros em outras instituicoées de ensino
superior. Nas escolas, existem as relagdes de poder do curriculo escolar, dos profes-
sores mais experientes, que trazem conhecimentos praticos e tedricos mais conso-
lidados e, por consequéncia, Discursos ja cristalizados; na universidade, as relagoes
de poder estao presentes nos curriculos dos cursos superiores, nos conhecimentos
difundidos pelas diferentesdisciplinas, nos Discursos especializados dos professores
e nas leituras realizadas; nos eventos cientificos, as relacoes de poder indicam o que
deve ser produzido e quem pode produzir os Discursos cientificos, entre o publico
participante desses eventos, composto por estudiosos da area, pesquisadores, com
diferentes graus de especialidade.

Nessa perspectiva, interpretar os textos produzidos pelos pibidianos, na relacao
com os contextos onde circulam, auxilia, em consequéncia, na compreensao da “his-
toria do texto” (LILLIS, 2009), que envolve praticas nas quais esses textos se inserem
e respectivos sentidos construidos pelos sujeitos. Nesse contexto de producao, hd um
repertorio de textos no didrio reflexivo, que representa uma forma de o leitor imediato
- o professor formador, que é o coordenador do projeto — acompanhar as transforma-
coes construidas pelo estudante, na condi¢ao de professor em formacgao em praticas
do Pibid. Com base nesses enfoques, nas subse¢des adiante, analisam-se os géneros
relatorio e artigo cientifico, produzidos para discorrer sobre as trajetdrias no projeto
do Pibid.

Uma forma de registro e reflexdo: o relatério de pratica

Apds arealizacao da pratica pedagdgica, os estudantes sao orientados, como pro-
posta do Pibid, elaborar o relatdrio de pratica, no interior dos didrios reflexivos, que
tém a funcao deregistrar atividades realizadas. Esta producao representa um momen-
to a mais de reflexao sobre a pratica pedagdgica. A elaboracao do relatorio participa
da (trans)formacao do ser estudante para o ser professor, no sentido de que a pratica
pedagdgica possibilita e exige novas aprendizagens e novos conhecimentos. O relatdrio
é produzido na fase final de cada implementacao- conjunto de aulas realizadas no pro-
jeto semestral de pratica pedagogica na Educagao Basica —em que o sujeito demonstra
como vem construindo sua inser¢ao nas praticas, a partir de uma reflexao critica.

Convém explicitar que o relatdrio de pratica pedagdgica é construido de duas for-
mas, sendo um relatério individual escrito no didrio reflexivo e outro produzido pelo
grupo, por escola, com o auxilio da supervisora, que também participa do semindrio
avaliativo.

Nesse processo de interacao com a produgao escrita, os interlocutores sao o estu-
dante e seu coordenador. Este acompanha o estudante, agora professor em formacao,
em suas praticas de letramento académico e pedagdgico, com apoio de diferentes
géneros discursivos. No relatdrio de pratica, sao evidenciadas as relacoes de poder
entre quem escreve e quem 1é/avalia, isto é, o professor em formacao, na condicao de
aprendiz, com os saberes de suas vivéncias, e o coordenador do Pibid, na posicao de
quem organiza saberes e Discursos mais especializados de sua caminhada pedagdgica
e tem a funcao de avaliar e orientar o processo.
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(1) Apds as observagées da coordenadora, comegamos a arrumar os relatdrios,
seguindo as sugestdes recebidas. (Leticia - Didrio Reflexivo - jul/2010 -
Encontro de Estudos)

(2) A coordenadora sugeriu algumas modifica¢des no relatdrio para sua reescrita:
mais clareza sobre os assuntos abordados; fazer citacdes do material utilizado;
revisar as teorias utilizadas. (Vitor - Didrio Reflexivo — dez/2010 - Encontro de
Estudos)

Em dois momentos diferentes, os professores em formacao se reportam as su-
gestoes da coordenadora do Pibid, sobre a escrita dos relatérios. Houve aceitagao das
sugestoes, conforme o movimento confirmativo nas palavras de Leticia: “come¢amos a
arrumar os relatdrios, seguindo as sugestoées recebidas” (1). Vitor menciona os pontos
destacados pela coordenadora para aprimoramento, sem contestagao alguma, de-
monstrando, também, aceitacao em relacao a interacao discursiva com a professora,
evidenciando o movimento confirmativo.

Apesar das questoes de poder, que poderiam suscitar medos e insegurancas, os
estudantes produziam relatdrios com facilidade, segundo seus relatos:

(3) Fazer os relatdrios foi tranquilo. Sempre relatava tudo que acontecia... Claro
que, no inicio, nao teve aquela fundamentacao tedrica necessdria. (Leticia -
Entrevista 1 - abril/2012)

(4) Construir os relatdrios foi mais fdcil do que os planejamentos. (Vitor -
Entrevista 1 - abril /2012)

O uso da expressdo temporal “no inicio” (3), relativamente ao aprofundamento
tedrico, indica a aquisicao de outros saberes, na construcao de novos letramentos,
trazendo indicios de que, no momento em que Leticia escreve esta parte dorelatdrio, ja
nao é mais da mesma maneira, marcando que houve (trans)formacao discursiva. Vitor,
por sua vez, considerou a escrita dorelatdrio “mais facil” em relacao aos planos de aula,
num movimento avaliativo, com avaliagao positiva de sua pratica de letramento. Pelos
enunciados, hd marcas de que os estudantes nao tiveram dificuldades na escrita dos
relatdrios, provavelmente devido ao fato de que o relato da pratica lhes era familiar,
em virtude da proximidade com experiéncias realizadas em praticas anteriores de
letramento escolar e mesmo no contexto académico do curso em questao. Além dis-
so, deve-se considerar a maior familiaridade com os Discursos pedagdgicos, pois, ao
elaborar o relatdrio, ja passaram por muitas leituras de fundamentacao tedrica, ja se
inseriram em praticas sociais na Educacao Basica, além de ja terem produzido outros
géneros, com fins pedagogicos, como o projeto de atividades e o plano de aula.

Orelatdrio é uma norma do Pibid, mas também oferece a possibilidade de reflexao
sobre a pratica realizada, a fim de que cada nova implementacao na escola ocorra com
maior sucesso. Essareflexao é sugerida pela orientadora do Pibid na universidade, pois
constitui também uma forma de acompanhamento das (trans)formacoées do pibidiano.
Além da autoavaliacao, os estudantes podem, mais uma vez, contar com a apreciagao
e as sugestoes dos demais participantes do projeto, no momento da apresentagao em
slides no seminario realizado apds a conclusao da pratica na escola:

(5) Procuramos adaptar os planejamentos de acordo com as observacdes
feitas pelos professores e colegas participantes do Semindrio de relato das
implementacées. (Leticia - Didrio Reflexivo - abr/2012)
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No semindrio, conforme posto por Leticia, é avaliado orelatério da pratica anterior.
A partir das observacées do grupo, ela se preocupou com a (res)significacao dos plane-
jamentos posteriores as sugestdes recebidas. No excerto (5), os termos “adaptar” e “de
acordo com as observacoes feitas” indicam um movimento confirmativo em relacao
as vozes dos colegas e dos professores, com aceitacao das opinides sobre o relatdrio,
sinalizando que as criticas poderao servir para as novas praticas.

Nos semindrios avaliativos, os alunos apresentam o relatdrio de tudo que foi
realizado e suas impressdes sobre as praticas pedagdgicas, com slides contendo o
resumo das agoes e fotos que registram as atividades realizadas na escola. Os pro-
fessores em formacao relatam seus conflitos, seus imprevistos, seus acertos e erros,
mas principalmente, como se sentiram na inserg¢ao em praticas pedagogicas, reve-
lando suas (trans)formacdes académicas e docentes ao longo da experiéncia. Assim,
produzir o relatdrio torna-se um importante passo para o professor em formacao
e, quando os desafios dessa pratica de escrita sao enfrentados, Leticia afirma sua
participacao como membro efetivo em mais um contexto - o contexto escolar das
praticas pedagodgicas.

(6) Com a apresentacdo deste Semindrio de Pratica, pode-se ver a crescente
evolucao e empenho, tanto dos bolsistas novos como dos mais antigos (Leticia -
Didrio Reflexivo - set/2010 - Encontro de Estudos).

Num movimento avaliativo, a expressao usada pela estudante “bolsistas novos” e
“mais antigos” indica o lugar de onde ela fala, no més de setembro de 2010, pois ja se
considera entre “os mais antigos”, tendo em vista que comecou sua participagao no ini-
cio daquele ano, e outros colegas entraram no decorrer do mesmo ano. Essa interacao
com os “novos”ja lhe da a condicao de se sentir capaz de ajudar a quem esta comecando,
navoz de autoria e na situacao de poder em que ela se encontra.

A aprendizagem do género ocorre inserida em uma pratica situada (THE NEW
LONDON GROUP, 1996), pois o relatdrio é solicitado aos estudantes, como resultado
dasacoesrelativas ao Pibid, servindo, assim, para o acompanhamento do trabalho, con-
figurando-se como um dizer sobre o que foi feito, a fim de marcar reflexao em torno do
fazer docente. Por isso, a professora coordenadora olha os relatdrios e da orientagoes
para sua construcao, comentando pontos positivos e também o que falta para ficar
mais especifico, dando sugestdes de melhoria na escrita.

(7) A coordenadora conversou com o grupo sobre didrios, relatdrios, artigos,
apresentacdes realizadas, salientando pontos que precisam ser melhorados.
Também explanou sobre algumas confusées feitas por nds durante a escrita
do relatdrio. Atividades que nos fazem ver nossos erros nos ajudam a crescer
cada vez mais, pois muitas vezes nos dizem que devemos melhorar, mas nédo
apontam nossos erros. Dessa forma, nosso conhecimento é maior. (Leticia -
Didrio Reflexivo, dez/2012 - Encontro de Estudos).

(8) A coordenadora observou individualmente cada trabalho e fez as observagées
necessdrias, ajudando a complementacdo do mesmo. Sugeriu que todos
acrescentassem as referéncias bibliograficas dos textos lidos. (Vitor - Didrio
Reflexivo - jun/2010 - Encontro de Estudos)

Esse contato com a coordenadora durante a construcao dos textos indicanovamen-
te a instrucao explicita (THE NEW LONDON GROUP, 1996), em que o professor guia o
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estudante com o uso de uma metalinguagem da pratica de letramento, incluindo apoio
e estimulo constantes aos estudantes, com esforgos colaborativos. Ao salientar “os
pontos que precisam ser melhorados” (7), a professora realiza a instrucao necessaria
no acompanhamento do trabalho.

Na universidade, o professor formador espera que o aluno tenha respostas po-
sitivas em relagao as praticas pedagogicas com suporte nas teorias propostas no
curriculo do curso. Nessas relagées, pode acontecer a “pratica do mistério”(FIAD,
2011, p. 361), caracterizada como a distancia entre o que o estudante apresenta
de letramentos e o que a universidade espera que ele apresente. As vezes, pode
ficar oculto o que o professor realmente espera da producao do aluno, por ser um
pré-requisito esperado, por exemplo, a escrita do relatdrio de pratica pedagodgica,
bem como quais os Discursos que circulam nas praticas pedagodgicas. Por sua vez, o
estudante também nao compreende, sempre, o que o professor esta solicitando, por
nao estar inserido nos letramentos das praticas pedagdgicas. Destaca-se que a pra-
tica do mistérionao é “para sempre”, pois, a medida que o estudante vai se inserindo
em novas praticas de letramento, ele consegue estabelecer a equivaléncia entre os
letramentos pedagdgicos dos professores iniciantes e o que é esperado deles, que
é a construcao de letramentos, com seguranca e autonomia ao planejar e executar
suas praticas pedagogicas, correspondendo, assim, as expectativas dos professores
e da Instituicao. Entretanto, mesmo com a instrugao explicita, as dimensdes escon-
didas ou ocultas sao constitutivas das praticas de letramento, pois nao é possivel
explicitar todas as ideologias, sentidos, relagées de poder aos estudantes.

As praticas escritas de letramento sao permanentes no Pibid, fazendo com que
0os académicos tomem consciéncia dos modos de producao, em contextos académi-
co e pedagdgico, e procurem ampliar saberes e praticas, conforme se confirma nos
depoimentos “nos fazem ver nossos erros, nos ajudam a crescer cada vez mais” (7),
“dessa forma, nosso conhecimento é maior” (7), em um movimento de comparacao
com outras praticas de orientacao em que “dizem que devemos melhorar, mas nao
apontam nossos erros” (7).Essa indicacao, de que outros profissionais “ndao apontam
os erros”, marca o que € esperado por eles, pela instituigao e nem sempre se torna ex-
plicito aos estudantes, pois se tratam de questdes ideoldgicas, de relagdes de poder e
autoridade, que vao fazendo sentido gradativamente, a medida que esses estudantes
vao se inserindo, de modos muito particulares, em distintas praticas de letramento
que envolvem conhecimentos académico-cientificos e pedagdgicos. Evidencia-se,
assim, na voz de Leticia (7) e Vitor (8), uma negacao a “pratica do mistério” no Pibid,
e uma valorizacao ao suporte dado pelos professores durante a escrita e reescrita
de géneros. H4 observacdes pontuais de apoio a atividade de escrita, conforme se
observa na atitude da professora “Sugeriu que todos acrescentassem as referéncias
bibliograficas dos textos lidos” (8). A escolha vocabular usada por Vitor “sugeriu”
indica uma posicao mais dialdgica que a professora assume diante do grupo: de quem
orienta e da sugestdes, sem imposigoes, caracterizando um contexto colaborativo.
Por tudo isso, pode-se dizer que ambos os estudantes demonstraram movimentos
confirmativos na interagao com a coordenadora e a escrita dos relatorios de pratica.

Posteriormente a essas discussdes internas do grupo, os estudantes do Pibid pro-
duzem artigos cientificos para divulgar os resultados de suas experiéncias, relatando
os processos envolvidos em praticas pedagogicas realizadas e expondo as reflexoes
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feitas pelo grupo. Valeressaltar que a producao do artigondo é uma pratica obrigatdria
no grupo analisado, mas decorrente de um movimento inerente ao processo que ocorre
no Programa, pois os pibidianos produzem artigos para viabilizar discussoes fora da
Instituicao Formadora, chegando a outros contextos universitarios, para uma reflexao
mais abrangente.

Um desafio discursivo: o artigo cientifico

Com apoio dos registros feitos nos relatdrios, sao construidos artigos cientificos
para publicacao em eventos na area de Educacao ou de Biologia. Leticia considera a
construcao do artigo cientifico como um “desafio”, pois é um género especifico do con-
texto académico, com o qual nao tinha familiaridade até ingressar no Pibid e para o
qual nao possuia preparo:

(9) Cada artigo é um desafio, mas a cada etapa vamos superando as dificuldades e
trilhando nossos caminhos. (Leticia - Didrio Reflexivo - jun/2011 - Encontro
de Estudos)

De acordo com os dados gerados na pesquisa, esses alunos do Pibid em Ciéncias
Bioldgicas participam de eventos cientificos — encontros, semindrios, mostras, simpo-
sios, congressos — como apresentadores de trabalho. Para tal, produzem, em grupos,
0s resumos e artigos cientificos sobre as praticas pedagdgicas realizadas, a serem
apresentados na modalidade de comunicagao oral ou poster, conforme os enunciados:

(10) Levamos trabalho em péster e artigos para apresentar no evento... (Leticia -
Entrevista 1 — abr/2012)

(11) ..os artigos cientificos, resumos, eram produzidos a partir de uma
implementacdo(sejam elas aulas, oficinas, ou demais experiéncias vivenciadas
nas escolas)..para apresentar em algum evento (Leticia- Entrevista 3 -
ago/2013)

Nos excertos acima, Leticia menciona alguns géneros discursivos - “pdster”,
“artigos”, “resumos” - inseridos em novas praticas de letramento do Pibid - os
“eventos” - das quais ela e seus colegas passam a fazer parte como sujeitos ativos
e com autoria bem marcada. Essa producao provoca desafios entre os estudantes,
pois sao praticas situadas, com Discursos especializados e com os quais eles nao
estavam acostumados.

No contexto de producao académica, existe um interlocutor exigente, de acordo
com os Discursos dessa esfera de enunciagao, manifestados por marcas discursivas,
diferentes das situacdes informais. E, no inicio das praticas do Pibid, ha pouca fami-
liaridade dos estudantes com a estrutura e os Discursos dos géneros que circulam no
dominio cientifico. Assim, na escrita do artigo cientifico, surgemconflitos no processo
de socializacao académica, pois este provoca inseguranca diante dos usos da lingua-
gem em novas praticas discursivas.

Muitos estudantes carregam um preconceito enraizado no senso comum, de que
nao sabem escrever. Nessa perspectiva, ao ser questionado sobre os textos produzidos
nas praticas do Pibid, Vitor expressa o conflito que fala e escrita representam para ele,
um agricultor que volta a estudar depois de algum tempo afastado da escolarizacao:
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(12) ..tivemos bastante dificuldade na hora de escrever o artigo, porque como a
gente quer colocar alinguagem falada... entdo esse que é o problema, na hora do
artigo cientifico é totalmente diferente, a gente escreve horrores, mas é numa
linguagem falada, depois comeca a enxugar... (Vitor - Entrevista 1 - abr/2012)

Esse depoimento sinaliza que, apesar da inter-relacao entre praticas faladas e
escritas na esfera académica, normas/regras de uso da linguagem escrita imp6em
monitoramento constante, por parte do estudante, a fim de atender as expectativas
institucionais da producao cientifica. Vitor deixa transparecer a preocupagao com o
estilo (BAKHTIN, 2011) de seu enunciado escrito, pois precisa considerar, na lingua-
gem cientifica, um auditério especializado, visto que o artigo cientifico dirige-se a um
circulo especifico de leitores, com um “determinado fundo aperceptivel de compreen-
sdo responsiva” (BAKHTIN, 2011, p. 302). O impacto da cultura daqueles que compéem
esse circulo especifico sobre o produtor do artigo tende a ser mais significativo do
que o impacto de habilidades técnicas de escrita (STREET, 2014), pois estdo presentes
significados culturais, relagées de poder e de autoridade sobre o que é o conhecimento
cientifico e quem pode produzi-lo.

Vitor demonstra que consegue vencer as barreiras com a linguagem na pratica
de escrita do artigo, ao longo de sua inserg¢ao no Pibid, pela reescrita, com apoio da
coordenadora e devido ao trabalho colaborativo com os colegas, constituindo, assim,
letramentos académicos numa nova comunidade de pratica.’” E preciso considerar
que a apropriacgao de letramentos académicos nao ocorre de uma sé vez, mas faz parte
de um processo que vai acontecendo com apoio de outros agentes de letramento nas
praticas académicas do Pibid. Percebe-se isso no relato a seguir:

(13) A coordenadora sempre junto..a gente mandou umas seis vezes o artigo até
que deu por encerrado...O pior foi adequar a linguagem na escrita. [...| A maior
dificuldade é essa, mas o grupo ajudou... a gente trabalha sempre junto... O
dificultoso mesmo é colocar um artigo em revista... Mas hoje a gente ja escreve
bastante... talvez nao esteja adequado ao nivel que deve estar, mas a gente vai
crescendo, é uma construcao...(Vitor - Entrevista 1 - abr/2012)

O estudante, num movimento avaliativo, reforca que a “maior dificuldade” foi com
a linguagem cientifica, também “colocar um artigo na revista". Apresenta, em acrésci-
mo, agoes que ocorrem no Pibid, tais como:"a gente mandou umas seis vezes o artigo ate
que deu por encerrado”, referindo-se ao processo de reescrita, em que a coordenadora
atuou como agente de letramento comesses pibidianos, inserindo-os, gradativamente,
em praticas e eventos cientificos. O sujeito da mostras, também, de que desenvolveu
a consciéncia do processo pelo qual vem passando, isto €, com a participacao nessas
praticas e ouso de textos que nelas transitam, ele vai melhorando sua escrita. Na apre-
sentacao de trabalhos em eventos, na publicacao dos textos em periddicos da area, no
contato com outras institui¢des cientificas, o estudante amplia conhecimentos sobre
asrelacoes de poder existentes nos veiculos de publicagdo, como periddicos cientificos,
e nos Discursos especializados de um publico exigente. Esses Discursos fazem parte de

7 Comunidade de prética entendida como a relagdo entre o dominio, a comunidade e a pratica (WENGER,
1998). Transpondo para este estudo, podem-se associar esses componentes da seguinte forma: o dominio
corresponde a uma area do conhecimento (Ciéncias Bioldgicas); a comunidade é o elemento central, em
que ocorremasintera¢des entre as pessoas (o grupo do Pibid); ea pratica é o conhecimento e a experiéncia
compartilhada pelos membros (praticas académicas/pedagdgicas).

m Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 27, jan./jun. 2017 - ISSN 1984-4018



normas institucionais que devem ser compreendidas pelos pibidianos, neste caso, para
que se insiram como insiders — membros efetivos - nesta comunidade académica, que
inclui o processo complexo de publicacao cientifica.

Vitor assume gradativamente a identidade académico-cientifica, a fim de se inse-
rir no contexto universitario. Ao tentar se inserir nas praticas do Pibid, ele segue ou faz
uso de Discursos dominantes legitimados pela comunidade universitaria. Mas, para se
tornar fluente, precisa entender o funcionamento dos diferentes géneros discursivos
que fazem parte dessas praticas. O estudante passa a conhecer e usar as regras sociais
que integram as praticas de letramento e que regulam o uso e a distribuicao de géneros
discursivos.

Por conseguinte, esse modo gradativo de insercao nessas praticas evidencia a
trajetdria do estudante, a qual reforca a possibilidade de reposicionar os Discursos
do “déficit do letramento” (GEE, 1999) no Ensino Superior, que transparecem em
dizeres sobre o nao conhecimento de géneros discursivos na universidade por parte
dos estudantes.

Com base nos dados enfocados neste artigo, destaca-se o quanto é importante que
diferentes areas do conhecimento proporcionem aos alunos o contato com o uso de
textos desse dominio mais cientifico e especializado, pois, como se acompanha na fala
de Vitor, é na insercao em praticas sociais que fazem usos desses géneros e que se vao
construindo os letramentos académicos.

Segundo Fiad (2011), os professores precisam se preocupar em partir dos letra-
mentos que os estudantes trazem para a universidade e, aos poucos, introduzi-los em
praticas mais complexas e especificas de letramento no contexto académico. Veja-se o
depoimento de Vitor em relacao a seus letramentos prévios:

(14) Eu voltei a estaca zero praticamente, depois de 23 anos fora da escola,
eu voltei.. e na minha época ndo existia isso... e era técnico... totalmente
profissionalizante...” (Vitor - Entrevista 1 - abr/2012)

Os letramentos académicos ocorrem como um conjunto de praticas com as quais
os estudantes nao estao familiarizados e que precisam aprender nao somente o que
constitui o conhecimento relevante na disciplina, mas também o uso da linguagem. O
sujeito diz que estd ha “23 anos fora da escola’e que, nas suas praticas anteriores de
estudante, “nao existia isso”, referindo-se aosDiscursos cientificos, na producao de ar-
tigos. Mas os dados mostram que isso nao ocorre s6 com estudantes ha anos afastados
da escola, pois Leticia, que, na ocasiao, recém havia saido do Ensino Médio e logo en-
trounauniversidade, também apresentaesses modos de interacao, tendo em vista que,
em suas praticas escolares, ela nao possuia familiaridade com a producao de géneros
discursivos do dominio cientifico.

Da mesma forma que Vitor, Leticia demonstra alguns conflitos com o uso da lingua-
gem, na producao escrita do artigo cientifico. Mas também demonstra que conseguiu
melhorar a adequacao linguistica e discursiva, ao longo de sua inser¢ao no Pibid, cons-
truindo, assim, os letramentos académicos a partir das praticas das quais participou.

(15) Nos primeiros artigos, tivemos bastante dificuldade... na escrita ou falando... a
gente nao conseguia fazer mais cientifico, as palavras... mas, agora, os ultimos
ja estdao mais tranquilos.” (Leticia - Entrevista 1 - abril/2012)
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O enunciado indica um movimento avaliativo, em que Leticia estd consciente de
convengoes requeridas para uma escrita académica, pois ela indica que, quanto mais
especializados os géneros académicos se tornam, mais especializada fica a linguagem.
Ao dizer que “nao conseguia fazer mais cientifico, as palavras...", Leticia compreende
que o contexto comunicativo, os interlocutores e os usos que eles fazem dos Discursos
sao determinantes nas praticas de letramentos académicos. Essas atividades de es-
crita exigem a leitura de textos especializados para construir “conceitos tedricos e
metodoldgicos que serao caros a sua atuacao profissional” (MATENCIO, 20086, p. 98).
Convém ressaltar que a Universidade, como formadora, tem significativa parcela de
participacao na formacgao de um professor-pesquisador, pois a relacao com o saber
profissional estd diretamente condicionada ao saber cientifico.

Ainda sobre esses dados de Leticia, no inicio, ainda em fase de adaptacao da estu-
dante as praticas do Pibid, se verificam marcas dos Discursos reciclados (GEE, 1999),
isto é, a aquisigao parcial relativa ao metaconhecimento e as estratégias para se co-
locar em pratica. Segundo Gee (1999), os Discursos reciclados trazem uma nogao de
tensao ou conflito entre os Discursos de uma pessoa e nem sempre ocorrem de forma
consciente ou intencional.

Para Dionisio e Fischer, existem tensoes e conflitos quanto aos géneros e as praticas
que eles sustentam (DIONISIO; FISCHER, 2010) em ambito académico. E isso se revela
na fala da aluna, pois ela percebe que existe uma pratica académica, com Discursos
mais especializados, que estao se desvelando a sua frente. Orelato de que teve “bastan-
tedificuldade”indica um movimento avaliativo que mostra a tensao que é escrever em
linguagem académica, pois exige conhecimentos, valores e competéncias que ela nao
possuli, dentro de relacoes de poder das praticas em que esses textos circulam.

Aos poucos, Leticia comegou a desenvolver consciéncia para usar uma metalingua-
gem dentro de uma comunidade de pratica, caracterizando os Discursos de fronteira
(GEE, 2001), em que coexistem Discursos primarios e secundarios, isto ¢, Discursos
do cotidiano familiar e de conhecimentos mais especializados. A estudante adquiriu
a linguagem, formas de dizer, fazer e pensar pertencentes a essa comunidade, por
isso sentiu que os ultimos artigos foram “mais tranquilos”.Esses modos de dizer sdo os
Discursos secundarios (GEE, 2001), aprendidos na universidade, por exemplo.

Leticia, inicialmente, nao conhecia o modo de escrita e as relagdes de poder do con-
texto académico-cientifico. Mas os conflitos fizeram com que a estudante aprendesse
a conviver com esses novos letramentos, em que ela toma consciéncia de sua evolugao
no processo de escrita cientifica:

(16) Podemos perceber que, com o passar do tempo, temos mais facilidade de
escrita. Conseguimos ‘encaixar’ as palavras, nos expressar cientificamente e
organizar as ideias no texto. (Leticia - DidrioReflexivo - ago/2012)

(17) Quantoaescrita, percebo que ainda tenho um pouco de dificuldade de transpor
a linguagem do senso comum para a cientifica. Acredito ser muito direta com
as palavras. Mas com a prdtica frequente deescrita a que somos estimulados, a
cada dia superamos nossas barreiras. (Leticia - Entrevista 3 - ago/2013)

Ha um movimento avaliativo de Leticiaaolongodo processodeinteragaono Pibid,
que demonstra a familiarizacao com a escrita mais especializada e com os Discursos
cientificos. A estudante demonstra fazer uso de letramentos criticos(GEE, 1999),com
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apoio da metalinguagem, quando diz “..temos mais facilidade de escrita” (16) e “...a
cada dia superamos nossas barreiras” (17). Leticia realiza escolhas nesse contexto,
para a construcao de suas proprias praticas letradas, de forma critica, autéonoma,
consciente e reflexiva. Embora perceba lacunas nas construgdes necessarias para se
inserir e se sentir membro dessa comunidade, como se observa em “ainda tenho um
pouco de dificuldade de transpor a linguagem do senso comum para a cientifica” (16),
Leticia comega a desenvolver uma metaconsciéncia para usar a linguagem dentro de
uma comunidade de pratica, como as formas de dizer, fazer e pensar que ja sao dessa
comunidade.

Leticia sente que estd em processo de (trans)formacao e que o Pibid é o espaco
que lhe possibilita uma mudanca de papéis, pelas praticas sociais que fazem parte
do Programa, quando diz “com a pratica frequente de escrita a que somos estimula-
dos"(17). Para Maténcio, por meio da producao de textos a partir de outros textos,
fen6meno nomeado como retextualizacao, “o estudante estabelece contato tanto com
o fazer-cientifico em sua drea de formacao quanto com os géneros que af circulam e
colocam em funcionamento esse dominio discursivo” (MATENCIO, 2008, p. 99).

Portanto, é muito significativo considerar, no caso deste curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, em beneficio a formagao docente, modos culturais de utilizacao
da linguagem pelos universitarios. Nesses usos, estao implicitas relagoées de poder,
reproduzidas em virtude de experiéncias e de conhecimentos vivenciados ao longo
da vida (BARTON; HAMILTON, 2000), em “praticas socialmente situadas” (GEE, 1999),
de acordo com o ambiente dentro e fora de instituicées formadoras e em virtude de
interesses desses estudantes, de relacdes com os outros e com a sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as (trans)formacgées de identidades docentes, foram consideradas
praticas de letramento pedagdgico, como o conjunto de praticas proprias da formacao
profissional de professores, especialmente por se tratar do Pibid como o contexto
social em andlise. Dessa forma, analisaram-se as interacoes, na escrita em ambito
académico e pedagdgico, na producao do relatdrio e do artigo cientifico, géneros com
proposito de, basicamente, relatar e divulgar o trabalho pedagdgico realizado. A partir
das interpretagées de interacdes, com apoio de movimentos dialdgicos dos sujeitos,
nas praticas em que esses géneros circulam, pode-se acompanhar o como eles foram
expostos a praticas que nao eram conhecidas por eles, pelo menos nao na condigao de
professores.

Os resultados indicam uma (re)contextualizacao de contetdos para a sala de aula
da Educacao Basica, fazendo, assim, mencgao ao titulo deste artigo. Nessa pratica,
evidencia-se o inicio da (trans)formacao de alunos em professores, pois aqueles nao
estudam apenas para aprender, mas também para ensinar. Em outras palavras, esses
académicos precisam saber como fazer para que a aprendizagem se efetue nas praticas
pedagdgicas com as quais interagem no Pibid. Teoria e pratica andam juntas, cumprin-
do as funcdes deste Programa, o qual prevé dialogo entre universidade e escola, num
movimento de troca e nao apenas de transposicao de saberes, pois professores em
formacao atuam junto a professores formados, uns aprendendo com os outros.
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As interag6es centrais destacadas neste artigo referem-se as praticas de partici-
pacao em eventos cientificos e praticas de vivéncia docente, que requerem Discursos
proprios, de acordo com as relagdes de poder das novas praticas de letramento. Os
sujeitos foram incorporando saberes e atitudes de acordo com os novos contextos
e com as novas identidades. Os depoimentos dos estudantes, sob uma perspectiva
linguistica e com foco na drea dos letramentos, indicam que houve uma mudanca de
comportamento, visto que vivenciaram conflitos nas primeiras insercdes em praticas
de escrita académica e pedagodgica. Esses conflitos foram enfrentados em colaboracao
com colegas e professores, com orientagao de professoras — a coordenadora do Projeto
e a supervisora na escola - que deram apoio e acompanharam os trabalhos. Este tipo
de interacao oportunizou, dessa forma, maior autonomia e revelacdo de marcas de
autoria aos sujeitos.

Ainda, os conflitos foram considerados momentos de aprendizagem e (trans)
formacgao, pois oportunizaram reflexao e busca de novas possibilidades de interacao
com os conhecimentos e com os outros. Gradativamente, esses sujeitos da pesquisa
conseguiram “se sentir professores” (BARTLETT, 2007), minimizando as fronteiras
entre ser aluno e ser professor. Ao se sentirem membros ativos, na interagao com os
outros, passaram a se identificar como protagonistas de suas (trans)formacoes de
identidades docentes. Estas se caracterizam como representacoes que se constituem
na relacao com géneros académico-cientificos e também com os que circulam em
praticas pedagdgicas, ja que o Pibid se destina a formagao docente. Esses professores,
ao se envolverem em praticas de letramento pedagdgico, construiram novos sentidos
a producao escrita, pois tinham muito o que dizer, a interlocutores reais, na vivéncia
de relacdes de poder préprias de uma esfera de atividade especifica. Pouco a pouco, a
compreensao foi se ampliando acerca de elementos relativos as normas institucionais
e as expectativas quanto a escrita e divulgacao cientificas, bem como com o que e como
efetivamente conseguem produzir para serem aceitos como insiders nessas praticas.

No caso das praticas de escrita, os movimentos dialdgicos, em andlise neste artigo,
mostram-se significativos entre pibidianos, pois adotam como objeto de trabalho nos
artigos as préprias praticas pedagdgicas, na relacao com as cientificas, para discutir
e divulgar resultados desse complexo processo de construcao de conhecimentos. Os
dizeres dos sujeitos apontam motivacao e desejo que impulsionaram as aprendizagens
em praticas de letramento do Pibid. Eles trouxeram os Discursos das leituras e das dis-
cussoOes realizadas no grupo, recontextualizados em interacoes das praticas pedago-
gicas, por meio de movimentos confirmativos e avaliativos. Com apoio de movimentos
confirmativos, os dados refor¢cam que os estudantes incorporaram as leituras do Pibid,
aproveitando o que fazia sentido para suas praticas pedagdgicas, numa postura de re-
forcar Discursos dominantes que circulam no Pibid. Inicialmente, os sujeitos tentaram
se acomodar aos Discursos do Pibid, mas, por meio das interacdes com o conhecimento
e com o0s outros, nas praticas de letramento, eles passaram a fazer escolhas mais cons-
cientes. Portanto, os movimentos confirmativos nao sao de “acomodacao”, mas de va-
lorizacao aos pontos de referéncia ancorados nas teorias e pressupostos estudados no
Pibid. Através de movimentos avaliativos, os estudantes revelaram tanto os conflitos
como as formas de aprendizagem, construindo comentarios criticos em relagao a seus
letramentos e a suas (trans)formacdes na trajetéria do Pibid, com marcagdes de uma
avaliagao positiva na interacao em novas praticas de letramento.
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A discussao realizada possibilitou uma analise de como os estudantes universita-
rios adquirem autonomia e seguranga nas praticas de letramento do dominio acadé-
mico e pedagdgico. Mesmo que as trajetdrias analisadas neste artigo tenham sido de
apenas de dois sujeitos em contextos situados, espera-se trazer perspectivas viaveis
para a formacao de professores. O ponto principal que se quer reforcar diz respeito a
imersao e as interacoes de futuros professores em praticas pedagdgicas desde o inicio
do curso, seja por Programas Institucionais, como o Pibid, seja por iniciativa dos pro-
fessores formadores, ao encaminharem suas propostas curriculares, que considerem
0s saberes praticos paralelamente a teoria, a fim de que se estabelecam interacoes
significativas nos contextos de formagao docente.

Os letramentos sao, portanto, (re)contextualizados nas (trans)formacdes dos
sujeitos, pois os principios tedricos se manifestam em forma de projetos e praticas
pedagdgicos/as que fazem os académicos se assumirem insiders na docéncia. No inicio
do processo de pesquisa, vislumbraram-se identidades de alunos, com expectativas
em relacao as praticas de letramento voltadas a docéncia, em que se observaram re-
presentacdes confusas nas fronteiras entre ser aluno e ser professor. Nas interagoes
discursivas de que foram participando, em praticas de letramento do Pibid, emergiram
relacoes de poder com as quais os sujeitos foram se familiarizando, o que oportunizou
mudancas conscientes em modos de pensar, sentir, falar e agir, fazendo com que iden-
tidades docentes fossem(re)construidas.
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