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RESUMO: No contexto educacional, a leitura perpassa todas as disciplinas do Curriculo. Tal
fato é de fundamental importancia, ja que as atividades de leitura e interpretacgao feitas
pelos alunos devem favorecer o desenvolvimento dos letramentos (institucionalizados
ou nado). Na escola, sua pratica ocorre, na maioria das vezes, a partir do livro didatico
(LD) e este tem despertado o interesse dos pesquisadores que passaram a vé-lo como um
importante integrante das praticas escolares. Levando em conta que as avaliagdes sao
construidas tendo a leitura como ferramenta para medir as competéncias e habilidades
do aluno, discute-se aqui se as propostas de leitura e interpretacao do texto escrito,
apresentadas aos alunos pelo Livro Didatico de Portugués — LDP — Tudo € linguagem,
Ensino Fundamental II — anos finais, contemplam os descritores do Tépico V da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil, entendendo que o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, propostas pela matriz, coadunam com praticas significativas
de leitura. Assim a intencao foi perceber se hd influéncia da avaliacao em larga escala na
politica de elaboragao de materiais didaticos, por mais que saibamos que, até o momento,
nao existe encaminhamento para que a avaliacao e o LDP sejam reflexo um do outro. O
estudo apresenta carater qualitativo-interpretativista, caracterizando-se como analise
documental, sendo situado no campo da Educagao. Os resultados mostram que os
descritores do Tépico V da Prova Brasil foram mobilizados na colecao, porém havendo
discrepancia quantitativa e qualitativa de ocorréncia entre eles.

Palavras-chave: Leitura; Interpretacao de texto escrito; Livro Diddtico de Portugués;
Prova Brasil.

ABSTRACT: In the educational context, the reading permeates all the subjects in
the Curriculum. Such a fact is of fundamental importance, as the reading and
interpretation activities done by the students should encourage the development of
literacy (institutionalized or not). At school, your practice is, for the most part, from
the textbook (TB) and this has aroused the interest of researchers who have come to
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see it as animportant member of the school practices. Given that evaluations are built
withreadingasatooltomeasure the competenciesand skills of the student, we discuss
here the proposals for reading and interpretation of the written text, presented to the
students by the Textbook of Portuguese (TBP) “Tudo é linguagem” Elementary School
IT — last years, include the topic V descriptors of the Portuguese Language Reference
Matrix “Prova Brasil’, understanding that the development of competences and
abilities, proposed by the matrix, consistent with significant practical reading. So the
intentionwastoseeif thereisevaluationofinfluenceonalargescaleinthe preparation
of teaching materials policy, however we know that, to date, there isnoreferral to the
evaluation and the TBP are a reflection of each other. The study presents qualitative-
interpretative character, characterized as documentary analysis, being situated in the
field of education. The results show that the Topic V descriptors “Prova Brasil” were
mobilized in the collection, however there is quantitative and qualitative discrepancy
of ocorrence among them.

Keywords: Reading; Interpretation of written text; Textbook of Portuguese; “Prova Brasil”

PARA COMECO DE CONVERSA...

Neste artigo, apresentamos resultados de uma investigagao que associou as ativi-
dades de leitura e interpretacao de textos escritos nas atividades propostas pelo livro
didatico de portugués e a Matriz de Referéncia da Prova Brasil (Lingua Portuguesa). O
objetivo que temos é mostrar se a Prova Brasil tem direcionado a forma como as pra-
ticas de leitura e interpretacao de textos escritos sao apresentadas ao aluno no Livro
Didatico de Portugués (LDP).

Mesmo tendo plena consciéncia de que nao é objetivo da Prova Brasil interferir na
forma como sao organizados os livros didaticos, sabemos que esse tipo de avaliacao
acaba por encaminhar a maneira como nao so os materiais didaticos serao pensados,
como também a forma como o curriculo escolar é organizado.

Para o alcance do objetivo proposto, apresentamos um conjunto de atividades de
leitura e interpretagao do LDP “Tudo é Linguagem”, discutindo a mobilizagao feita dos
descritores do Tépico V da Matriz de Referéncia da Prova Brasil. A justificativa para o
estudoreside no fato de que asavaliacdes em larga escala, como a Prova Brasil, sao uma
realidade no atual cenario da Educagao no pais. Assim, intencionamos perceber até que
ponto existe (ou se nao existe) influéncia da avaliagdo em larga escala na politica de
elaboracao de materiais didaticos.

O LDP em estudo tem como autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi, sendo editado pela Atica. A colecao é composta por quatro volumes, que
contemplam do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental II. A colecao consta entre as
aprovadas pelo PNLD no triénio 2011 — 2013 — e foi escolhida por oito dentre as vinte
escolas (perfazendo um montante de 40%) atendidas pela subsecretaria de Ipord —
Goids,em 2011, anodeiniciodotriéniodestacolecao.”® Aescolhadestaregidaosedeveao
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fato de que Caiapdnia-Go, onde residimos, é um municipio atendido pela subsecretaria
ha pouco referida.’® Dentre as escolas que adotaram este LDP, sete (um total de 85,5%)
obtiveram notas do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)® — do 9°
ano do Ensino Fundamental — inferiores ao preconizado pelas metas do IDEB (4,1 para
o ano de 2011 na regido), as quais foram criadas a partir de indicadores dos progra-
mas de avaliagcao e objetivam elevar a média nacional ao valor 6,0 até 2021.%* Entao,
a escolha do tema leitura e interpretagao do texto escrito no LD da colecao ocorreu
pelo fato de que vislumbramos nesse objeto de investigagao uma das possibilidades de
compreensao no campo do ensino e aprendizagem de leitura. Tal compreensao resulta
das orientacdes de documentos (PCN 1998, Matrizes de Referéncia) que consideram
a leitura fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem em qualquer drea do
conhecimento, ideia com a qual compartilhamos.

Ler e interpretar um texto escrito sao atos que so podem ser executados por um
sujeito. Ao dizer isso, queremos deixar claro que atividades de mera decodificacao nao
podem ser entendidas como leitura e interpretacao, isso porque vao na contramao da-
quilo que entendemos como sendo leitura de fato. No nosso entendimento, aquele que
realiza atividades com foco apenas na decodificacao é tao somente um processador de
informacao grafica.

A agao de ler e interpretar um texto € desenvolvida na relagao com o mundo, le-
vando em conta que o processo de formacao do leitor se inicia no momento em que o
individuo consegue atribuir sentido ao mundo que o cerca (FREIRE, 1989), atitude esta
que vai sendo desenvolvida durante toda a vida. Assim, a pratica da leitura, como ato
reflexivo capaz de envolver a construcao de sentidos pelo leitor, é um processo amplo,
continuo e ininterrupto. Em se tratando do ensino e aprendizagem da leitura, para que
o leitor aprendiz possa desenvolver praticas relevantes, além de ser capaz de selecio-
nar os textos de que necessita para interagir nos diversos contextos em que precise
atuar (BRASIL, 1998), a sua formacao leitora deve proporcionar o desenvolvimento
de capacidades de leitura, como a localizacao ou cépia de informacoes, a checagem de
hipdteses, a comparacao e a generalizagao (ROJO, 2009).

Considerando o espaco escolar e, especificamente, a sala de aula, como ambiente
privilegiado de construcao do conhecimento, faz-se necessdrio refletir sobre as ativi-
dades desenvolvidas e os recursos disponiveis para o trabalho docente neste espaco.
Pensando assim, o livro didatico (LD) torna-se importante ferramenta de analise aca-
démica, uma vez que seu uso cotidiano é pratica regular nas salas de aula brasileiras,
possuindo, este, editoracao consideravel, com altas tiragens do ponto de vista quanti-
tativo (MUNAKATA, 2007). Atualmente, grande parte do ensino publico utiliza o LD
escolhido através das colecoes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico

59 Caiapodnia fica na microrregiao Sudoeste do estado de Goias.

60 Criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do
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(PNLD).52 E importante destacar ainda que, para grande parte do publico estudantil,
0 acesso principal a impressos para a escolarizacao e letramento ocorre a partir do
LD (BATISTA, 2000), acontecendo fato semelhante em relacao aos professores, ja que
muitos tém, no Manual do Professor, o recurso mais acessivel para ampliacao de seu
conhecimento tedrico.

Levando em conta a ligacao entre a atividade de ler e interpretar um texto e a sua
escolarizacao, produzida pelo material didatico, este estudo esta pautado na vertente
qualitativa e se caracteriza como analise documental de carater qualitativo. A analise
documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, tanto no que
diz respeito a complementacao de informacgdes obtidas por outras técnicas, quanto
para desvelar aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 2004).

Para apresentarmos de que forma ocorre a mobiliza¢ao dos descritores do Tépico V
no LDP em andlise, este artigo estd dividido em cinco partes. Comecamos apresentando
algumas consideragdes de ordem tedrica, trazendo ao leitor nosso entendimento acerca
do ato de ler, uma atividade que deve proporcionar aquele que a realiza interagao com o
material lido, levando a construcao do sentido e favorecendo a réplica ativa. Na sequén-
cia, descrevemos rapidamente a colecao de LDP observada, prosseguindo para a analise
dos dados, momento em que apresentamos exemplos ilustrativos para os descritores do
Tépico V da Matriz de Referéncia da Prova Brasil e tecemos comentarios qualitativos e
quantitativos em relagao aos exemplos. No final, apresentamos nossas consideracoes de
encerramento, além das referéncias bibliograficas usadas ao longo deste artigo.

POR QUE FALAR EM LEITURA?

Falar em leitura mais uma vez e sempre. O tema leitura dificilmente tera esgotadas
as possibilidades de sua abordagem, discussao e problematizacao. Lemos desde sem-
pre e a todo momento, mesmo sendo analfabetos. Na escola, a leitura estd presente
em todas as disciplinas e em todas as praticas escolares. Nessas consideracoes iniciais,
estamos levando em conta todas as leituras possiveis, incluindo aquelas associadas a
linguagem nao verbal.

Para nods, o ato de ler deve ser uma construcao coletiva, ato reflexivo de um sujeito
social. Bakhtin (1981, p. 11) ilustra esta nossa afirmac¢ao quando diz que “o individuo
humano sd se torna historicamente real e culturalmente produtivo como parte do todo
social”. Nesse sentido, serao as vivéncias sociais, concretizadas em diferentes espacos,
ou esferasde atividade humana (BAKHTIN, 1979), formais ou informais, que tornarao o
individuo um sujeito. Esse sujeitonao € um sujeito qualquer, mas o sujeito dainteracgao,
do dialogo, do discurso (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981). Bakhtin/Volochinov destaca
aimportancia de se conceber olugar da alteridade no processo dialégico de construcao
de sentido ao enfatizar, em suas teorias, o carater social na formacao dos individuos e o
papel dalinguagem no desenvolvimento da individualidade e da sociedade.

A questao do social como inerente ao Homem e a linguagem ¢é discutida por
Bakhtin/Volochinov (1981, p. 35) quando € dito que “nao basta colocar face a face dois

62 Tanto o Ensino Fundamental quanto Ensino Médio usam a mesma denominacao: PNLD. Em algumas
localidades, os apostilados tém sido adotados no lugar dos livros didaticos.
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homo sapiens quaisquer para que o0s signos se constituam. E fundamental que esses
dois individuos estejam socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade
social)”. Da mesma forma, nao basta colocar um objeto a ser lido e um leitor para que
a leitura como pratica social se efetive. O ato de ler é materializado discursivamente
apenas quando o leitor e o que sera lido nao sao tratados como individuais, mas como
integrantes de uma unidade social, ndo individual. E a escola tem papel fundamental
na concretizacao disso.

Ainstituicao escolar se destaca enquanto instancia oficial de ensino, além de ser a
mais importante agéncia de letramento dentre os espagos sociais, ou esferas de ativi-
dade humana, existentes. Desse modo, participa do processo formativo do sujeito, ten-
do responsabilidade social de formar cidadaos que sejam autores da sua enunciagao,
capazes de compreender que a linguagem é um evento social, historicamente situado.

Para se abordar a leitura numa perspectiva social, é necessario retomar a cons-
trucdo do Ser, que pratica tal ato. E imprescindivel que se considere a possibilidade de
este Ser, constituido enquanto sujeito-leitor, se perceber historicamente construido,
com autonomia para resgatar sentidos produzidos por outro(s) sujeito(s) e também
pela possibilidade de poder instaurar novos sentidos aquilo que lé.

Entendemos o ato de ler a partir dos pressupostos da dialogicidade (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 1981), em que a construcao do sentido perpassa pela consciéncia de que
a linguagem nao é apenas um fendmeno fisico, mas social, acdo humana que se con-
cretiza a partir das relagdes de interagao. O sujeito leitor consciente, proficiente, se
forma no processo interacional, permeado por relagées dialdgicas, que constituem os
discursos materializados através dos géneros, em cuja constituicao estao entrelacados
o tema, o estilo e a estrutura composicional.

E importante ressaltar que a construcio da consciéncia hd pouco mencionada
esta associada a cultura na qual o sujeito se insere e que a linguagem e, consequen-
temente, o uso dela, estao intrinsecamente instaurados no processo de construcao da
subjetividade, legitimado como “instancia de reconhecimento e de produc¢ao do saber”
(BRANDAO, 2005, p. 266). Assim, percebe-se que, na busca de construcio da identida-
de, o Ser procura a unidade e, na ilusao de singularidade, muitas vezes se esforca para
comprovar que é a fonte dos sentidos, porém a multiplicidade, inerente ao principio
constitutivo da linguagem, instaura o exercicio social como condigao basica de consti-
tuigao da subjetividade.

A partir disso, o sujeito passa a interagir com algumas praticas que se estabelecem
como educativas e, consequentemente, constitutivas da identidade de sujeito; nao
um sujeito singular, mas constituido a partir de sua singularidade e perpassado pela
dialogicidade, pois que, relacionando-se com e pela linguagem, o Ser se desenvolve em
diferentes contextos ou culturas, permeado por valores sociais contraditdrios possi-
veis através da interacao.

Desse modo, uma proposta de aprendizagem da leitura deve ser construida a partir
da apropriacao da linguagem por um sujeito social em formacao, a medida que este a

63 Nao nos deteremos nesses aspectos porque nao reside ai nosso objetivo. Abordando rapidamente,
para Bakhtin (1979), o tema condiz com os conteudos; a forma composicional possibilita a estrutura
comunicativa e o estilo se aplica aos tragos da posicao do enunciador.
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usa em situagOes de interacao. As agoes realizadas pelo sujeito interativo da aprendi-
zagem permitirao o desenvolvimento de sua capacidade linguistica, de modo que “[...]
asrelacoes de interacao entre leitores e escritores tém que ser consideradas como ati-
vidades de socializacao em que eles estejam ocupando uma posi¢ao sécio-interacional.
O significado daquilo que é lido é construido de forma social” (SILVA, 2000, p. 36).

Cremos que esse deve ser o aprendiz que tera condi¢6es de se apropriar da lingua-
gem e, a partir de entao, revelar maior ou menor autonomia para agir como o sujeito
bakhtiniano, capaz de perceber que “a palavra é o material da linguagem interior e da
consciéncia, além de ser elemento privilegiado da comunicacao cotidiana, que acom-

panha toda criacao ideoldgica, estando presente em todos os atos de compreensao e de
interpretacao” (SCORSOLINI-COMIN; SANTOS, 2010, p. 08).

E necessario ressaltar que o sujeito do ato de ler esta inserido numa sociedade le-
trada e que a formacao na escola deve contribuir para a compreensao de sua importan-
cia no processo histérico e social do qual ele faz parte. Isso possibilita a sua realizacao
enquanto Ser social em busca de desenvolvimentono sentido dialégico, desenvolvendo
asleaooutro.

Um processo dessa amplitude nao se concretiza de um momento para outro. E ne-
cessario que, através de praticas de interacao, o sujeito leitor adquira capacidades de
desenvolver a leitura autéonoma. Defendemos que a escola é o lugar de vivéncias sociais
onde essas praticas podem e devem ser colocadas em uso e onde o sujeito leitor pode
adquirir a autonomia necessaria para se libertar das amarras impostas pela sociedade
manipuladora. Na escola, a leitura é a atividade que muito tem a colaborar nesse senti-
do, ndo sendo apenas uma mera atividade escolar integrante do curriculo.

Na sequéncia do texto, mostraremos se o material didatico em andlise trabalha na
formacao desse sujeito, ou se enfatiza mais as praticas escolares comuns de exercitar
capacidades de leitura com enfoque mais mecanico.

EM FOCO, A ORGANIZACAO COMPOSICIONAL DO LIVRO ANALISADO

A colecao Tudo é Linguagem aborda os quatro eixos propostos pelos PCN (BRASIL,
1998) para a disciplina de Lingua Portuguesa — leitura, producdo escrita, oralidade
e analise linguistica. A opgao, aqui, foi analisar o tratamento dado a leitura e inter-
pretacao do texto escrito, considerando que o trabalho com a leitura parte de textos
efetivamente materializados em exemplares de géneros. A coletanea presente no LDP
é de textos auténticos, como o Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD). Também
pelo fato de que a Prova Brasil mede capacidades da aprendizagem do aluno através de
um exame de leitura.

O recorte utilizado engloba o que a colecdo considerou como trabalho com o eixo
leitura, compreendendo os textos principais (aqueles que abrem as unidades) e a in-
terpretacao destes contida nas subsecdes: a) Compreensao inicial; b) A construcao do
textoec)Alinguagem do texto. O numero total de atividades de leitura e interpretacao
do texto escrito de cada volume da colegao € o seguinte:

m Raido, Dourados, MS, v. 11, n. 25, jan./jun. 2017 - ISSN 1984-4018



Tabela 1 — Total de atividades de leitura e interpretagdo
do texto escrito (verbal) na colegao

Volumes da Colegéo Atividades do LDP
6.° 294
7.° 338
oitavo 414
9.° 348
Total 1394

Fonte: O autor, 2015

Consideramos o montante de atividades de leitura e interpretacao de texto escrito
alto em todos os volumes da colecao. Para nods, isso é fator relevante, ja que o aluno po-
dera terumaboa oportunidade de convivéncia com ampla quantidade de materiais para
leitura e interpretacao. Porém, sabemos que entre o que o livro traz e o que acontece
de fato na classe existe uma distancia enorme, levando em conta que, mesmo que haja
disponivel um material didatico qualificado, o professor que tornara seu uso concreto
precisa ser bem formado. Além disso, pode ser que um bom material sequer seja usado
pelo professor, que prefere oferecer ao aluno outros materiais que ele, ou a instituicao
escolar, julga mais eficientes para seus propdsitos pedagdgicos. Nesse sentido, hd que
se considerar que quantidade nao significa qualidade.

De acordo com o Manual do Professor (MP), os géneros apresentados para estudo
foram selecionados a partir de “combinacdo de duas formas de agrupar os géneros” (p.
8): (i) em funcao das capacidades de linguagem organizadas de acordo com os aspectos
tipoldgicos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2010) —narrar, relatar, expor, argumentar e instruir/
prescrever; (ii) em funcao da circulacao social.®

Conforme anunciado no MP (p. 11), no volume do sexto ano hd predominancia do
aspectotipolégicodonarrar (génerosda esferaliteraria). Cinco (62%) das oito unidades
trabalham com esse aspecto. Cada unidade trabalha com apenas um texto principal. J&
no volume do sétimo ano, cujo aspecto tipolégico predominante é o relatar (géneros da
esfera jornalistica), h4, na maioria das unidades, mais de um texto para analise e pro-
posicao de atividades. Para melhor visualizacao, apresentamos os dados percentuais
dos aspectos tipoldgicos relativos a esses dois volumes (6° e 7° anos).

64 Os estudos de Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e colaboradores sobre o ensino escolar de géneros
escritos e orais tém sido utilizados no contexto de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir
da proposta de agrupamento de géneros dos autores. Esse grupo de pesquisadores é também conhecido
como Grupo de Genebra.
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Tabela 2 — Aspectos tipolégicos predominantes nos textos para leitura
e interpretacao nos volumes do 6° e 7° anos

6° ano Ocorréncias 7° ano Ocorréncias
Narrar 62% Relatar 65%
Relatar 13% Narrar 27%
Argumentar 13% Argumentar 4%
Descrever acdes 12% Expor 4%
Expor 0% Descrever agdes 0%
Total 100% Total 100%

Fonte: O autor, 2015

E perceptivel que um dos aspectos tipoldgicos, dentre os cinco existentes, foi pri-
vilegiado em cada série. Tal abordagem, aparentemente nao condiz com a proposta do
Grupo de Genebra, que orienta que os aspectos tipoldgicos devem ser trabalhados de
forma continua e nao priorizando apenas um deles. Para os pesquisadores, o trabalho
com os aspectos tipoldgicos favorece a abordagem em espiral. Eles dizem que esse tipo
de abordagem é mais funcional porque pode garantir ao aluno o aprofundamento do
conhecimento a respeito de um género ao longo das séries, diferente da abordagem
propedéutica, a qual organiza os conteudos curriculares por ordem de dificuldade,
comecando pelos menos complexos, passando para os mais complexos, mas sem consi-
derar a progressao, como é a proposta do Grupo de Genebra.

Como pode ser visto na tabela 2, apenas um dos aspectos deixou de ser privilegiado
em cada um dos volumes analisados aqui. No sexto ano, esta ausente o Expor; no séti-
mo, estd ausente o Descrever acoes.

Apresencadamaioriadosaspectos tipoldgicos é positiva. Avariedade do conjuntode
aspectos tipoldgicos proporcionara também que o conjunto de géneros seja. Tal fato, no
processo de didatizacao de objetos de ensino, podera trazer beneficios ao aluno. Segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), para que a diversidade das capacidades de linguagem
seja bem desenvolvida, é necessario que sejam trabalhados com o aprendiz géneros de
agrupamentos diferentes, nao se negligenciando o ensino-aprendizagem da modalidade
oral. Outro fator a destacar é que isso poderd permitir que o aprendiz tenha possibilida-
des de interagir com os diversos géneros de uso social, diferentemente da abordagem
que utilizava a tipologia textual, a qual apresenta, nao raro, carater propedéutico.

Apresentamos na sequéncia tabela com o percentual do oitavo e nono anos.

Tabela 3 — Aspectos tipolégicos predominantes nos textos para leitura e interpretacao
nos volumes do oitavo e nono anos

8° ano Ocorréncias 9° ano Ocorréncias
Narrar 42% Narrar 47%
Argumentar 33% Argumentar 35%
Expor 8% Relatar 18%
Relatar 0% Expor 0%
Descrever acdes 0% Descrever acdes 0%
Total 100% Total 100%

Fonte: O autor, 2015
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No volume do oitavo ano que, segundo o MP (p. 11), tem o objetivo de priorizar o tra-
balho com géneros do aspecto tipoldgico do expor e do argumentar ocorre, na verdade,
predominancia do aspecto tipoldgico do narrar. Também no volume do 9° ano a énfase
quanto ao aspecto tipoldgico anunciada pelo MP (p. 11) deveria ocorrer nos géneros do
argumentar, porém, novamente a predominancia foi do aspecto tipolégico do narrar.
Consideramos ser possivel que a tradigcao de trabalhar com textos predominantemente
narrativos tenha gerado essa preeminéncia de textos do aspecto tipoldgico do narrar,
mesmo quando a pretensao era enfatizar outro aspecto; no caso do oitavo e nono anos,
expor e argumentar, respectivamente.

0S DADOS PEDEM ANALISE

Iniciamos esta secao dizendo ser importante ressaltar que sua andlise se pauta
na matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil, a qual é composta por
seis topicos e vinte e um descritores.

Por uma questao de espago, nao temos condicoes de apresentar consideragoes
qualitativas e quantitativas relacionadas a todos os descritores. Assim, apresentare-
mos, aqui, apenas nossas reflexdes a respeito dos descritores do Tépico V da matriz de
referéncia. Justificanossa escolha o fato de que aparecem atividades de leitura e inter-
pretacao de textos dos seus descritores em trés (3) dos quatro (4) volumes da colecao
em analise, conforme pode ser visualizado na sequéncia. Isso, no nosso entendimento,
oferece ao leitor uma visdo consideravel sobre de que forma a colecao mobiliza os
descritores da avaliacao, bem como até que ponto os descritores da avaliagao direcio-
nam o trabalho desenvolvido pelo LDP. Justifica, também, a escolha pelo Tépico V o
fato de seus descritores terem relagao com um nivel de leitura que ultrapassa a mera
identificacao de informacdes, enfatizando a construcao de efeitos de sentido, aspecto
relevante na formacao de leitores autéonomos.

Quadro 1 — Volumes da colegao que contemplam o exemplo ilustrativo de cada descritor

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa™

Topicos Vol.-ex
V. Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido
D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados. 7.°ano
D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacdes 6.°ano
D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou 6.°ano
expressao
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos e/ou 8.°ano
morfossintaticos.

Fonte: O autor, 2015

Cada tdpico da matriz aborda aspectos de construcao de capacidades de leitura,
a partir de peculiaridades linguisticas e discursivas que necessitam ser desenvolvi-
das para que o aprendiz construa sua autonomia enquanto leitor competente. Desse
modo, a elaboracao da matriz segue pressupostos que sao “os Parametros Curriculares
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Nacionais[...] e os curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais de Educacao e por
algumas redes municipais” (BRASIL, 2011, p. 17).

Os descritores do topico V estao relacionados as capacidades que os alunos devem
ter paraaleitura e o entendimento de um texto, considerando as possiveis relacoes en-
tre recursos expressivos e efeitos de sentido. Bakhtin (1979) nos diz que a expressivi-
dade atribuida a um enunciado varia de acordo com as esferas da comunicacao verbal.
Diz, ainda, que um enunciado desprovido dessa expressividade é impossivel. Atribuir
expressividade a um enunciado requer dominios mais complexos. Assim, preparar o
aluno para essa tarefa é produtivo.

O autor ha pouco mencionado afirma que uma palavra por si nao tem expressi-
vidade, nao traz consigo a ironia, por exemplo. Fatores como o contexto de uso, por
exemplo, sao determinantes para que a expressividade passe a fazer parte da palavra
e o locutor fique mais perto de alcancar seu intento. Ele fala a respeito da relacao que
deve haver entre lingua e realidade para que a expressividade possa ser possivel. Para
ele, a expressividade “nao existe nem no sistema da lingua nem na realidade objetiva
existente fora de nds” (BAKHTIN, 1979, p. 292). Seu lugar é o da relacao entre lingua e
realidade.

A expressividade do enunciado ocorre, ainda segundo Volochinov/Bakhtin (1976),
a partir do elo firme que deve existir entre o verbal e o extraverbal — “a entoagao ge-

nuina, viva, transporta o discurso verbal para além das fronteiras do verbal, por assim
dizer” (p. 7).

Ditoisto, esclarecemos que consideramos para a escolha dos exemplos ilustrativos
aqueles que ofereciam maior relevancia emrelacao aos descritores apresentados aqui.
Assim, na sequéncia, passamos a apresentar nossas consideracdes a respeito dos des-
critores do Topico V.

D16 — identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

O texto ao qual se refere o exemplo ilustrativo do D16 é um fragmento do relato de
experiénciade Amir Klink retiradodolivro“Mar sem fim: 360° aoredor da Antartica”. No
trecho transcrito pelo LD, hd duas narrativas: na primeira, “De costas para o ano-novo” (p.
111), Amir Klink relata a tempestade que teve que enfrentar na virada de determinado
ano; na segunda, “Textos de viagem” (p. 112), Marina, a esposa de Amir Klink, relata o
sentimento de estar em terra firme, acompanhando a aventura do marido, com o qual
nao conseguiu se comunicar por uma semana. Quando finalmente se falam por telefone,
ela fica sabendo da terrivel tempestade enfrentada por ele e comenta esse fato.

Na secdo Compreensao Inicial (pp. 113-114) ha doze atividades propostas para
interpretacao do texto. A atividade numero 12 (p. 114), abaixo exemplificada, refere-
se ao trecho intitulado “Textos de viagem” e retoma o ultimo paragrafo, propondo as
atividades a e b. O exemplo ilustrativo abaixo refere-se a questao b.
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Figura 2 — Exemplo ilustrativo D16 7.° ano

Exemplo ilustrativo — Unidade 4 ‘ D16 Questao 12, p. 114

12 No trecho:
“No momento o Amyr acaba de reparar 0s danos decorrentes da tempestade que o “abracou” no sul da

» oy

Austrdlia. Aproveita a calmaria e o tempo bom para amarrar as velas € para “secar suas meias” ”.

b. Qual a intencdo de Marina ao empregar aspas nas expressoes “abracou” e “secar suas meias”?
Sugestéo: na palavra abragou pode-se notar certa ironia, pois abracar € uma ac&o afetiva, e ndo houve nada
de afetividade no que aconteceu com Amyr. Em “secar suas meias”, também se nota ironia, pois provavelmente
todas as suas roupas ficaram molhadas com a violéncia das dguas e ndo apenas as meias.

A intencéo é mostrar, em tom de brincadeira, de ironia, que a gravidade da historia foi maior do que aquilo que o
sentido comum dessas palavras expressaria.

Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 7.° ano.

O trabalho com a significagao de palavras pressupde que o aprendiz perceba que
é possivel dizer uma coisa para significar outra, como comumente ocorre com o uso
do recurso irénico, conforme afirmam Sperber e Wilson (1981), citados por Tafarello
(2001, p. 86), ao dizer que “uma enunciacaoirénica é analisada como aquela que diz algo
literalmente, mas que significa figurativamente o oposto”. Bakhtin (1987) considera
a ironia uma forma reduzida do riso. Voloshinov/Bakhtin (1976, p. 15) diz, também,
que a ironia “é condicionada por um conflito social: é o encontro, em uma voz, de dois
julgamentos de valor personificados e sua interferéncia reciproca”.

Também Possenti (2008) cita Raskin (1987), para quem os estudos linguisticos
que tratam do humor e da ironia fixam-se na palavra, enfatizando, principalmente, a
ambiguidade, situagao em que o vocdbulo pode apresentar mais de um sentido. Castro
(2005, p. 120) afirma que “a ironia é um caso tipico de discurso bivocal. Nela, a palavra
tem duplo sentido”.%

No exemplo em analise, a intengao da autora € ser um pouco cémica. Na descri-
cao do incidente pelo qual Amir Klink passou é bastante claro que este correu risco
de morte e que a situacao foi tudo, menos comica. Apds a calmaria, a autora se per-
mite até brincar com os fatos ocorridos. E necessario que o aluno leitor construa esse
percurso para que perceba o carater irénico do trecho que finaliza o texto, dando a
ele a expressividade necessdaria para a percepcao da ironia. O trabalho com essa habi-
lidade é importante porque os discursos que circulam socialmente vém marcados de
ideologias e a linguagem é utilizada para mascarar muitas delas. Nao custa lembrar
que, para Bakhtin/Volochinov (1981, p. 15), a ideologia é inerente as praticas sociais e
linguisticas e o signo é ideologico por natureza.

Cabe destacar que a percepcao do humor e da ironia demonstra que o leitor rea-
liza um roteiro ativo de compreensao e construgao de sentidos, o qual parte da palavra
e vai além dela, passando pelo sentido. Outro fator a destacar é que esta capacidade
de leitura costuma ser trabalhada em LDP a partir de tirinhas, piadas, anedotas e
outros géneros em que a percepcao do humor ou da ironia poderia ocorrer de forma

65 Castro (2005) diz que, para Bakhtin, discurso bivocal é aquele que surge inevitavelmente a partir de
condigdes de comunicagao dialdgica.
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mais clara, uma vez que esses textos costumam ser ricos dessa caracteristica. Porém,
é importante que os aprendizes percebam que os recursos de humor e ironia podem se
fazer presentes em variados géneros. Também deve ser considerado que o recurso do
humor ou da ironia nao se faz presente apenas na materialidade do texto, sendo os as-
pectos sociohistdricos, associados a eventos de letramento, extremamente relevantes
para que haja humor ou ironia.

O fator questionavel, a nosso ver, é o numero de atividades que mobilizaram esta
habilidade na colegao: apenas dez atividades em 1394. No volume do sétimo ano, de
onde foiretirado o exemplo ilustrativo, temos apenas a ocorréncia em questao. A inci-
déncia percentual do D16, neste volume, foi de 0,3%. Os dados podem ser visualizados
na tabela na sequéncia.

Tabela 4 — Mobilizacao do D16 — 7. ano

Volume da Colecéo Tudo é linguagem Ocorréncia total de atividades Ocorréncias do D16
7.°ano 338 1
TOTAL GERAL 1394 10

Fonte: O autor, 2015

E importante que os aprendizes desenvolvam familiaridade com o humor e a ironia
para que possam percebé-los como caracterizadores de estilo em alguns géneros, seja
em situagdes escolares ou do ambito social. Também para que percebam que interpre-
tar pressup0e a apreciagao de valor, capacidade importante para o desenvolvimento
da postura critica em relagao ao posto e ao pressuposto nos textos que circulam social-
mente. Ter condicoes de perceber a ironia e o humor faz com que o aluno va além do
mero exercicio de determinar fatores fonéticos ou morfolégicos da palavra, por exem-
plo, valorizando mais o aspecto semantico e o pragmatico, que ajudam na construgao
dos efeitos de sentidos esperados.

D17 —Reconhecer o efeitode sentido decorrente do uso da pontuacgao e de outras
notacgoes

O texto ao qual se refere o exemplo ilustrativo do D17 é a reportagem intitulada
“Era uma casa...” sem janela nem quintal (p. 147). O trabalho com os textos da repor-
tagem foi dividido em duas partes. A parte 1 traz o fragmento intitulado “Embaixo da
ponte sem numero”. Depois da subsecao “Compreensao Inicial”, que traz a proposta de
uma atividade oral (p. 151) e doze atividades escritas (pp. 151-152); apresenta-se a
transcricao daparte 2, intitulada “A casaideal” (p. 153). Reproduz-se, na parte superior,
a fotografia da pagina do jornal. Logo abaixo, ha a transcricao dos depoimentos que
compoem essa parte dareportagem. Ha destaque para as aspas em ambos os textos. Na
sequéncia (p. 154), sdo propostas onze atividades e, em seguida, inicia-se a subsecao
“A linguagem do texto”, cujo subtitulo é “Uso de aspas”. Seis questdes (pp. 155-156) sao
apresentadas, abordando a utilizacao das aspas. A questao numero 3, transcrita na
sequéncia, exemplificao D17.
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Figura 3 — Exemplo ilustrativo D17 6.° ano

Exemplo ilustrativo — Unidade 06 ‘ D17. Questéo 3, p. 155

3 No texto A casa ideal, na transcricao dos depoimentos das criangas, as aspas do inicio de cada fala foram
usadas com destaque. Qual teria sido a intencao de quem as representou assim? Provavelmente a intengao
foi marcar visualmente o fato de aqueles textos serem falas.

Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 6.° ano.

A pontuacao e sua relacao com a construcao de sentidos, como proposto pelo D17,
é uma habilidade importante a ser desenvolvida. No entanto, o que comumente é apre-
sentado nos LDP diz respeito ao aspecto gramatical simplesmente, abordando-se as
nomenclaturas e regras de uso (MENDONCA, 2005). Essa abordagem desconsidera a
possibilidade de instauracgao de sentidos que estes sinais podem adquirir no texto, em
virtude de que, ao tomar “a lingua como discurso, os recursos gramaticais assumem a
funcaode elementos que contribuem para o estabelecimento derelacdes de sentido em
um texto a partir das intencoes de falantes situados em determinado contexto social”
(MENDONCA, 2005, p. 115). Também Silva (2009) afirma que “a pontuacao se materia-
liza junto aos signos linguisticos, corroborando para a constituicao de sentidos”. Ainda
nesse direcionamento, Daleth (1998) enfatiza que a pontuacdo, apesar de ser objeto
de constitui¢ao materializado na escrita, possui heterogeneidade, interagindo com os
signos linguisticos, favorecendo a construcao dos sentidos.

O trabalho com a pontuagao, no exemplo em andlise, foi feito a partir da subsecao
que aborda a linguagem utilizada pelo texto e tem-se um exemplo de discurso citado,
com os depoimentos transcritos de forma literal através do uso das aspas. Bakhtin/
Volochinov (1981, p. 147) afirma que “o discurso citado é o discurso no discurso, a
enunciagao na enunciagao, mas €, ao mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma
enunciacao sobre a enunciacao”.

Mendonca (2005) diz que o estudo da pontuacdo, além de estar ligado a coeréncia
do texto, pode acumular outras funcdes discursivas, como enfatizar alguma intencio-
nalidade e/ou reformular ou justificar certos segmentos. Ou seja, 0 uso da pontuacao
vai muito além da identificacao de suas funcoes. Nesse quesito, consideramos que o
exemploilustrativo em andlise aborda o proposto pelo D17, que é refletir sobre o efeito
de sentido da pontuagao, porém a vertente escolhida pode corroborar para uma visao
(autor)itdria ao indagar somente sobre a intengdo de quem produziu o texto, visto que
a enunciagao pressupoe o contexto socio-histérico situado e nao somente a visao de
quem produziu.

A abordagem das aspas, além do puramente estrutural, pode contribuir para o apri-
moramento de capacidades de apreciacao e réplica em relagao ao texto, pois, perceber
que a fala do outro pode ser usada de forma a construir outro enunciado, é perceber
que “o mecanismo desse processo nao se situa na alma individual, mas na sociedade”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981, p. 149).

Para Mendonga (2005), a pontuacao deve ser abordada desde os anos iniciais, uma
vez que é essencial a aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, um trabalho ineficaz
com o D17 podera trazer prejuizos a interpretacao de textos que trabalhem com essas
habilidades, desfavorecendo a construcao de sentidos por parte do aprendiz.
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Na sequéncia, é possivel visualizar o quantitativo de atividades que mobilizam esse
descritor.

Tabela 5 — Mobilizagdo do D17 no volume do 6° ano

Volume da Colecéo Tudo é linguagem Ocorréncia total de  Ocorréncias do
atividades D17
6° ano 16
294
TOTAL GERAL 1394 47

Fonte: O autor, 2015

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determina-
da palavra ou expressao

Naunidade 2, o género contemplado é Conto Popular em versos, também intitulado
pelo LD como Poema Narrativo. Inicialmente, na secao “Texto motivador” (p. 45), abor-
dam-se as caracteristicas do conto popular em versos, como a capacidade de serem
contados de memoria pelos seus criadores, além do uso de recursos como a musicali-
dade, ritmo, rima e presenca de frases curtas na composicao das histérias. Ha, ainda,
a transcricao de um poema-convite, de Pedro Bandeira (sem titulo, p. 45), bem como
fragmentos da obra “Malasaventuras — Safadezas do Malasartes”, da Moderna. Nesse
poema, a personagem € apresentada como um caipira sabido e arteiro que nao gosta
muito de trabalhar, mas defende os seus amigos que, porventura, sofram algum tipo de
injustica.

Antes de apresentar o texto principal da unidade, “Os porcos do compadre” (pp.
46/47), o LDP caracteriza a personagem, surgida como Pedro Urdemales nas culturas
portuguesa e espanhola, conhecida no Brasil como Pedro Malasartes (p. 46). Apresenta,
também, um conceito do vocabulo “caipira” e possiveis variagdes que o termo recebe em
diferentes regides. Apds essa introducao, transcreve-se o texto. Em seguida, a subsecao
“Compreensao inicial” traz oito atividades caracteristicas das habilidades propostas
para essa subsecao, como localizagdo e identificacao de informacdes explicitas no texto.
Diferentemente do que é comum na estrutura das unidades, ha a proposta de um debate
edaproducaode umpoemaantesdasatividades da subsegao “Alinguagem do texto”, cujo
subtitulo é “Variedades linguisticas”. Apresenta-se um texto que conceitua linguagem
coloquial e/ou informal e aborda-se a variedade-padrao para introduzir as 09 atividades
propostas para a subsec¢ao. A atividade abaixo transcrita exemplifica o D18.

Figura 4 — Exemplo ilustrativo D18 6.° ano

Exemplo ilustrativo — Unidade 02 ‘ D18 Questéo 8, pp. 52-53

Releia os dois versos seguintes:
“__vé se traz dois enxaddes”
“e vai ver que foi um s¢”

Em ambos os versos, foi empregado o verbo ver. Responda:
a . Em que sentido esse verbo foi utilizado em cada uma das situa¢des?
V& se traz: por favor, traga-me...-vai ver que: € possivel que...

Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 6° ano
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Para Bakhtin (1979), nas esferas de atividade humana usamos géneros especifi-
cos que condizem com quem € o locutor e o interlocutor, qual a esfera de produgao,
recepcao e circulacao do género. E preciso, também, levar em conta o estilo do género,
considerando que o locutor nao lida apenas com palavras, “mas com componentes do
mundo, com os valores do mundo e da vida" (BAKHTIN, 1979), p. 209). Assim, sao mui-
tos os elementos a se considerar no momento de usar uma palavra que, neste contexto,
é principio de produgao e compreensao dos sentidos.

A palavra, para Bakhtin/Volochinov (1981, p. 15), ndo traz em si um sentido, ndo
pode ser presa a um diciondrio, ja que o signo é moével e plurivalente. Dizer isso nos
leva a pensar na eficiéncia de atividades que considerem o efeito de sentido que
emerge do uso de uma palavra ou expressao num dado contexto. Ao usarmos uma
palavra, sempre devemos levar em conta a quem nos dirigimos. Daf a relevancia em
estar sempre atento aos efeitos de sentido que serao impressos aquilo que foi dito a
partir da observacao atenta de quem € o interlocutor: “hd sempre um interlocutor, ao
menos potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditdrio social bem definido”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV (1981, p. 16).

Assim, consideramos bastante pertinente a atividade que vai ao encontro do D18.
A leitura é uma pratica que pressupoe processamento individual, porém se insere num
contexto social. A significacao, ao contrario do significado, constitui-se a partir de uma
enunciacdao num determinado contexto (BAKHTIN, 1979). O efeito de sentido sera atri-
buido ao enunciado em virtude do género e da esfera, bem como do interlocutor, o qual
deve nao apenas conhecer os significados, mas, sobretudo, perceber os efeitos de sentido
(as significa¢bes) que sdo inerentes a esses enunciados. Nao basta somente identificar o
verbo na atividade proposta. Importa perceber que este possibilita diferentes efeitos de
sentido, dependendo de alguns fatores, como o contexto de circulagdo e de recepcao do
género em que ele aparece, além de observar se, possivelmente, ele foi escolhido para
manter a informalidade e musicalidade, caracteristicas do poema em prosa.

Perceber estas nuances exige compreensao do que o locutor pretendeu ao esco-
lher essa palavra e nao outra que poderia perfeitamente substitui-la, mas nao traria
ao enunciado a mesma expressividade. A relagao com a singularidade € caracteristica
do sujeito do discurso, que, ao produzir o enunciado, escolhe como dizer o que quer
comunicar. Nesse sentido, cabe ao interlocutor, no processo de compreensao, contra-
por a sua palavra e, sujeito também dos discursos, reconhecer os efeitos de sentido
pretendidos pelo locutor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981).

No volume do 6° ano, as ocorréncias do D18 constam na tabela que segue, bem como
o total geral da colecao.

Tabela 6 — mobilizacdo do D18 no volume do 6.° ano

Volume da Colecéo Tudo é linguagem Ocorréncia total de  Ocorréncias do
atividades D18
6.°ano 16
294
TOTAL GERAL 1394 48

Fonte: O autor, 2015
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Desenvolverahabilidade dereconheceroefeitode sentido de palavras e expressoes
utilizadas para a construcao do texto pode contribuir para que o aluno perceba como é
importante a escolha adequada de termos num determinado género. Tal reflexao pode
favorecer a ampliacao da competéncia discursiva do aprendiz. Assim, este serd capaz
de avaliar arelevancia do uso de uma palavra em detrimento de outra de acordo com o
sentido pretendido, ndo so na sua enunciagao, mas também na de seus interlocutores,
fato fundamental para a interpretacao em todos os contextos.

Consideramos que o aspecto questionavel foi, mais uma vez, onumero de ocorréncias:
apenas 5%, sendo este o percentual mais significativo de todos os volumes. Atividades
como a do exemplo ilustrativo sao imprescindiveis para que o aprendiz desenvolva a
habilidade discutida aqui e possa coloca-la em pratica quando a situagao exigir.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos or-
tograficos e/ou morfossintaticos

O texto ao qual se refere o exemplo ilustrativo é um trecho do romance “As aven-
turas de Ngunga” (pp. 54-56), de autoria do angolano Pepetela. Para contextualizar o
fragmento escolhido, apresenta-se um breve comentario (p. 53) a respeito do enredo
e do contexto de producao do livro, publicado em forma mimeografada, na floresta
de Angola, durante a época de combates contra Portugal pela independéncia do pais.
Ngunga é um drfao de treze anos. Apaixona-se por Uassamba, quarta esposa do velho
Chipoya, vendida a ele pelos pais. No trecho proposto, o conflito gira em torno da revol-
tade Ngunga, que propde a Uassamba que fuja com ele. Como a moga nao aceita, ele vai
embora do povoado.

Na subsecao “Compreensao inicial” sao propostas quatro questdes. Logo apds, ini-
cia-se a subsegao “A linguagem do texto”, que apresenta duas divisdes. A primeira traz
trés atividades que abordam diferencas de uso do portugués em Portugal e no Brasil; a
segunda, intitulada “Elementos de coesao”’, contém quatro atividades, das quais trans-
crevemos a de numero 2.

Figura 5 — Exemplo ilustrativo D19 oitavo ano

Exempilo ilustrativo — Unidade 2 ‘ D19 Questéo 2, p. 58

2 Observe como foi estabelecida relagéo entre as oragdes da sequéncia descritiva:
Os canteiros riam pela boca vermelha das rosas; as verduras cantavam, e a republica das asas papeava,
saltitando, em conflito com a republica das folhas.

Nessa sequéncia descritiva ha uma enumeracao de acdes que caracteriza 0 ambiente. Para encadear essa
enumeracéo, foram utilizados dois mecanismos de coesao que mostram simultaneidade das acdes:
O COonectivo e;
a pontuagéo.

a. Como poderia ficar essa sequéncia se, em vez de utilizar a pontuagao, o autor tivesse utilizado apenas o
conectivo €? Os canteiros riam pela boca vermelha das rosas e as verduras cantavam e a republica das asas
papeava, saltitando e em conflito com a republica das folhas
b Compare com o texto original, acima, a resposta que vocé deu ao item anterior. Releia os dois trechos e observe
COMmo O ritmo se altera com o uso de um ou de outro recurso de coesé&o.

Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem oitavo ano
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Dependendo do género, da esfera de circulacao e do interlocutor, o locutor dispée
de algumas possibilidades estilisticas de acordo com o efeito de sentido que pretenda
imprimir ao texto. O aspecto tipolégico do narrar se pauta no dominio do verossimil
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2010) e, construir um enredo, dependendo do querer-dizer, obri-
ga a opgOes em relacao aos recursos linguisticos possiveis.

Dar énfase, colocar em duvida, sugerir hesitacao ou mesmo alterar o ritmo de uma
determinada situagao sao possibilidades expressivas que s6 se concretizam na enun-
ciacao realizada de acordo com o estilo inerente ao género. Também sao nuances que
podem ser trabalhadas a partir da exploracao de recursos provenientes de estruturas
morfoldgicas, sintaticas ou mesmo ortograficas. Essas escolhas é que permitem que o
enunciado expresse emogao, juizo de valor, possua vivacidade. Reconhecer essas ca-
racteristicas, como é a proposta do D19, é possivel através de habilidades que o leitor
pode desenvolver a partir da convivéncia com textos.

Atentar para o aspecto estilistico especifico do género é importante para que o
aprendiz perceba a possibilidade de imprimir efeitos de sentido ao enunciado a partir
de diferentes recursos que a lingua oferece. Tais recursos podem apresentar mais de
uma possibilidade de uso, como demonstrado na atividade. Uma sequéncia descritiva,
como a do exemplo ilustrativo, pode exigir efeitos que coadunem sentidos especificos,
como velocidade ouritmo, que € a sugestao da atividade proposta, o que € positivo des-
tacar ao interpretar o texto.

Mais uma vez, vem a tona a exploracao do efeito de sentido decorrente de um uso
linguistico. O descritor é bastante relevante por estar associado a avaliagao da capa-
cidade de o aluno perceber efeitos de sentido. E a atividade ilustrativa também vai
ao encontro dessa possibilidade favoravel. Entender que as formas linguisticas por si
nao constituem a enunciagao e saber processar isso é indicativo de uma experiéncia
discursiva com o texto. Também é preciso considerar que os elementos nao verbais da
situagao sao relevantes para a construgao do entendimento acerca do enunciado.

A segunda parte da questao chama a atencao do aluno para o ritmo impresso a par-
tir da alteracao do elemento textual. Chamar a atencao para a entonagao é importante,
ja que, dentre outros fatores como, por exemplo, o relacionamento com uma situagao
social e o contetdo ideoldgico, a entonacao expressiva afeta a significacao (BAKHTIN/
VOLOCHINOV,1981). A entonacao d& um colorido ao discurso (BAKHTIN, 2010).

Um fato questiondvel em relacao a mobilizacdo do D19 é a atividade ter ficado tao
somente no aspecto textual/linguistico, deixando de lado as consideracées acerca da
enunciacao. Bakhtin/Volochinov (1981) discute que as categorias morfoldgicas s6 tém
sentido no interior da enunciacao. J4 Bakhtin (1979) diz que, fora do enunciado, a en-
tonacao expressiva nao existe. A entonacao marcada pela questao vai ao encontro do
aspecto gramatical muito mais do que do aspecto expressivo. “Uma oragao so atinge a
entonacao expressiva no conjunto do enunciado” (BAKHTIN (1979, p. 296).

Também nos chama atencao a baixa ocorréncia de atividades com o referido des-
critor, como é possivel visualizar na tabela na sequéncia.
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Tabela 7 — mobilizacdo do D19 no volume do oitavo ano

Volume da Colegao Tudo & Ocorréncia total de  Ocorréncias do
linguagem atividades D19
8.°ano 7
414
Total geral da colecéo 1394 16

Fonte: O autor, 2015

Novolume do oitavo ano, o valor percentualdo D19 foide 2%, bem baixo emrelacao
a importancia do trabalho com os efeitos de sentido construidos a partir dos recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

PAUSA NA CONVERSA, PORQUE O ASSUNTO NAO TERMINA AQUI!

Para finalizar, enfatizamos que o LD, para nds, é um género do discurso complexo
(BUNZEN e ROJO, 2005), componente do ambiente escolar, utilizado cotidianamente.
A escola, principal agéncia de letramento, precisa oferecer oportunidade para que
o aluno desenvolva dominio sobre os géneros primdrios e secundarios (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 1981), possibilitando que este possa ler em qualquer situacao. Por isso,
julgamos ser importante investigar o ensino e aprendizagem da leitura a partir das ati-
vidades apresentadas aos alunos pelo LDP, observando a consonancia destas atividades
com a Matriz de Habilidades da Prova Brasil para entender, dentre outros aspectos, se a
avaliacao vem ou nao direcionando a abordagem do LDP aos eixos de ensino.

Osdescritores da Prova Brasil foram criados a partir de documentos que orientama
leitura como processo de construcao de sentidos e todos os vinte e um (21) contemplam
habilidades essenciais para uma leitura auténoma. Existem, porém, peculiaridades em
relacao as capacidades leitoras que nao sao abordadas pelos descritores, inclusive os
que abordamos neste artigo. A construgao da réplica, por exemplo, propiciada a partir
de posicionamentos assumidos pelo aprendiz frente a questdes relevantes propostas
pelos textos selecionados pela colecao nao pode ser classificada em nenhum descri-
tor. Possivelmente, isso se da pelo fato de que falta maior clareza sobre como avaliar
leitura, nao sé no aspecto textual, mas como uma pratica discursiva, social e critica
de fato. Talvez novos descritores possam ser pensados, de modo que nao sé a leitura e
interpretacao de texto possa ser avaliada, mas também os outros eixos propostos pelos
PCN (BRASIL, 1998).

Num estudo posterior, pretendemos continuar a apresentar as discussoes iniciadas
aquia partir de conjunto de dados de que dispomos. Acreditamos que isso se tornarele-
vante por conta do grande uso que o material didatico tem nas salas de aula brasileiras
e pelo fato de a avaliagao em larga escala (no caso especifico a Prova Brasil) poder ou
nao interferir na forma como esse material é pensado pelas editoras.
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