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RESUMO: Neste artigo, abordamos indicios da aprendizagem de escrita académica
em curso de licenciatura, a partir de corpus coletado com um licenciando em Letras,
demandado a escrever géneros académicos durante os trés primeiros periodos
letivos do seu curso superior, mas sem necessariamente ter sido apresentado a
estrutura prototipica, aos temas, as sequéncias dos géneros solicitados ou a formas
de manifestacaoautoral. Observamos, entao, as estratégias linguisticas usadas por
essesujeitoquantoassequénciasanaliticas propriasdaresenha,doartigodeopiniao
e dorelato de observacao, caracterizadas pela informatividade, argumentatividade
e correlagao com o discurso cientifico, por serem aquelas que revelam a insercgao
(ou nado) do sujeito na comunidade discursiva de referéncia. Como resultado,
verificamos que a aprendizagem da escrita académica deu-se em etapas a partir da
apropriacao de especificidades da escrita nessa esfera, principalmente da unidade
retdrica da analise.
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ABSTRACT: In this article, we discuss the evidence of the academic learning of writing
in a Licenciate Course, with a corpus collected from an undergraduate student
of Letters, who has to write academic genres during the first three semesters
of his university course, but without necessarily having been presented to the
structure prototype, the themes, the sequences of the requested genres or forms of
authorship demonstration. We observed language strategies used by this subject as
to the analytical sequences of the review, the article of opinion and the observation
report, characterized by informativeness, argumentativity and correlation with the
scientific discourse, because they are the ones that reveal the inclusion (or not) of
the subject in the discursive community of reference. As a result, we found that the
learning of academic writing took place instagesranging from specific appropriation
of writing in this sphere, especially the rhetoric unit of analysis.
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INTRODUCAO

A aprendizagem de especificidades da escrita académica em géneros textuais ti-
picos dessa esfera discursiva e a aprendizagem da lingua escrita de prestigio sao duas
perspectivas de observacao relacionadas da aprendizagem da lingua escrita em con-
texto de ensino superior. Isso porque existem especificidades da escrita académica,
materializada nos géneros textuais do meio académico, que precisam ser aprendidas
nesse nivel de ensino (cf. BRONCKART, 2006; SWALES, 2009) por estarem ligadas ao
dominio de determinados conhecimentos (cf. BEAUFORT, 1998 apud SWALES, 2009,
p. 35; TARDY, 2009 apud BAWARSHI; REIFF, 2003, p. 164). E, porque existe uma série
de problemas relacionados a aquisicao de escrita propriamente dita (usos da norma,
por exemplo) que nao esta sendo resolvida na educacao basica, necessitando ser siste-
matizado no ensino superior. Aprender a escrever significa, portanto, produzir textos
especializados, coerentes com o assunto, com o processo de escrita, com o género, e,
consequentemente, com a comunidade discursiva.

Nesse contexto em que a universidade é uma comunidade discursiva na qual o
licenciando busca construir vinculo de pertencimento através da aprendizagem da
escritaacadémica, materializada em géneros textuais, aresenha, o artigo cientificoeo
relato de observacao, recorrentemente solicitados pelos professores aos graduandos,
permitem observar processos dessa aprendizagem.

Assim, partindo da analise desses géneros produzidos por licenciando em Letras de
uma universidade publica, numa perspectiva longitudinal, neste artigo, buscamos inves-
tigar um processo representativo dessa aprendizagem, respondendo a seguinte questao
norteadora: “que conhecimentos para o texto especializado sao mobilizados no processo
de aprendizagem da escrita académica materializada nos géneros textuais académicos
resenha, artigo cientifico e relato de observacao?”. Em decorréncia, objetivamos identi-
ficar e analisar os conhecimentos para o texto especializado mobilizados no processo de
aprendizagem da escrita académica por um sujeito licenciando em Letras.?

A investigacao aqui relatada insere-se no campo da Linguistica Aplicada e carac-
teriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa longitudinal de viés documental,
uma vez que averiguou textos produzidos em trés periodos letivos por um sujeito
licenciando em Letras de uma universidade federal que vivenciou duas mudancas
expressivas, concomitantemente, a saber: (1) a turma dos alunos (turma 2011.1) foi
a primeira a ingressar na instituicao de ensino superior citada, exclusivamente pelo
ENEM, que substituiu o seu vestibular como forma de avaliacao e sele¢ao; e (2) foia pri-
meira turma a ser regida pelo novo Projeto Pedagégico do Curso(PPC) de Licenciatura
Letras em referéncia (UAL, 2011).

Esse sujeito e sua turma inauguraram uma nova fase na instituicao, sobre a qual
nao se tinha memdria: uma fase caracterizada por um exame seletivo externo que
requer pouca escrita, apenas a prova de redacao. Além disso, ao serem os primeiros

3 Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa maior intitulada “Desenvolvimento da escrita na
academia: investigacao longitudinal do percurso de licenciandos em letras”.
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a colocarem em andamento o novo PPC, inauguraram um novo momento da Unidade
Académica de Letras, na qual o curso passa a ter maior énfase tedrico-pratica, baseado
na exigéncia de escrita “constante”, através, por exemplo, de quatro relatdrios de es-
tagio e uma monografia de conclusao de curso, além dos trabalhos solicitados em cada
disciplina.

O sujeito que se disponibilizou a participar da pesquisa é, do ponto de vista me-
todoldgico, o que se pode chamar de sujeito nao “contaminado”, ja que nao ha efeito
retroativo sobre ele, seja sobre o processo seletivo, seja sobre as disciplinas que es-
tava cursando.

Nesse contexto, ao aprender a escrever para a academia, o sujeito licenciando
foi demandado a escrever géneros académicos durante os trés primeiros periodos
letivos do curso superior, mas sem necessariamente terem sido apresentados a es-
trutura prototipica, aos temas, as sequéncias dos géneros solicitados ou a formas de
manifestagao autoral. Essas produgées deram origem a quatro grupos de dados: a
resenha 1 foi produzida em disciplina sobre pratica educativa (2011.1), com base nos
textos-fonte Sacristan e Pérez-Gémez (2000), Perrenoud (2010) e Saujat (2004)4,
discutidos em sala de aula; a resenha 2 foi elaborada em um curso de escrita aca-
démica realizado nas férias, entre os periodos de 2011.1 e 2011.2, organizado pela
professora da disciplina citada e sua estagidria docente de ensino superior, e teve
como texto-fonte Diniz Pereira(2006)5, ja discutido nas aulas da disciplina citada; o
artigo cientifico foi produzido em disciplina sobre leitura e escrita, em 2011.2, apds
discussoes tedricas de textos diversos; e, por fim, o relato de observacgao foi escrito
em disciplina sobre paradigmas de ensino, em 2012.1, resultante de discussodes teo-
ricas variadas e de observacao feita pelo sujeito de aulas do ensino basico em escola
regular.

De posse das producoes, realizamos analise preliminar com o objetivo de esta-
belecer semelhancas entre elas e, com isso, possibilitar uma visao longitudinal da
aprendizagem da escrita por parte do sujeito. Para essa investigagao, reportamo-nos
a organizacao retorica dos textos produzidos, ou seja, a estrutura prototipica que diz
respeito ao conhecimento do género. Uma metodologia importante para analisa-la
foi o modelo CARS (SWALES, 1990), cuja aplicabilidade, com suas devidas adaptacoes,
permitiu a observacao de regularidade dos movimentos retéricos na composicao tex-
tual dos géneros, dentre eles, o movimento retdrico de analise focalizado neste artigo.
Dentro dessa metodologia, tomamos: aresenha conforme a adaptagao do modelo CARS
(SWALES, 1990) realizada por Motta-Roth (1995) e revista por Bezerra (2009); o artigo
cientifico de acordo com o modelo CARS da introducao de artigos (SWALES, 1990),

4 SACRISTAN, J.G; PEREZ-GOMEZ, A. Funcoes sociais da escola: da reproducao a reconstrugao critica do
conhecimento e da experiéncia. In. .Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 2000.

.Afuncdo e formacéo do professor/ano ensino paraa compreensao: diferentes perspectivas. In. .
Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 2000.
PERRENOUD, P. Administrar sua formacao continua. In. . Dez novas competéncias para ensinar e
administrar sua propria formacdo continua. Porto Alegre: Artmed Editora, 2010.

SAUJAT, F. O ensino como um trabalho. In. . O trabalhado do professor nas pesquisas em educacdo:
um panorama. Londrina: Eduel, 2004.

5 DINIZ-PEREIRA, J. Formacdo de Professores — pesquisa, representacées e poder. 2 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.
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aliadoaosmodelosde Motta-Roth e Hendges (2010) e de Lim (2006 apud MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2010. p.115); e o relato de experiéncia segundo o modelo desenvolvido por
Silva (2002, p. 31).

Conforme esses estudos, podemos resumir as unidades retéricas basicas de cada
género: a resenha requer resumo e comentario; o artigo cientifico tem unidades liga-
das a descricao da metodologia, a exposicao da fundamentacao tedrica e a andlise de
dados; e o relato de observacao tem unidades de descricao de uma situacao e sua ana-
lise; ambas correlacionadas com fundamentos tedricos, escritos a semelhanca de uma
resenha. Vejamos, no Graficol, os trés géneros com suas principais unidades retdricas
representados em colunas verticais:

Grafico 1: Unidades retéricas basicas dos trés géneros e suas relagées

m FUNDAMENTAGAOD CORRELAGAO COM

TEORICA FUND. TEORICA
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METODOLOGIA

DESCRICAO DA
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao compararmos as unidades, verificamos que ao escrever o género resenha (pri-
meira coluna), no primeiro e no segundo momentos de coleta de dados, ao menos teori-
camente, o sujeito desenvolveu conhecimentos ligados ao resumo e ao comentario que
o auxiliou indiretamente a producao da fundamentagao tedrica do artigo cientifico,
que é uma espécie de resenha, por exigir sumarizacdo e comentario/avaliacdao/posi-
cionamento; e o comentario o auxiliou a producao da analise dos dados do artigo cien-
tifico. A producdo desse género (descrito na segunda coluna), no terceiro momento de
coleta de dados, por sua vez, pode ter sido influenciado pela resenha, e esta producao
colaborou para a producao do relato de observacao (terceira coluna).

O grafico revela, assim, um eixo comum, com suas devidas particularidades, entre
a resenha, o artigo cientifico e o relato de observagao: o comentario avaliativo fun-
damentado, chamado comumente de “analise”’, sinalizado no grafico pelo retangulo
circundante. Esse eixo nos parece ser a linha comum e caracterizadora da escrita na
comunidade académica, a producao da analise. Portanto, é o dominio dessa “linha” que
estabelece a pertenc¢a a comunidade discursiva académica, ja que, através dela, o sujei-
to produtor do texto posiciona-se como especialista, de acordo com uma determinada
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base tedrica e uma base de dados. Em decorréncia disso, selecionamos as unidades
retdricas de analise de cada um dos géneros para nossa investigacao.

A fim de atender ao objetivo de descrever essa pesquisa, este artigo foi estrutu-
rado a partir do seguinte plano organizacional: a presente introdu¢do que apresenta
breve contextualizacao da pesquisa; a se¢do tedrica, na qual apresentamos nosso
enquadramento tedrico (estudos linguistico-retdricos para a aprendizagem de escrita
na academia); a se¢do analitica, na qual tecemos consideragées sobre o percurso do
sujeito através da analise de quatro produgoes textuais, com foco na unidade retdrica
de analise; e as consideragdes finais, seguidas das referéncias.

ESCREVENDO NO ENSINO SUPERIOR:PRINCIPIOS DOS ESTUDOS
LINGUISTICO-RETORICOS PARA A APRENDIZAGEM DE ESCRITA

Os estudos linguistico-retdéricos® refletem, em parte, a revitalizacao da retdrica
cldssica que resultou na nova retdrica, conhecida pela preocupagao pedagogica com o
ensino das estratégias argumentativas que melhor se adaptam ao tipo de publico-alvo
que se pretende convencer. Suas contribuicoes tedrico-metodoldgicas sao decorrentes
da preocupacdo com o ensino/aprendizagem de lingua materna (inicialmente em in-
glés) para fins especificos, de modo que vém sendo adaptadas para o estudo de géneros
em contextos académicos e profissionais, em diversos paises, entre eles, o Brasil, com
maior forca nas ultimas décadas.

Essa base tedrica traz contribuigdes significativas para as pesquisas na perspecti-
va de género textual indissociavelmente ligadas a situacao de producao. As definicoes
de género e comunidade discursiva apresentadas por estudiosos, como Swales (1990)
e Miller (2009), sdao exemplos dessas contribuicées e foram cunhadas mantendo uma
unidade de reflexao baseada em aspectos retdricos e sociais. Assim, ao adota-la, con-
sequentemente, consideramos suas contribui¢des importantes para os estudos sobre
o texto escrito e compreendemos género textual como materializacao de um conteudo
tematico, precedido por uma organizacaoretdrica que seleciona certas formas linguis-
ticas, em funcao de objetivos comunicativos compartilhados pelas pessoas envolvidas
em atividades sociais especificas e contextualizadas.

A concepgao de género baseia-se, assim, na pratica retdrica, nas convencoes de
discurso estabelecidas pela sociedade como formas de “agir junto” (MILLER, 2009,
p.41). O contexto é essencial para se entender e interpretar um texto e os elementos
linguisticos em sindo sdo suficientes para andlise, producao e/ou uso de um género.

J& comunidade discursiva, conforme os conceitos de Swales (1992 apud BIASI-
RODRIGUES; HEMAIS; ARAUJO, 2009, p. 24) e de Miller (2009), pode ser definida como
projecaodiscursiva, construtoretdricoque persistecomoaspectoestruturadordetodas
as formas de agao sociorretdrica, logo, é um conjunto de objetivos ou interesses com-
partilhados por membros do grupo que possuem mecanismos de comunicagao, géneros,
léxico proprio. Além disso, é composta por membros experientes, com conhecimento

6 Utilizamos o termo estudos linguistico-retdricos a fim de evidenciar as possiveis interconexoes
existentes entre as abordagens linguisticas (ESP - inglés para fins especificos, particularmente) e
retdricas de género (ERG).
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do discurso e do conteudo privilegiado, e membros novatos que buscam construir esse
conhecimento para participarem plenamente das atividades da comunidade.

Género e comunidade discursiva sao conceitos intrinsecamente relacionados, pois os
géneros estabelecem-se nas comunidades. Os géneros textuais pertencem nao a indivi-
duosisolados e, sim, a comunidades discursivas compostas por grupos de individuos, que
geram convengodes restritivas as escolhas individuais (cf. BIASI-RODRIGUES; HEMAIS;
ARAUJO, 2009). Compartilhando essa ideia, Miller (2009, p. 31) afirma que “a comuni-
cacao bem sucedida requer que os participantes compartilhem tipos comuns; [e] isso é
possivel na medida em que os tipos sao criados socialmente”. Isso implica dizer que os
géneros (formas tipificadas de discurso), produzidos por um sujeito, sé sdo reconheciveis
por outro sujeito em uma situacao tipificada porque os géneros sdo sociais.

Osconceitosde génerotextual ecomunidade discursiva saoimportantes paraanos-
sainvestigagao, assim como os outros postulados dos estudos linguistico-retoricos, vis-
to que a academia corresponde ao que Swales (1990; 1998 apud BONINI; FIGUEIREDO,
2010) define como comunidade discursiva ou “rede sociorretdrica”. Assim, a academia
seria um grupo de pertenca no qual o sujeito licenciando busca construir lagos de per-
tencimento através da apropriagao da escrita académica, materializada nos géneros
textuais tipicos envolvidos nos eventos comunicativos e que sao responsaveis, em
parte, pela constituicdo e funcionamento de comunidades especificas.

No meio académico, os sujeitos inevitavelmente participam de eventos comunica-
tivos e dos fatos sociais nos quais esses eventos sao produzidos. Esses fatos, de acordo
com Bazerman (2005, p.22), sdo “agbes sociais significativasrealizadas pela linguagem”
que nao podem existir se as pessoas nao os realizarem através de textos.

Por exemplo, o sujeito por nds investigado produziu géneros, criando, com isso, um
conjunto de géneros intimamente ligado ao conjunto de géneros dos professores das
disciplinas, constituindo um sistema de géneros que € parte do sistema de atividades
académicas. Cada um desses géneros, ao ser produzido, estabelece condi¢des que, de
alguma maneira, sao levadas em consideragao nas producdes posteriores, criando
0 que nds podemos chamar de uma memdria de histérico de escrita. Isso porque ha
caracteristicas de um género que perpassam outros géneros e, se um texto funciona
bem numa dada situagao, em uma situagao similar, o sujeito produtor tende a escrever
também de maneira similar.

Aproducaode texto, nessa perspectiva, € uma atividade social ou“sociopsicoldgica”
(cf. BAZERMAN, 2006) que se realiza conforme convencoes discursivas especificas e
revela comportamento social e conhecimento dos membros do grupo, sendo o ingresso
e a ascensao de um sujeito/membro dependente do dominio dos géneros da comuni-
dade, “uma vez que eles [os géneros| sdo pecas centrais na realizacao dos propdsitos
sociais estabelecidos nesse contexto” (BONINI; FIGUEIREDO, 2010, p.123).

Em cada comunidade, conhecer um género, segundo Bawarshi e Reiff (2013),
requer ter o conhecimento de tragos formais; dos propdsitos a que o género serve;
das negociagdes das intencgdes individuais na relagao com as expectativas e motiva-
coes sociais dos géneros; do quando, por que e onde usar o género; das relagdes leitor
com escritor e das relagdes entre géneros. Em nossa analise, portanto, investigamos
a aprendizagem do género por parte de um sujeito; tal conhecimento nao se refere
apenas ao seu reconhecimento, mas também a aprendizagem da competéncia para
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usar o género, esta, por sua vez, esta ligada a producao, organizacao e vivéncia da
acao sociorretdrica.

Desse modo, o nedfito em uma comunidade discursiva precisa, como lembra
Bazerman (2006), entender as pressuposicdes e os objetivos fundamentais da comu-
nidade para desenvolver a habilidade de escrever metacognitivamente, isso é, “saber
o que estd fazendo” e “fazer escolhas inteligentes” (BAZERMAN, 2006, p.63) no ambi-
to da comunidade discursiva. Objetivos e pressuposicoes que, para nos, estao ligadas
a compreensao da totalidade da interacao dos eventos comunicativos existentes na
academia (atividades em sala de aula, grupos de pesquisa e de trabalho, congressos
académicos, palestras, lancamentos de livros, publicacées de artigos.), inclusive dos
sujeitos envolvidos nesses eventos (professores, pesquisadores, colegas, coordena-
dores, editores.). Compreender essas relacbes parece possibilitar o entendimento de
que cada texto tem um papel nessa rede, delimitando as atividades do grupo social,
e que varios textos resultam dos anteriores e influenciarao os textos posteriores,
numa relacao intertextual infinita.

O grupo de pertenga académico, assim, fecha-se ainda mais se pensarmos nas
especificidades discursivas de cada curso universitdrio, isto é, em cada instancia
discursiva. Sobre essa relacao, Wilson (2009, p.99) assegura que “no contexto acadé-
mico, especificamente, a aquisicao de uma escrita formal se integra ao género e ao
discurso cientificos como comportamento a ser adquirido, na verdade, continuamente
desenvolvido”. Podemos supor, de tal modo, que a aprendizagem da escrita académica,
no sentido de adquirir as especificidades de uma escrita caracteristica de uma dada
comunidade, corresponderia a um processo gradual, no qual o nivel de conhecimento
sistematizado e do grau de profundidade sobre as tradicoes retdricas da comunidade,
possuidos pelos sujeitos ingressantes, fazem toda a diferenca.

Essassingularidades daescritaacadémica estariam vinculadas aos padrées discur-
sivos presentes em cada género privilegiado por esse grupo. Segundo Wilson (2009),
para que o aluno adquira a condicao letrada exigida pela universidade, ele precisa
dominar a norma culta e incorporar os valores da academia e as praticas linguisticas
e discursivas privilegiadas nesse contexto que, por sua vez, implicam a aprendizagem
de competéncias para lidar com o saber fazer; interpretar e reinterpretar conceitos
e verdades da cultura popular e da cultura académica; e ajustar-se as condicdes de
producao dessa esfera.

Sdonovas maneiras de compreender, interpretar e organizar o conhecimento, as
quais os sujeitos devem se adequar. Essas maneiras nao estao preestabelecidas no
campo cognitivo dos sujeitos nem sao adquiridas automaticamente no contato com
o meio académico pelo simples fato de terem passado no exame de ingresso. A apro-
priacao das praticas de escrita académica requer multiplas competéncias, “numa
complexa inter-relacao entre aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais”
(BEZERRA, 2012, p.247).

Na universidade, como sabemos, algumas dessas competéncias e habilidades nao
sao claras, devido a fatores diversos. Cada disciplina, cada evento comunicativo possui
normas reguladoras cujas especificacoes, por vezes, sao nebulosas para os alunos. O
professor surge, entdo, como um sujeito importante nessa aprendizagem da escrita,
desempenhando um papel de orientador, ja aceito e reconhecido pelo grupo de pares
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(grupo de membros daquele ambiente académico), que pode intermediar o aprendiza-
do dos ingressantes.

Além disso, os géneros textuais, como lembra Bazerman (2005), ndo sdo atempo-
rais nem iguais para todos os observadores, uma vez que o conhecimento dito comum
muda no decorrer do tempo, assim como mudam os géneros e as situagdes. Por isso,
enfatiza esse autor (2005, p.31): “a definicao de géneros como apenas um conjunto de
tracos textuais ignora as diferencas de percepgao e compreensao, o uso criativo da
comunicacao |[..| e a mudanca no modo de compreender o género com o decorrer do
tempo”. Os géneros sao mais que aspectos linguisticos, sao fenémenos de reconheci-
mento psicossocial, conforme o estudioso, pois sao partes de processos de atividades
socialmente organizadas.

Desse modo, a formacao superior visa, dentre outros objetivos, que os alunos se
apropriem do discurso e das praticas de escrita académica e, em consequéncia, do dis-
cursoacadémico e dasrelagodes sociais, exigindo, para isso, conforme Giudice e Moyano
(2011), praticas linguisticas cada vez mais completas em relacdo aos conteidos, as
atividades de pesquisa e a aplicacao na vida profissional.

Para estabelecer lagos de pertencimento no grupo académico, o graduando neces-
sita, em sintese, aprender e dominar a escrita académica, concretizada e articulada
através dos géneros caracteristicos dessa comunidade, estabelecidos na e pela lingua-
gem. Por conseguinte, ha conhecimentos de diversas naturezas imbricados na produ-
cao de um texto especializado, ou seja, académico, que devem ser levados em conta e
aprendidos.

De acordo com Beaufort (1998 apud SWALES, 2009, p.35), cinco sao os dominios
de conhecimento contextualizado para o texto especializado: (1) conhecimento do
assunto, (2) conhecimentoretdrico, (3) conhecimento do processo de escrita, (4) conhe-
cimento do género e (5) conhecimento da comunidade discursiva. A producao escrita
que gera o texto especializado seria, assim, moldada pela sobreposicao dos quatro pri-
meiros conhecimentos, que sao posteriormente

encapsulados ou envolvidos pelo que a autora chama de “conhecimento da
comunidade discursiva” (p.64) [o que seria o quinto conhecimento], ou pelo que Ken
Hyland (2000) chama de “culturas disciplinares”, ou pelo que outros chamaram de
“comunidade de pratica” (LAVE; WENGER, 1991) ou talvez pelo que Bourdieu chama
de “habitus” (BOURDIEU, 1991). (BEAUFORT, 1998 apud SWALES, 2009, p. 35).

Tardy (2009 apud BAWARSHI; REIFF, 2013, p.164), por sua vez, com base em textos
de estudantes de pds-graduacao, descreveu as seguintes caracteristicas multidimen-
sionais de géneros: (1) dominios de conhecimento formal, (2) conhecimento retérico,
(3) conhecimento temético e (4) conhecimento processual.

Essas caracteristicas de Tardy assemelham-se aos quatro dominios de conheci-
mentos apresentados por Beaufort, o que nos permite redefinir esses dominios, tor-
nando-os mais sintéticos e com fronteiras mais nitidas de andlise. Assim, redefinindo
os dominios de conhecimento com base em Beaufort e Tardy temos:
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Grafico 2: Dominios de conhecimento contextualizado para o texto especializado

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos textos de Beaufort (1998 apud SWALES, 2009, p. 35) e de
Tardy (2009 apud BAWARSHI; REIFF, 2013, p.164)

O conhecimento do assunto (circulo a direita), o conhecimento do género (circula
acima), o conhecimento do processo de escrita (circulo a esquerda) sao os trés conheci-
mentos bases para a producao de um texto especializado (“T" - tridngulo resultante da
intersecao entre os conhecimentos), isto €, de um texto que circule proficientemente no
meio para o qual foi produzido, sendo aceito como exemplar do género por seus interlo-
cutores. Além desses conhecimentos, destacamos o conhecimento da norma linguistica
padrdo (circulo sob o conhecimento do género), que esta dentro do conhecimento do
género, que se evidencia devido a sua inegavel importancia na comunidade académica,
em especial num curso de Licenciatura em Letras. O conhecimento da comunidade dis-
cursiva (base para os outros conhecimentos) estaria em um nivel distinto dos demais, ja
que seria um conhecimento formado pelos outros conhecimentos e dependente destes.

De acordo com os dados coletados para esta pesquisa, o conhecimento do assunto
para as situacoes de escrita focalizadas ja estava dado, pois os assuntos foram pre-
viamente estudados em sala de aula antes das producdes, o que implica dizer que os
sujeitos ja deveriam té-los assimilado. O conhecimento do processo de escrita implica
a propria montagem dos textos, nas idas e vindas do processo de escritura; portanto,
para ser analisado profundamente necessita de acompanhamento que os nossos dados
nao revelam por serem versoes finais dos géneros. Restam o conhecimento do género
e o conhecimento da comunidade discursiva, este ultimo parece-nos ser o mais sig-
nificativo, porque ele revela a importancia de se pensar o texto como uma tessitura
complexa de inter-relagao de aspectos que, juntamente com o conhecimento do géne-
ro, permite a definicdo da unidade retdrica da andlise como um elemento constitutivo
e caracteristico da escrita académica.

Cada sujeito produtor tem “uma histdria particular e um conjunto atual de ques-
tées de vida; um conjunto de compreensodes sobre escrita, sobre sociedade e sobre o
assunto especifico a mao; e um repertdrio de percepcdes retéricas, técnicas e habilida-
des” (BAZERMAN, 2007, p.55) e, quando reconhece uma situacao de escrita, constroéi
um enquadre para a agao e busca recursos disponiveis para realiza-la. Esses recursos
podem possuir naturezas diferenciadas e, segundo nossas observacoes, se estiverem
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de alguma formarelacionados aos conhecimentos anteriormente apresentados podem
levar ao texto especializado.

Essasreflexoes e contribuicdes tedricas nos fazem pensar que, embora o aparente
consenso de que as praticas discursivas presentes na comunidade académica grupo
influenciam todos os sujeitos, as influéncias dao-se de maneira desigual e variavel em
decorréncia da historia de experiéncias sociais comunicativas de cada um. Isso porque
os conhecimentos nao sao compartilhados homogeneamente por parte dos sujeitos.

Uma variavel no compartilhamento dos conhecimentos € a “distancia social” discu-
tida por Bhatia (2009, p.185). Para o autor, o “conhecimento compartilhado do género
[...] ndo é normalmente acessivel a estranhos, o que cria uma espécie de distancia social
entre os membros legitimos da comunidade discursiva e aqueles que sao considerados
como estranhos”.

Embora o conhecimento compartilhado entre os membros de uma comunidade
discursiva crie um “grupo”, uma distancia social é intensificada entre os membros
efetivos e os nao membros. Esse distanciamento, a nosso ver, pode inibir a entrada de
novos membros, sendo, essa uma das razoes da complexidade e opacidade do processo
de aprendizagem da lingua escrita que resulta na dificuldade de alunos produzirem
textos, principalmente textos especializados.

A partir do exposto, podemos pensar a aprendizagem da lingua escrita além dos
processos de aquisigao do codigo. Em outras palavras, ao adotar a nogao de aprendiza-
gem da escrita, nao estamos nos referindo apenas a aquisi¢ao do cédigo, pois o sujeito
investigado ja o adquiriu. Estamos investigando a aprendizagem em um sentido mais
amplo, que envolve aspectos linguisticos, textuais e discursivos, caracteristicos da
escrita académica e presentes nos géneros textuais dessa esfera.

Assim, o licenciando, nesse processo de aprendizagem, nao pode ser considerado
como receptor passivo de conhecimento (SCARPA, 2001), pois ele busca afirmar-se
como sujeito da linguagem, como membro de uma comunidade discursiva, Como cons-
trutor do seu préprio conhecimento de mundo passando pela representatividade do
outro. Sua producao textual revela a aprendizagem dos conhecimentos anteriormente
citados, conforme sera demonstrado na segao a seguir.

ESCREVENDO NO ENSINO SUPERIOR:
O PERCURSO DE UM LICENCIANDO EM LETRAS

As resenhas, o artigo cientifico e o relato de observacao analisados foram coleta-
dos em trés disciplinas da grade curricular do curso de licenciatura e em um curso de
férias. As disciplinas nao tinham a preocupacao explicita com o ensino de escrita. A
analise dos dados apontou que os professores ministrantes das mesmas solicitaram
os géneros de acordo com o que julgavam necessario aos alunos e/ou, talvez, de acordo
com as necessidades das disciplinas. Logo, a requisi¢ao dos géneros esteve muito mais
centrada no professor, na sua disciplina e em seu projeto de ensino, do que no licen-
ciando. J& o curso de férias, realizado entre o primeiro e o segundo periodos letivos,
surgiu da preocupagao com o ensino de escrita e teve como objetivo melhorar a escrita
do género académico resenha, devido a constatacao da dificuldade da turma na qual o
licenciando estava matriculado em redigir textos desse género.
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Assim, a aprendizagem da escrita nesses quatro momentos observados nao se deu
de maneira sistémica, pensada conforme a complexidade dos géneros e/ou dos conhe-
cimentos que se queria desenvolver em cada periodo, com o objetivo de integrar as
aprendizagens numa légica processual. A partir desse contexto tao recorrente em nos-
sas institui¢bes de ensino superior, observar o percurso de um licenciando pode trazer
reflexdes interessantes para o estudo da escrita académica. Desse modo, apresentare-
mos, a seguir, consideragdes sobre as produgdes investigadas tomando um fragmento
representativo de cada texto (resenhas, artigo cientifico e relato de observacao).

RESENHA 1 - PRIMEIRO PERIODO LETIVO

Duas foram as resenhas observadas. A primeira oriunda de disciplina no primeiro
periodo letivo e a segunda do curso entre o primeiro e o segundo periodo, nas quais o
sujeito cumpre, mesmo que com menor complexidade e com algumas parcialidades, a
estruturaretdrica basica do género: introduzir, sumarizar, criticar e concluir. Vejamos
um fragmento significativo da resenha 1, com alguns destaques, seguido de aponta-
mentos que sintetizam a analise.

Fragmento 1: Resenha 1

Persenaud, no capitulo 10 “ Administrar_sua prépria Gerencia as vozes
formacio continua”, focaliza a formacdo docente como um atavesde
processo continuo de qual o préprio docente é o responsdvel. O W
autor enfatiza que nesta formacio o professor deve ter uma pratica “organizagio textual.

abordagem de Persenaud se assemelha com a "Perspectiva de
Reflexdo na Pratica para Reconstrugio Social” de Sacristan e Gomez

i

i i

1 i

1 1

] . R H 1 1

: no capftulo 11 em que o professor refletir sobre sua pritica em sala | | Comprecoma

| de aula. Um bom professor é sim aquele que considera sua | :“'“dad‘d‘f’“-'
¢ . . | MESmo que 1

| formagdo como continua, estudando sempre com o intuite de | | nodoiscipieme; 1

1 adquirir novos conhecimentos, faz cursos de aperfeicoamento para | b 2

1 aprender novas técnicas de como trabalhar em sala de aula comos |

: alunos, entre outras coisas. Mas existe um questdo que nem :

! sempre é considerada: como se ter uma formacdo continua, |

! quando néo se tinha tempo para aprofundar os estudos, por que se ! 2:£im

! precisa trabalhar mais de 1 hordrio em diferentes escolas para ! formade

;. manter suas despesas? ! argumentaco.

O sujeito, na producao da resenha 1, coloca-se, embora com limitagdes, no papel
de especialista, de membro da comunidade académica, de autoridade que nao apenas
descreve as obras lidas, mas, também, que tece comentarios sobre elas, como podemos
observar no fragmento, com destaque para o estabelecimento da relacao de seme-
lhanca entre o texto de Perrenoud e o texto de Sacristan e Pérez-Gémez, e a utilizagao
do recurso argumentativo e persuasivo da pergunta retdrica para levar seu leitor a
reflexao e, indiretamente, a adogao do seu ponto de vista. O uso da pergunta retdrica
indicia algum pouco conhecimento da comunidade discursiva académica e do género,
parece indicar a necessidade de argumentar e se posicionar, provavelmente, advinda
da producao de géneros como artigo de opiniao, ainda no ambiente escolar, no qual
esse tipo de recurso de argumentacao € mais usual.

Na resenha, em sua extensao, ha indicios, assim, de um sujeito, ainda nao membro,
mas que busca tornar-se membro, apesar de suas limitacoes, através do seu engajamento

ﬂ Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 27, jan./jun. 2017 - ISSN 1984-4018



ao cumprir com a unidade retdrica de analise, mesmo que de modo incipiente e, as vezes,
prescritivo; ao expor-se como produtor do seu texto por meio da primeira pessoa do
singular e do plural, sendo esta ultima também uma maneira de preservacao de face ede
envolvimento com o leitor; ao retextualizar os textos-fonte e realizar o gerenciamento
de vozes através de nomeacoes (formas que fazem referéncia ao autor do texto-fonte,
por exemplo: autor e Persenaud) e o uso de verbos dicendi (verbos “do dizer” usados para
indicar a voz do autor, por exemplo: focaliza e enfatiza), como verificamos no fragmento;
ao seguir uma organizacao textual, apesar de desvios a norma padrao da lingua. Essas
acoes revelam o grau ainda inicial de consciéncia linguistica e textual do sujeito em
relacao ao género produzido e resenhado e do conhecimento da comunidade discursiva,
bem como do seu conhecimento do conteudo, do processo de escrita e da norma padrao.

RESENHA 2 - SEM FERIAS PARA 0 ESTUDO

Como ja exposto, a resenha 2foi produzida num curso de férias destinado ao apri-
moramento da escrita académica, com foco no género resenha, elaborado tendo como
texto-fonte um texto ja trabalhado em sala de aula, na disciplina Fundamentos da
Prdtica Educativa, assim como os textos-fonte da resenha 1. Assim, partiu-se de texto
ja conhecido para que todas as atengdes se voltassem para as especificidades do género
que seria escrito.

Observemos um fragmento significativo.

Fragmento 2: Resenha 2

T GEm::iﬂ A% VOTes &

0O segunde capitulo “A formago de professores nas licenciaturas : Velhos problemas, novas | Tndica a organizagio

textual;

questiies” aborda os principais problemas exisientes nas licenciaturas do Brasil enfrentades por aluncs

e

que optam por uma formagdoe docente, entre o5 quais se destaca os descasos com a Licenciatura per H 3
 Resume e comenta
i
1
1

parte da Universidade. Este capitulo também apresenta a necessidade do estigio curmicular na ! cada texto-fonte

I : .
} em um pardgrafo;

| I ——

i
1
1
1
1
[
1
1
[
1
1
formacio do professor, para que haja a integracio do lcencando com a realidade dos sistemas {
1
[
i

escolares e as perspectivas e solugles pan o3 cursos de licendatura — como incentivo a pesquisa em .
Posiciona-se de

forma engajada e
ndo velada;

L

ensing ¢ distrbuicies de bolsas acs hmmdmiI-I-u];?u?ll-u_c;l-nd-a-:lt-c-d_c;;l_u-m;ar-h-ﬂ_n?l;ﬁ;a-

percebo que os-p-m-'hTt:u;; efrentados ;dn.?s-ﬁunos nas licenciaturas ainda nio foram resclvides

e s s s ———

[

[

i

1

i
satisfatoriamente ji que existem algumas salas com péssimas condigbes fisicas, sem aparelhos : o o

1

1

[

1

I

[

tecnolégicos disponivels, nio oferecendo assim memhum conforto aos alunos e muite menos fonte ¢ sua
. - = experiéneia (ainda
incentives para que freqdentem as aulas.

e que velada);

eem——————

e £

O desenvolvimento dos conhecimentos inerentes a producao de texto especializa-
do, evidenciado pelo sujeito em sua resenha 2, parece estar ligado a repeticao do exer-
cicio de escrever, a repeticao do género e a confirmagao de escolhas na produgao por
meio do curso. Essas repeticoes e confirmacgbes centraram-se principalmente, como
podemos verificar no fragmento apresentado, na organizacao textual (recorréncia da
estrutura sumarizacao seguida de comentario) e no cuidado com o gerenciamento de
vozes, que ja eram vistos na resenha 1, e que o sujeito manteve na segunda resenha.
Vale salientar, ainda, que o sujeito adquiriu mais autonomia escritora decorrente do
aprimoramento dos conhecimentos da comunidade discursiva, do processo de escrita
e do género, principalmente, no curso de férias. Essa autonomia é corroborada pela
utilizacao de aspectos que denunciam o desenvolvimento da escrita académica: titulo,
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modalizagao, comentarios com base narelacao entre texto tedrico lido e sua experién-
cia como licenciando (ainda que velada), marcada pelo verbo em primeira pessoa do
singular “percebo”, também perceptivel no fragmento.

ARTIGO CIENTIFICO - SEGUNDO PERIODO LETIVO

Diferentemente do género resenha académica, como se sabe, o artigo cientifico
possui comumente subdivisdes claras das suas unidadesretdricas delimitadas por sub-
titulos. Diante desse fato e da nossa constatacao inicial de que o comentdrio analitico
seria opontode encontroentre os trés géneros observados e o elemento caracterizador
da escrita académica, apresentamos a seguir consideracoes sobre a analise.

O sujeito intitulou seu artigo de A sociointeracdo de Abdias com sua familia em
termos de enunciados concretos, cujo objetivo foi, conforme introducao do texto, “ana-
lisar as interacoes de Abdias com sua familia em termos de enunciado concretos no
romance ‘Abdias’, de Cyro dos Anjos”. Para cumprir com o objetivo proposto, o sujeito,
por orientagao do professor da disciplina, comp0s seu artigo cientifico de capa, resu-
mo, introducao, fundamentacao tedrica, andlise e conclusao, além das referéncias.
Vejamos um fragmento da se¢ao analitica do artigo cientifico.

Fragmento 3: Artigo cientifico

Utiliza titulos
33, O wrrependimenio em forma de enunciados cencrelo em Abdiax T
SR s Ses seosp R e i sy Sulequadorgoy
=Carlota, a vida & em tecido de equivecos. Fol precho que momesses pam o topicas;

que e amava ¢ qet dramos felizo, na mendobonia dod nosses diss, Nessa
formada de coisas skmples ¢ pe 5 baria-an & felick

A sede de colsas novas leva-nos a desconbsecer oo pedgeio bom. Fugindo so que
me parecia mediocre, perdime num munds de sparinciss enganosas. (AMIOS,

[e=———————

: Relaciona os

=

L]

i

VOBE:139) | dados, H

Ma seqbéncias diseursivas aﬂrﬁ-\-lmcﬂr-wlquﬂ o lexio que entra na trama & o I comentirios e 1

amependimento. Este amrependimento ¢ sentido por Abdias, um pai de familia casado com : fundamentagdo; :

Carlota, que por ter se spaixonado por Gabriela chegou a0 ponto de descjar a morte daesposa. | becccccaaa <
© amcpendimento, nestes trechas, entra na vida de Abdins no momento em que sua Amplia sua

cspoﬂ.[:.nrlow,::ulucuummminaww&opmrkqmGuluuéopmdnmdnm
vida, Para concretizar seu arrcpendiments, Abdias uliliza-se de um projeto (inenghio) e da |

1

dutonomia e Com
—_—

execugto desse projeto. Com relagdo & intengdo fica claro]po primeiro techo, que o descjo de | m%_
Abdins era perdi perdio a Cardota por lodo sofrimento que a causou: “Cardota, a vida & um : _nerma padido.
m:idad:-:quiwm&.?oimimqmmmmmmuhqmumm:qmmm: Repete
felizes, na monotonia dos nossos dias, [..] A sede de coisas novas leva-nos a desconhecer |  COmEntirios e traz
novo peéprio bem. Fugindo a0 que me parecia mediocre, perdi-me num mundo de aparéncias 1 virias citagdes
enganosas™ J4 & exccuclo realiza-se no momento em que Abdias perde perdio o Carlots, | como forma de
perdoc-me o3 meus desvarios™, : preenchimento
""" T seu arrepemdimento ADdias CIVOIVE DUITGs Peronsgens Come: S S3poss Aot mmal. T::: .
que & justamente o pessoa a quem ele pende perdio; e Gabricla, que embora nio aparcga £ de
| e g | . : ‘ F orma
nestes fragmentos scu | o o em purc a qual .Abdn.f mcw:mru ele comprovagZo do
senie por ele: *[...] Ea queria honmr Amim mesms, se nlo me consolasse  idéia de que o sen dizer;
sentimenio empUrTo nasce como erva daninka Bo commglo de todo ser humano ¢ que sb no
pensamento amadurocido se pode apurar negsa culpa™, Utili
Mo texto mpmdirm:m surgimento de outnes 1EXI0S COMO! & MOMe que éa & que
causa de todo arrependimento de Abdias: “Foi prociso que mofresses pam eu saber que io indicam anilise.
amava @ que dramos felizes, na monotoala dos nossos dins; & & egoismo por parne de Abdias, Algumas
que devido seu sentimento por Gabricls chegou a descjar a mone da esposy “E em re.\.-elan_;
abomindveis momentos cheguei a pensar que 56 Movesse...” distanciamento,
3 outras
engajamento.
Usa primeira
pessoa do plural
para aproximar o
lestor.

Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 27, jan./jun. 2017 - ISSN 1984-4018




Omodo organizacional da secao de andlise do artigo cientifico aponta para um pro-
dutor engajado na comunidade discursiva, que percebeu a necessidade de relacionar
os dados, comentarios e fundamentacao, como podemos observar brevemente no frag-
mento apresentado. O sujeito organizou sua analise logicamente através de categorias
e elaborando um tdépico de fechamento para os tépicos categorizados, mostrando as
relacoes entre eles. Comisso, olicenciando demonstra estar amadurecendo seu conhe-
cimento sobre o texto especializado, percebendo, conforme os dados evidenciam, que
a escrita académica requer analises alicercadas, analises recursivas de ida e volta aos
dados, a fim de (des)confirmar hipdteses. A estratégia de organizar a analise em segdes
definidas, como a parcialmente exposta no trecho acima, parece-nos ser adequada por
permitir uma leitura mais objetiva e coerente, caracteristicas importantes para um
texto académico. Todavia, o sujeito parece acomodar-se e fazer repeticoes que empo-
brecem seu texto, como exemplo temos o primeiro paragrafo do fragmento, o qual é
repetido em outras seg6es do artigo analisado. As repeticdes sugerem, assim como as
longas citagbes do romance, o uso de estratégias de preenchimento textual, comuns
em textos de iniciantes, e, além disso, podem ser vistas como respostas a necessidade
de comprovar o que vem sendo dito no artigo pelo sujeito.

Verificamos também a presenca de titulos criativos e adequados aos tépicos, a ten-
tativa de uniformizacdo dos tdpicos analiticos e o uso linguistico adequado (tempos
verbais e pessoas do discurso; expressées indicativas de andlise, por exemplo). Com
essas estratégias, o sujeito demonstra estar desenvolvendo o dominio do conhecimen-
to do género, do processo de escrita, do conteudo e da comunidade discursiva, através
de uma percepgao analitica que se amplia juntamente com sua autonomia e sua busca
para tornar-se membro.

Vemos a recorréncia de expressoes que indicam a andlise. Como podemos ter uma
ideia por meio do fragmento, algumas revelam distanciamento do sujeito, outras indi-
camseu engajamento ao assumir-se como analista. Ha ainda ouso do plural da primeira
pessoa com a finalidade de envolver o leitor e chama-lo para também analisar.

Por fim, salientamos que, proporcionalmente a ampliacao de sua autonomia, am-
plia-se também a quantidade de desvios quanto a norma linguistica padrao, como a
expressao “na sequéncias discursivas”. O sujeito, ao adquirir maior confianca em sua
escrita, arrisca-se mais em suas construcoes e, por produzir um género de maior ex-
tensao do que as resenhas, evidencia mais problemas de dominio do conhecimento da
norma padrao que prejudicam a composigao textual. Ha um baixo dominio do conhe-
cimento da norma culta da lingua por parte do sujeito que, muitas vezes, prejudica os
bons comentarios e as relagdes que sao estabelecidas, principalmente nas unidades
analiticas dos géneros resenha e artigo cientifico, nas quais o sujeito estd mais livre
de textos-fonte para guiar sua escrita. Vale ressaltar que muitos desses problemas de
concordancia simples entre nucleo do sujeito e adjuntos adnominais, por exemplo, po-
deriam ter sido solucionados com a utilizagao do revisor de texto do préprio programa
de computador utilizado para edigao do artigo cientifico.

A maior quantidade de erros/inadequacbes no artigo cientifico e, também, no rela-
to de observacao (discutido posteriormente) em relacao as resenhas, supomos que se
deve ao fato de os géneros serem mais analiticos, como ja dito, maiores em extensao, e
0 sujeito se sentir mais livre para escrever. Em outras palavras, se ha mais escrita, h3,
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proporcionalmente, mais erros e, se o sujeito sente-se mais livre para escrever, ele se
arriscara mais, tanto em formas linguisticas quanto em tentativas de posicionamento.

RELATO DE OBSERVAGAOQ - TERCEIRO PERIODO LETIVO

O relato de observacao, elaborado pelo sujeito, compde-se de introducao, meto-
dologia, fundamentacao tedrica, descricao das observacodes, consideracdes finais e
referéncias, cumprindo, assim, com a estrutura retdrica prototipica. O género foi
produzido no terceiro e ultimo periodo letivo analisado, apds a observacgao feita pelo
sujeito de aulas do ensino basico em escola regular.

Aoinvestigarmosaunidade de andlise dorelato, denominada “Descricao das obser-
vacgobes”, observamos manutencbes e modificacoes de conhecimentos demonstrados
pelo sujeito nas producdes anteriores. Vejamos, a seguir, um fragmento significativo
desserelato.

Fragmento 4: Relato de observacao

Busca realiza

comentinoes
descritivos
analiticos.
| Partindo para anilise da aula realizada pela docente, podemos inferirfque 2 mesma nio
inicia a aula trazendo uma introdugio sobre o que seria a linguagem nfo-verbal, talvez porque Usa primeira
esta aula aconteceu apds as apresentagdes dos semindrios sabre os tnis tipos de linguagem, no ::;‘:" do P]”;:jo
entanto ao meu ponto de vista espera-se do professor quando expbe determinado temea, anics de leitor.

tudo que explique sobre o que se trataf Observemos o exemplo a seguir: |

1| Fundamenta seus
! comentarios em

P Vames M, olbe primeira coisa que cu podi a vools foi © queT Vamos M

respondam, primelra colsa era o que fazer o que? | fontes diversas =
1 T

P: EntSo fsso quer dizer o que Observar detalhadamente eada i-magem certo.. {ol.n.gna.cwna.isc 1

depods de observar TODAS detalhadamente Isso quer dizer { ) o que tem nels como | tedricas); 1

eand nela cers [ ) emumcrar entlo como fod que vools., & primein vamos kr s | P ——— -

-
I
I
1 Ac[[Ohservar as figuras.
1
1
1
1
1

primeira imagem... Quem quer ler & primeira imagem pra mim? Nessa imagem -
Bprescnia ou sparees o que? Utiliza expressies

Dzl o RO .

I Mo recorie n.c:imn,h)dmm abs:n-nrlmo tlimo trecho do fragmenio transerito, que a 5‘!?'39.15

r ¥ ressalvas e mostia
d te nd @ uma a) o i 7 H
pcente ndio usa d atitude autoritiria, uma vez que a professor nllo scleciona o aluno que Y AT

deveria ler a primeira imagem, mas sim, pergunta quem quer ler, dando a0 aluno o direito de

falar ou permanecer em siléncio. Outro ponto que merece destaque nm:!:r:-o_é_c_'iut_o_de_a_- Uhilizz 3
professora abrir espago parn que os alunos exponham sua fala, ou sein, Fa devolugho da palavra : para orsam sua
I'Fu'ﬁiu';? Tz destc o condulor de seu processo de ;}m’ﬁ-’agm' assumindo-se como wl” | “P‘m?";ndn
1 iGmlﬂ:. I99?.I6-'J?. & o “professor € visto como um facilitador, um agente da aprendizagem™ | preccupagdo com
: (Teixeira). : a compreenso do
gy aJ seu leitor;
Ainda apresenta
dificuldades em
daABNTi

Observamos que o relato apresenta verbos na primeira pessoa do plural e tam-
bém expressdes que indicam primeira pessoa do singular. Essa ocorréncia ja havia se
dado anteriormente e repete-se novamente, o que pode indicar tanto falta de monito-
ramento do texto, que sugere pouco conhecimento relativo ao processo de escrita, ja
que o sujeito naorevisou seu texto, a fim de padronizar as formas verbais; quanto falta
de conhecimento do género, por se tratar de um relato, o uso deveria ser da primeira
pessoa do singular. A analise dos dados nos leva a ver que essa mudanca é decorrente
de pouco dominio do conhecimento do processo de escrita. Como ja dito ao tratarmos
do artigo cientifico, o sujeito tende, por ser um texto de maior extensao, a cometer
mais inadequacoes linguisticas, problema que seria solucionado com uma reescrita.
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Em contrapartida ao uso da primeira pessoa do plural, no primeiro paragrafo do
fragmento, o sujeito expde-se ao utilizar a expressao “ao meu ponto de vista”. A forma
de argumentacao usada nesse paragrafo é interessante do ponto de visto do desen-
volvimento da escrita académica, vejamos novamente o pardgrafo: “Partindo para
andlise da aula realizada pela docente, podemos inferir que a mesma néo inicia a aula
trazendo uma introdugao sobre o que seria alinguagem nao-verbal, talvez porque esta
aula aconteceuapds as apresentagoes dos seminarios sobre os trés tipos de linguagem,
no entanto ao meu ponto de vista espera-se do professor quando expde determinado
tema, antes de tudo que explique sobre o que se trata. Observemos o exemplo a seguir.”.

No paragrafo reproduzido acima, inicialmente, o sujeito afirma, em primeira pessoa
do plural, que a professora deixa de realizar uma introducao (em italico); apds, utiliza o
“talvez” comomodalizador para fazer umaressalva que possivelmente explicaria a atitu-
de da professora (sublinhado); em seguida, faz uso da conjun¢ao adversativa “no entanto”
para colocar seu comentdario sobre o fato, que se opde a possivel explicacao para a agao
da professora, deixando claro que o posicionamento € seu através da expressao “ao meu
ponto de vista” (em negrito); por fim, utiliza o verbo “observemos” no imperativo/primei-
ra pessoa do plural para comprovar seu posicionamento por meio de uma transcrigao.

Com isso, o sujeito revela conhecimento de andlise, pois mostra o fato, faz su-
posicdes que o justificariam, coloca sua opinido, e, o mais interessante, uma opiniao
baseada, possivelmente, na experiéncia pessoal que se opde ao fato narrado. Apesar
dessa demonstracao de desenvolvimento do conhecimento da comunidade discursiva,
0 sujeito, por ainda encontrar-se num estagio em que busca ser aceito nessa comuni-
dade, pede que o leitor confirme seu posicionamento através da observacao de uma
transcricao da aula.

No relato de observacao, em suma, verificamos demonstracées de desenvolvi-
mento do conhecimento da comunidade discursiva, do género, do processo de escrita e
do conteudo, através de indicios presentes na segao analitica. O sujeito demonstra seu
posicionamento, faz comentdrios mais fundamentados e embasados em fontes diver-
sas (tedricas e observacionais), como verificamos no fragmento, utiliza conectivos a
fim de relacionar ideias, organiza sua exposicao de acordo com critérios e demonstra
se preocupar com a compreensao do seu leitor, faz ressalvas e mostra pontos de vistas
positivos e negativos, comega a apresentar citagoes indiretas. Em compensagao, o su-
jeito comete inadequacdes micro e macroestruturais, apresenta dificuldade de seguir
normas de citacao e referenciacao estabelecidas pela ABNT, ndo exibe uma padroniza-
cao da pessoa do discurso utilizada.

O sujeito, portanto, busca inserir-se na comunidade discursiva académica através
de varios conhecimentos inerentes a escrita caracteristica dessa comunidade, mesmo
sem grande dominio da norma padrao da lingua, que também é uma caracteristica
essencial da escrita académica. Parece-nos que o seu esforgo é o de desenvolver o
dominio dos outros conhecimentos, mas nao o da escrita padrao. Talvez, o sujeito, dé
maior atencao as demonstragées dos conhecimentos relativos ao género, comunidade
discursiva e assunto em detrimento ao conhecimento da norma padrao, contudo, do-
mind-la é uma exigéncia implicita nos outros conhecimentos da comunidade referida,
nao domind-larevela uma lacuna que remonta ao ensino basico. O desconhecimento da
norma prejudica o andamento da analise, deixa o texto truncado e dificulta a aceitagao
desse sujeito pelos demais membros da comunidade.
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DO PRIMEIRO AO TERCEIRO PERIODO - 0 QUE DIZER DESSE PERCURSO?

A analise brevemente exposta valida a tese inicial de que a aprendizagem da escrita
académica se da por meio da aprendizagem e/ou aprimoramento do dominio dos géne-
ros tipicos dessa esfera discursiva por parte do sujeito. Em outras palavras, a escrita
académica materializa-se nos géneros textuais tipicos desse meio, cuja aprendizagem é
decorrente da inser¢ao do sujeito como membro dessa esfera e também da manifestacao
do conhecimento dos géneros que nela sao mobilizados por membros mais experientes
e ja iniciados. Tanto a inser¢ao quanto o conhecimento dos géneros estao interligados e
evidenciam o dominio de conhecimentos para o texto especializado; por sua vez, a de-
monstracao desses conhecimentos aponta para as etapas de imersao do sujeito produtor
na comunidade discursiva, isto é, a aceitacao/reconhecimento deste como membro.

Ao analisarmos os dados, identificamos, inicialmente, que os conhecimentos e as
etapas estariam relacionados a construcao da unidade retorica de analise presente em
cadaum dos trés géneros (e em diversos outros géneros textuais tipicamente académi-
cos), cada um deles com suas especificidades, mas interligados por esse eixo comum e
caracterizador da escrita dessa comunidade discursiva. E por meio dessa unidade que
0 sujeito produtor do texto posiciona-se como membro, de acordo com uma determi-
nada base tedrica e para analise de um dado, visando, com isso, cumprir com o objetivo
comunicativo dos géneros e ser aceito como membro da comunidade. O sujeito foca-
lizado, apesar de dificuldades e mesmo sem total dominio da producao textual, busca
apresentar a unidade retorica da analise em suas producoes e, assim, ser reconhecido
entre os pares. Isto nos faz pensar que o processo de aprendizagem da escrita seria
também decorrente de empenho pessoal do licenciando, mas nao apenas deste.

A unidade analitica na academia parte, muitas vezes, da sintese ou do relato, por
exemplo, mas nao se limita a isso, a andlise implica em fundamentar, justificar, argu-
mentar, persuadir, relacionar, inferir, comparar, averiguar, explorar, criticar etc. Essa
complexa e multifacetada unidade retdrica requer abstragao e subjetividade para de-
monstrar o que nao é explicito objetivamente, logo, é um tipo de raciocinio que precisa
seriniciado e treinado, além de requerer conhecimentos do aparato linguistico-textual
para concretiza-la.

Em termos de conhecimentos, sao esperados, no primeiro periodo letivo, problemas
e dificuldades, por parte do sujeito investigado, relacionadas ao resumo e ao comenta-
rio de capitulos de livros tedricos, experiéncia até entao inédita. No segundo periodo,
verificamos a superacao de alguns problemas e o surgimento de outros; nesse sentido,
a producao dasresenhas parece ter auxiliado a producao da fundamentacao tedrica do
artigo cientifico, mas, além disso, o sujeito se deparou com a necessidade de elaborar
analises fundamentadas de dados. No terceiro periodo, ao passar pela producao das re-
senhas e do artigo cientifico, supostamente encontramos a superacao das dificuldades
na andlise da situacao e sua correlacao com fundamentos tedricos.

Aoanalisarmos os quatro textos do sujeito, com focona secao analitica, verificamos
que o processo de aprendizagem de escrita na academia esta ligado, como ja apontado,
ao conhecimento do assunto, conhecimento do género, conhecimento da norma lin-
guistica padrao, conhecimento do processo de escrita, conhecimento da comunidade
discursiva, além de outro conhecimento identificado a partir dos dados - o conheci-
mento da informdtica basica.

ﬂ Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 27, jan./jun. 2017 - ISSN 1984-4018



Os dados nos levam a crer que, para a aprendizagem da escrita académica, o do-
minio linguistico e de editores de texto é indispensavel. Convencionou-se pensar que
por os alunos integrarem a geracdo y e z (terem nascido imersos num mundo digital)
dominam o uso das tecnologias, contudo, as produgdes do sujeito investigado reve-
lam que ele nao domina recursos basicos de editores de texto como Word, recursos
de revisao e também editoracao que poderiam solucionar problemas de ortografia e
alguns de sintaxe, além de paragrafacgao e citagao. Se o sujeito tivesse o dominio desse
conhecimento, certamente, seus textos trariam menos indicios de aquisi¢ao de escrita
académica. Utiliza-lo também seria uma maneira de o proprio sujeito refletir sobre
seus textos. Esse conhecimento de informatica deveria ser construido no ensino mé-
dio, em aulas de informatica, nas quais estratégias de pesquisa em sites de busca e a
elaboracgao de referéncias e formas de citacao também poderiam ser abordadas como
forma de prevenir o plagio.

Assim, os dados apontam para o ensino basico e para o ensino superior, numa via
de mao dupla. De um lado, o ensino basico nao esta cumprindo o seu papel de ensino da
textualidade e de informatica basica. Do outro lado, é papel do ensino superior, num
curso de Licenciatura, sobretudo Letras, promover um processo de ensino organizado
e assistido de géneros académicos, pois, como os dados levam a crer, é preciso admitir
que alunos egressos da educacao basica, que chegam a licenciatura, ainda desconhe-
cem processos basicos de organizacao e de progressao textual.

De maneira geral, alguns conhecimentos investigados aparecem mais explicita-
mente nos dados devido a recorréncia, outros sao menos perceptiveis; talvez isto se
dé em decorréncia de esta investigacao ter analisado versoes finais das producoes. Os
dados demonstram que nao houve fuga quanto ao conhecimento do assunto nem do
género, ja em relagao ao conhecimento do processo de escrita, da norma linguistica,
da informatica e da comunidade discursiva observamos uma atitude que parece ter
influenciado diretamente na aprendizagem da escrita desse sujeito: o engajamento.

O sujeito, no seu processo de aprendizagem, apesar de ainda nao membro da comu-
nidade focalizada e de algumas limitacoes, busca tornar-se membro, por meio do seu
engajamento. Desde o primeiro periodo letivo, coloca-se no papel de especialista, assu-
mindo-se como autor e apresentando sequéncias analiticas em seus textos, mesmo que
de modo incipiente. No decorrer das producoes, vai confirmando e aprimorando estra-
tégias utilizadas e demonstrando que esta adquirindo outras. Assim, a aprendizagem
dos conhecimentos inerentes a producao de texto especializado, evidenciado pelas
producdes do sujeito, da-se, em parte, de modo empirico, pelarepeticao do exercicio de
escrever e pela confirmacao de escolhas linguisticas na producao.

Ao passo que se engaja nas produgoes, atraveés de uma percepgao analitica que se
amplia juntamente com sua busca para se tornar membro, o sujeito que aqui focalizamos
vaiadquirindo a autonomia escritora decorrente do aprimoramento dos conhecimentos
da comunidade discursiva, do processo de escrita, do assunto e do género. Em decor-
réncia dessa autonomia, suas andlises come¢am a ganhar mais relagoes, comentarios e
fundamentacoes; em contrapartida, amplia-se também a quantidade de desvios quanto
a norma linguistica padrao. Esse sujeito, ao adquirir maior confianca em sua escrita,
arrisca-se mais em suas construgoes e, em géneros mais extensos, demonstra mais pro-
blemas de dominio do conhecimento da norma padrao que prejudicam sua composicao
textual. Dessa forma, os dados revelam que esse sujeito busca ser aceito na academia
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por meio de varios conhecimentos inerentes a escrita nessa comunidade, mesmo sem
dominar a norma padrao dalingua e programas de edi¢ao de texto que poderiam auxiliar
na solucao de problemas de ortografia e sintaxe (em casos mais simples).

Assim, em seu processo de aprendizagem, o sujeito evidencia o aprimoramento
dos conhecimentos. Conhecimento do assunto, do género, do processo de escrita e da
comunidade discursiva se mostram quando ele generaliza sobre o tépico comum aos
textos e/ou aos dados analisados; retextualiza; organiza o texto seguindo determinada
ordem e/ou categorias de andlise; intitula os textos e seus tdpicos. O conhecimento
do assunto, do género e da comunidade discursiva também sao demonstrados quando
realiza comentarios, reformulagées, comparagoes, julgamentos e estabelece relacoes;
bem como ao assumir-se como produtor do seu texto por meio de expressbes e de
formas verbais; ao fundamentar-se em aspectos tedrico ou pratico, ou seja, quando
ancora seu texto. Conhecimento do género, do processo de escrita e da comunidade
discursiva se mostram quando o sujeito gerencia as vozes do texto; utiliza pergunta
retdrica; cumpre as unidades retdricas; modaliza; utiliza estratégias de pessoalidade e
impessoalidade; usa termos tedricos. E o conhecimento da normalinguistica padrao foi
demonstrado de modo incipiente, assim como o conhecimento da informatica basica.

Em sintese, os conhecimentosrelativosanorma linguistica eaosrecursosde editores
de texto (informatica basica), que auxiliariam na correcao de aspectos da norma, ndo sao
devidamente aprendidos nos trés primeiros periodos letivos do sujeito investigado, ao
passo que os conhecimentos relativos ao dominio da textualidade e do discurso parecem
ser os que se consolidam como aprendidos no periodo focalizado. Assim, a semelhanca de
uma balanga, conforme demonstrado na figura a seguir, os conhecimentos do segundo
tipo parecem pesar a favor da insercao do sujeito na esfera académica.

Figura: Conhecimentos normativos e conhecimentos textuais e discursivos
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Fonte: Elaborada pelas autoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem da escrita é um processo importante em contextos iniciais de
ensino de escrita, que também pode ser observado no ensino superior, mas com foco
diferenciado: a aprendizagem de especificidades da escrita académica em géneros
especificos, que precisam ser aprendidas nesse nivel de ensino, por estarem ligadas ao
dominio de determinados conhecimentos, e a aprendizagem da lingua escrita padrao,
nao totalmente aprendida na educacao basica.

Tomando essa constatagao como ponto de partida, neste artigo, através do relato
sucinto de investigacao longitudinal, respondemos a questdo de pesquisa (que conhe-
cimentos para o texto especializado sao mobilizados no processo de aprendizagem
da escrita académica materializada nos géneros textuais académicos resenha, artigo
cientifico e relato de observacgdo?), e, consequentemente, cumprimos com o objetivo
proposto(identificar e analisar os conhecimentos para o texto especializado mobili-
zados no processo de aprendizagem da escrita académica materializada nos géneros
textuais académicos resenha, artigo cientifico e relato de observacao, produzidos por
um sujeito licenciando em Letras) quando apontamos a presenca dos conhecimentos
do assunto, do género, da norma linguistica padrao, do processo de escrita, da informa-
tica e da comunidade discursiva, sendo este ultimo resultante do dominio dos demais
conhecimentos e, logo, caracterizador da unidade retdrica da analise, que é comum a
todos esses géneros. Esses conhecimentos foram identificados e analisados através
da investigacao de duas resenhas, um artigo cientifico e um relato de observagao,
produzidos pelo sujeito licenciando. Verificamos, assim, que é fundamental para a
aprendizagem da escritaacadémica o desenvolvimento/aprimoramento desses conhe-
cimentos, que estao relacionados a etapas de aceitagao do sujeito produtor do texto
como membro da comunidade discursiva académica.

A pesquisalevou-nosaalgumas implicacoes. Verificamos que, de fato, parece haver
anecessidade de ensino assistido e sistematizado da escrita académica. Os professores
ministrantes das trés disciplinas cursadas pelo sujeito propuseram atividades de es-
crita, conforme os dados indiciaram, de acordo com o que eles supuseram ser a neces-
sidade dos alunos ao escrever ou, talvez, de acordo com as necessidades das disciplinas
que ministravam. A solicitacao dos géneros nao teve como objetivo ensinar a escrever
na academia, mas, objetivava cumprir determinadas atividades de disciplinas. Todavia,
reconhecemos que houve aprendizagem de aspectos relacionados a escrita académica
a partir desses exercicios de escrita.

O ensino assistido, como propomos, poderia ser realizado tanto em cursos a parte,
como o curso de férias do qual coletamos a resenha 2, quanto pelo préprio docente da
disciplina que, ao requerer a atividade, seja ele também o responsavel por ensinar a es-
crever o género (seja qual for) numa perspectiva processual. Desse modo, a solicitagao
do género sem retorno ao licenciando (ou o retorno com indicac¢ées superficiais) nao
trazresultados tao significativos como um trabalho orientado, no qual a reescrita cole-
tiva em sala de aula torna-se imprescindivel, pois é a oportunidade de sanar uma gama
de dividas e, em decorréncia, de desenvolver/aprimorar uma gama de conhecimentos
sobre a escrita académica.

Os cursos de escrita académica como o registrado tém um papel importante, mas
naotaodecisivoquanto pareceserareescritadogénerosolicitadoliderada pelo proprio
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professor que demandou ou por um trabalho individual com os aprendizes feito por
monitores. O professor surge, entao, como um sujeito importante nessa aprendizagem
da escrita, desempenhando um papel de orientador. Lembramos que esse papel foi
ressaltado pelo sujeito quando se referiu a um professor que solicitava produgdes, mas
nao orientava a elaboracao das mesmas.

Em conclusao, a pesquisa realizada mostrou que a aprendizagem da escrita aca-
démica parece ser um processo complexo e multifacetado ainda pouco estudado. E
um campo de investigacao fértil e relevante, tanto para o estudo de questdes tedricas
quanto para questoes aplicadas. Este artigo centrou-se nas produg¢ées de um licencian-
doem Letras, todavia, varios elementos dessarede discursivaainda merecem destaque,
como as etapas de aprendizagem de escrita académica que estao atreladas a aceitagao
do sujeito produtor do texto como membro da comunidade discursiva académica, o que
nos leva a um outro trabalho.
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