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RESUMO: Este artigo coloca em evidéncia trés ferramentas didaticas mediadoras do
planejamento e da planificacao de atividades voltadas para a didatizagao de géneros
textuais: 1) o modelo tedrico do género, 2) o modelo didatico, 3) a sinopse da sequéncia
didatica de géneros. O objetivo da investigacao é mostrar a articulacao entre essas
ferramentas e sua importancia no processo de transposicao didatica externa. Os dados
da pesquisa sao gerados no contexto do subprojeto PIBID “Letramentos na escola:
praticas de leitura e produgao textual’, desenvolvido na Universidade Estadual do
Norte do Parand (UENP - campus Cornélio Procépio). O aporte tedrico-metodoldgico
que sustentatantoasacoes dosubprojetocomoapesquisasaoosestudosdesenvolvidos
pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), principalmente, em sua vertente didatica.
Neste trabalho, analisa-se especificamente o papel das trésferramentasnadidatizacao
dogénero“cartadoleitor’, nointerior de um projetode ensinovoltado paraaelaboracao
de um jornal escolar (Jornal PIBID - Primeira Edicdo). Esperamos, assim, estimular
reflexdes em relagao a importancia de investigacdes que se debrucem em questdes
ligadas a transposicao didatica externa de géneros textuais, dando, assim, relevancia
a etapa do planejamento escolar.
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ABSTRACT: This article puts in evidence three didactic mediator tools of the planning
and the planning of the activities focused on the didactization of textual genres: 1) the
theoretical model of genre, 2) the didactic model, 3) the synopsis of the genre didactic
sequence. The objective of the investigation is to show the articulation between these
toolsand theirimportance onthe externaldidactic transposition process. Theresearch
data are generated in the context of the subproject PIBID “Letramento na escola:
praticas de leitura e produgao textual’, developed in the Universidade Estadual do
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Norte do Parana (UENP - campus Cornélio Procdpio). The theoretical-methodological
contribution that supportsboth the subprojectactionsand theresearchare the studies
developed by the Sociodiscursive Interactionism (ISD), mainly, in its didactic aspect.
It"s specifically analyzed in this project the role of the three tools in the didactization
of the genre “reader’s letter”, in the interior of a teaching project focused for the
elaboration of a scholar newspaper (The newspaper PIBID - First edition). We hope,
therefore, stimulate reflections in relation to the importance of investigations that
consider in questions connected to the external didactic of textual genres, thereby,
giving relevance to the scholar education process.

Keywords: ISD; Didactic tools; Reader’s letter.

INTRODUCAO

Este trabalho justifica-se por discutir praticas, muitas vezes, esquecidas pelo sis-
tema de ensino, como o planejamento didatico — o que inclui a modelizagao dos objetos
de ensino. Essa pratica é essencial quando pensamos no projeto educativo da escola
(BRASIL, 1998). Segundo Rojo (2001), o planejamento educacional prevé uma selecao
e organizacao de “conteudos”, os quais devem ser tema de a¢des didaticas distribuidas
no tempo e espaco escolar. O planejamento influencia diretamente as agoes didaticas,
sendo assim, ele deveria ser incorporado no dia a dia da profissao docente, pois o resul-
tado do processo de ensino-aprendizagem esta diretamente relacionado com atitudes
e acOes que sao mobilizadas antes de se entrar em sala de aula.

Rojo (2001, p. 315) relata que em seus encontros com professores da rede publica
se depara com docentes preocupados “em melhorar sua agao didatica e em programar
novas e melhores orientacdes no processo de ensino-aprendizagem”. No entanto, esse
professorado esta “quase sempre sem condigdes objetivas para fazé-lo — por exemplo,
tempo escolar remunerado e reservado ao planejamento e areflexao coletivos — e pou-
co formado para fazé-lo” (p. 316). Entendemos, assim como a autora, que é preciso dar
condi¢bes (formacao e estrutura) para que os nossos docentes possam ser atores-pro-
dutores conscientes das suas agoes didaticas, o que inclui, evidentemente, momentos
de planejamento.

Comungamos da ideia de que um professor para conseguir ser “planejador das
praticas escolares” precisa de condicoes favoraveis que possibilitem essa acao, além
de formacao adequada para esse fim, pois, muitas vezes, falta ao professor estratégias
(tanto tedricas, metodoldgicas ou de gestao) para pensar no seu agir docente. Muitas
vezes, ele serestringe ao que o livro didatico lhe oferece.

Pensando no ensino de Lingua Portuguesa por meio dos géneros textuais, uma
das ferramentas didaticas que podem auxiliar o professor em seu planejamento é a
modelizacao didatica idealizada pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que prevé:
1) conhecimento das prescri¢cées oficiais de ensino (desde as diretrizes nacionais até
o projeto politico pedagdgico da escola); 2) selecdo dos objetos de ensino (géneros a
serem trabalhados); 3) consultas a literatura especializada em relagdo a tais objetos
sociais de referéncia; 4) analises contextuais e linguistico-discursivas de um determi-
nado corpus de textos; 5) analise do contexto de intervencao didatica. Essa ferramenta
possibilita que o professor conheca o potencial do objeto de ensino e possa, assim, fazer
escolhas direcionadas ao processo de didatizagao.
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Cristovao (2005, p. 155) defende que, ao realizar esse procedimento, o “professor
estd se corresponsabilizando pelo desenvolvimento de competéncias relacionadas as
atividades do professor, pois o trabalho do professor nao se resume a dar aula ou a se-
guir as prescrigoes oficiais”, mas a encarar sua profissao como um “processo continuo de
reelaboracao das normas oficiais, que comeca pelo projeto da escola e por suas préprias
reorganizacodes, diante do contexto a que se vé confrontado”. Ainda segundo Cristovao
(2005, p. 156), a pratica de ensino deve “proporcionar as condicbes para que o sujeito
aprenda a analisar o discurso oficial, analisar o contexto de ensino, elaborar um projeto
pedagdgico, planejar unidades de ensino e atividades etc.”. Todas essas agoes estao a
favor do que os pesquisadores de Genebra filiados ao ISD denominam de transposicdo
diddtica externa ou seja, a passagem dos saberes tedricos aos saberes a ensinar.

Pretendemos, neste trabalho, nao apenas ressaltar a relevancia da modelizacao
para o planejamento, mas mostrar um estudo de caso realizado no interior de um sub-
projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia), desenvolvido
na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP - campus de Cornélio Procépio),
com professores em formacao inicial, a fim de discutir aimportancia dessas praticas na
didatizacao da “carta do leitor”, um dos géneros publicados no Jornal PIBID - Primeira
Edicao (2014) —, fruto das intervencdes didaticas do subprojeto.

Para estruturar o artigo, trazemos: 1) “A transposicao didatica na engenharia do
ISD" para discutir a importancia da didatizacao dos conhecimentos no processo de
ensino-aprendizagem; 2) “A modelizacdo do objeto de ensino”, tépico no qual apre-
sentamos e esclarecemos o funcionamento de duas ferramentas de ensino: o modelo
tedrico e o modelo didatico do género; 3) “Sequéncia didatica de géneros”, cujo objetivo
é apresentar o procedimento didatico criado pelo ISD para o dominio de uma pratica
de linguagem configurada em um género textual; 4) “O contexto da intervencao dida-
tica: PIBID", no qual trazemos a tona o subprojeto PIBID de Lingua Portuguesa que deu
origem aos dados da pesquisa; 5) “O processo de modelizacao e didatizacao do género
“carta do leitor”™, que traz resultados das analises, colocando em evidéncia trés etapas
da transposicdo didatica externa — a) a modelizacdo tedrica do objeto de ensino; b) a
modelizacao didatica; c) a transformacao dos saberes do género em atividades de uma
SDG, explicitadas pela ferramenta “sinopse da sequéncia didatica da carta do leitor”
— e a articulagao essencial entre ambas. O objetivo é mostrar a importancia dessas
ferramentas no planejamento do trabalho didatico, na perspectiva assumida pelo inte-
racionismo instrumental adotada pelo ISD.

A TRANSPOSICAO DIDATICA NA ENGENHARIA DO ISD

Segundo Chevallard (1991), os conhecimentos, antes de chegarem a sala de aula,
devem receber transformaco6es para que se tornem objetos ensinados e aprendidos.
Esse processo de transformacao dos conhecimentos tedricos em conhecimentos dida-
ticos vem sendo nomeado pela literatura especializada de transposicao diddtica.

Como sabemos, para que a transposicao didatica se efetive, varias acoes e, consequen-
temente, decisoes e escolhas, devem ser tomadas nos trés niveis da atividade educacional
— sistema educacional, sistema de ensino e sistema didatico (Cf.: Quadro 1) — em relacao
aos saberes de referéncia, objetos e ferramentas de ensino, metodologias, concepgoes
tedricas, etc. Essas escolhas tém um “efeito cascata”, agindo do nivel mais geral — sistema
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educacional — para o mais localizado — sistema didatico —; o que gera, evidentemente,
tensdes que acabam, muitas vezes, influenciando novas decisdes e reformulacoes. Assim,
nao é possivel imputar ao sistema educacional — onde residem os mecanismos federais
e estaduais da organizacao formal de ensino — o papel de “juiz da sentenga educacional”.
Todos os niveis, com suas deliberacoes, sao importantes para que os varios processos de
transposicbes didaticas atinjam seu objetivo maior: o aprendizado do aluno.

Quadro 1 - Os trés niveis da atividade educacional

1.° NiVEL 2.° NIVEL 3.° NIVEL
SISTEMA EDUCACIONAL SISTEMA DE ENSINO SISTEMA DIDATICO
Este nivel é responsavel Aqui se situam as escolas, os Nesse nivel se localizam os trés
pela formulagédo de diretrizes programas, a administragéo, polos: professor/alunos/objetos do
educacionais gerais. No contexto supervisao e coordenacao das conhecimento.
brasileiro, podemos citar acdes no interior da escola, tanto Nele se institucionalizam,
documentos como os Parémetros para a organizagao do tempo presentificam e focalizam os objetos
Curriculares Nacionais (PCN), as (séries, anos, ciclos do fluxo do conhecimento e se materializam
Diretrizes Curriculares Estaduais, a escolar) como para a progressao 0S mecanismos de internalizagéo e
Base Nacional Comum Curricular, das aprendizagens. apropriacdo dos artefatos culturais
além das Matrizes Curriculares das por meio dos gestos didaticos dos
quais se originam as diretrizes para a professores.
organizagao dos saberes implicados
na Prova Brasil e Provinha Brasil.

Fonte: adaptado de Nascimento (2011, p. 430)

Essa teoria da transposicao didatica vem sendo explorada pelos estudiosos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para compreender a dindmica da didatizagdo dos
saberes em ambiente de ensino e aprendizagem da lingua. Para tanto, tais estudiosos
subdividem o processo geral da transposicao didatica em dois focos. Um diz respeito a
transposicdo diddtica externa (objeto da nossa pesquisa), etapa na qual o objeto tedri-
co é transformado em objeto a ser ensinado; o outro comporta a transposicdo diddtica
interna, na qual os conhecimentos passam a ser efetivamente ensinados e aprendidos
(DOLZ; GAGNON; CANELAS-TREVISI, 2009; BARROS, 2012a).

Existe uma visao simplista em relagao ao trabalho docente, como se ele somente
se localizasse no ambito da transposicao didatica interna (“dentro da sala de aula”).
Precisamos valorizar e incentivar as formagoes que focalizam também a transposicao
diddtica externa, momento de se pensar nas primeiras transformacoes pelas quais
passa o conhecimento, de buscar compreender como os objetos de referéncia funcio-
nam e como eles podem ser adaptados para o contexto do sistema didatico; momento
também de se planejar as acdes docentes. E justamente esse o foco do nosso artigo.

Em uma visao interacionista de ensino da lingua, tendo como eixo estruturador os
géneros textuais, precisamos de ferramentas para mediar o processo de transposicao
didatica dos conhecimentos integrantes das praticas de linguagem. Os pesquisadores
de Genebra propdéem duas ferramentas: o modelo didatico e a sequéncia didatica de
géneros (SDG),® as quais exploramos a seguir.

3 O género textual é o objeto unificador da sequéncia didatica, por isso optamos por acrescentar “de
géneros”a expressao “sequéncia didatica”. Dessa forma, distinguimos o procedimento criado pelo ISD de
outros, os quais pertencem a dreas diferentes, que levam a mesma designacao.
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A MODELIZACAO DO OBJETO DE ENSINO

Para De Pietro e Schneuwly (2014), o modelo didatico é um conceito que tem origem
na pratica da engenharia diddtica e que possibilita estabilizd-la, tornando-a visivel e
sistematizando-a. E uma ferramenta que permite visualizar as “dimensoes ensinaveis do
género” (Cf.: DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2014), ou seja, cria um parametro para o ensino
do objeto, dando condicdes ao professor de planejar as atividades para a sua didatizagao.

Segundo De Pietro e Schneuwly (2014), o modelo didatico tem tanto uma dimensao
pratica (é uma ferramenta que impulsiona o agir didatico) como uma forca normativa
— impossivel de desconsiderar, pois se trata “do ensino, da maneira de guiar os alunos,
darelacdo mantida com a metodologia” (p. 69). E sempre oresultado de praticas lingua-
geiras concedidas pela sociedade, portanto, sociohistdricas, o que faz com que seja um
lugar de reflexdes sobre as praticas pedagdgicas.

Para os pesquisadores genebrinos, o modelo pode ser explicito/conceitualizado,
produzido conscientemente para um processo especifico de transposicao didatica, ou
implicito/intuitivo, quando o docente ja o tem internalizado pela sua prépria pratica
docente. Neste artigo, tratamos do primeiro caso, aquele que deve ser pensado no inte-
rior de uma engenharia didatica.

Quando conceitualizado, o modelo deve partir, primeiramente, de uma consulta
aos especialistas do género (tanto estudiosos como usuarios do género). Isso pode ser
feito por meio de pesquisas, entrevistas, questiondrios, observacao direta ao contexto
de producao e recepcao do género. O segundo passo, de acordo com o método adotado
peloISD, é a coleta de um corpus textual representativo do género para fins de descrigao
de suas caracteristicas, para, assim, poder dimensionar as recorréncias em relacao as
capacidades de ac¢do, discursivas e linguistico-discursivas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004a)
que o sujeito necessita mobilizar no ato da producao e leitura* desse género.

Porém, a modelizacao didatica necessita ainda de uma observacao das capacida-
des de linguagem dos alunos em relagao a producao/leitura do género — as que eles ja
possuem e quais devem ser desenvolvidas. Ou seja, é preciso adaptar o modelo tedrico
(BARROS 2012b) — primeira fase da modelizagdao — ao contexto didatico, a fim de se es-
tabelecerem as dimensodes ensindveis do objeto de ensino para a intervengao em curso.

Todavia o processo de modelizacao pode ser feito, a priori, sem levar em conta as
capacidades de linguagem dos aprendizes, ou seja, o contexto de intervengao — é o que
Barros (2012b) tem chamado de modelo tedrico:

[...] o modelo do género pode ser visto, a priori, apenas teoricamente, isto &,
sua construcao nao necessitaria levar em conta as capacidades dos alunos nem
as particularidades do contexto de ensino. Ele pode ser elaborado, a principio,
de forma genérica e servir como base tedrica para a elaboracdo de diversas SD
[sequénciasdidaticas| —essas, sim, precisam ser adaptadasaum contextode ensino
especifico, uma vez que se configuram ferramentas diddticas que possibilitam a
transposicao do conhecimento tedrico de um género para o conhecimento a ser
ensinado (BARROS, 2012b, p. 15).

4 Embora a sequéncia didatica tenha sido criada como um procedimento para o trabalho com a producao
de textos, nao é possivel pensar que exista um trabalho de producao oral ou escrita sem a implicagao de
atividades de leitura.
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Ou seja, é possivel o pesquisador elaborar um modelo tedrico de um género espe-
cifico para, posteriormente, ser adaptado pelo professor como modelo didatico para
diversos contextos de ensino da lingua; ou os dois processos da modelizacao — fase
inicial da transposicao didatica externa — podem ser pensados conjuntamente.

Cristovao (2001, p. 43) aponta ainda outras funcdes para o modelo didatico: “ins-
trumento para a formacao de professores; ferramenta disponivel para possibilitar
adaptagbes e mudancas nas sequéncias didaticas; indicagoes de critérios de avaliagao
do desenvolvimento das capacidades de linguagem que os alunos devem construir”.
Acreditamos, assim como a autora, que além de ser uma ferramenta indispensavel na
didatizagao de um objeto de ensino, a modelizacao pode ser também um instrumental
valioso na formacao docente — seja inicial ou continuada. Isso porque, para se descre-
ver um género (do ponto de vista contextual, discursivo e linguistico) e adapta-loa um
contexto especifico de ensino é necessario mobilizar uma gama de saberes (de diversos
tipos e procedéncias) e articuld-los a um agir situado, desenvolvendo, com isso, capaci-
dades docentes imprescindiveis para o ato de ensinar.

SEQUENCIA DIDATICA DE GENEROS

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) descrevem a sequéncia didatica de géne-
ros (SDG) como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira siste-
matica, em torno de um género textual oral ou escrito”, o qual direciona a produgao de
diversas atividades didaticas. Conforme proposto pelos pesquisadores de Genebra, a
SDG possui, basicamente, a seguinte estrutura:

- Apresentacdo da situac¢do de comunica¢@o: momento em que o professor deve
promover uma sensibilizacdo em relacdo ao género, de forma a criar/simular uma
“necessidade” para a producao textual. Nessa fase, o professor apresenta o projeto de
ensino a classe e o género no seu meio social.

- Primeira producdo: avaliacao do nivel de conhecimento do aluno sobre o género.
Fase que “[...] terad papel de regulacao das atividades” (GONCALVES; NASCIMENTO,
2010, p. 247), pois é por meio dela que o professor vé os erros dos alunos e seleciona as
atividades que vao ao encontro dessas dificuldades.

- Mddulos: oficinas focadas em objetivos especificos para desenvolver atividades
que trabalhem os “problemas” evidenciados pela primeira producao.

- Producdo final: momento em que o aluno vai reescrever seu texto, a partir de
processos de revisao instaurados pelo professor. O aluno pode optar por desprezar a
primeira produgao e comecar um texto novo, com base nos conhecimentos adquiridos
nos modulos ou reescrever a sua primeira producao. Nesta fase, é possivel ver se o
aluno internalizou as operagdes de linguagem do género, sistematizadas durante os
médulos. E uma etapa que proporciona ao professor e aluno observarem o desenvolvi-
mento da aprendizagem, por meio do confronto das produgées inicial e final.

Como vemos, o foco de uma SDG é a produgao textual. Evidentemente, para se
escrever € preciso recorrer a leituras — para ter o que dizer, para ter modelos para a
escrita —eaandlises linguisticas — para se entender como a lingua funcionano género
alvo da producao. Entretanto, mesmo trabalhando a leitura e a andlise da lingua, a SDG
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privilegia o trabalho com a producao textual (oral ou escrita). Eela que direciona todas
as atividades dos médulos.

Para ilustrarmos a funcao das duas ferramentas didaticas (modelo didatico e SDG)
na perspectiva adotada pelo ISD, trazemos a Figura 1.

Figura 1- A transposicao didatica na perspectiva do ISD
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O CONTEXTO DA INTERVENCAO DIDATICA: PIBID

Omodelodiddtico que apresentamos a seguir foi pensado para alunos do oitavo ano
de uma escola publica de classe média participante do PIBID-Portugués (UENP), noano
de 2014. Neste projeto, de forma colaborativa, uma professora da Universidade (coor-
denadora do subprojeto PIBID), professoras do Ensino Fundamental (supervisoras do
subprojeto PIBID) e alunos de Letras (alunos de inicia¢dao a docéncia) trabalharam para
desenvolver novas capacidades intelectuais nos estudantes. O foco do trabalho dida-
tico foi a producao de géneros da esfera jornalistica para a organizacao de um jornal
escolar impresso — o Jornal PIBID, Primeira Edicao.

Um dos géneros selecionados para compor o jornal escolar foi a carta do leitor (alvo
desta pesquisa). Para que a carta se tornasse objeto a ser ensinado para os alunos do oi-
tavo ano, foi necessario um trabalho de transposicao didatica externa. Nesse processo,
modelizamos o género (Cf.: tépico 4), tendo em vista a delimitacao de suas dimensées
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ensinaveis. Em seguida, construimos uma sinopse da sequéncia didatica® (provisoria,
pois foi sendo readaptada durante o processo de intervencao) como ferramenta de
planejamento e sistematizagao das agdes didaticas.

Na construgao do modelo didatico, percebemos que seria dificil trabalhar todas
as possibilidades discursivas do género unificador da SDG, uma vez que cartas do leitor
podem ser de reclamacao, solicitacao, agradecimento, denuncia, argumentativas, etc.
Ou seja, nao daria para abordar todos os tipos de uma s vez, por se tratar de um projeto
de ensino com foco na produgao de varios géneros textuais, os quais comporiam futu-
ramente o jornal escolar. Sendo assim, nesse oitavo ano, optamos por produzir cartas
do leitor que se aproximassem de uma modalidade bastante difundida nos jornais: a
que traz uma argumentacao para defesa de um ponto de vista em relagao a uma ques-
tao polémica atual.

A tematica proposta para a producao das cartas teve como foco duas questdes
polémicas: 1) A Copa do Mundo (2014) foi um evento relevante para o Brasil?; 2) Qual
atitude o dono de um animal de estimacao deve tomar quando nao o quer mais? A pri-
meira delas se justifica pela época em que foi desenvolvido o trabalho, junho de 2014;
quanto a segunda proposta, o objetivo foi dialogar com a tematica da reportagem que
estava sendo escrita para compor o Jornal PIBID (género trabalhado por outro grupo
PIBID, em outra turma), pois, nos jornais, muitas vezes, algumas cartas do leitor e re-
portagens dialogam sobre a mesma tematica.

Um diferencial donosso trabalho é que a producao da SDG se deu concomitante-
mente a intervencao didatica, ou seja, a cada aulanovas atividades eram feitas, temati-
cas eram questionadas, textos escolhidos previamente perdiam lugar para outros (tex-
tos publicados recentemente que apresentavam mais potencial para aprendizagem),
etc. Evidentemente, foi feita uma sinopse da SDG previamente (Cf.: tépico 4.2), na qual
delineamos um planejamento geral com descrigao dos objetos, conteudos e atividades
de cada mddulo previsto. Porém, tal estratégia serviu apenas como um “projeto” para
guiar asacodes, pois essas foram sempre sofrendo reconcep¢ées (MACHADO; LOUSADA,
2010) no decorrer do processo. O formato desenvolvido possibilitou mais dinamicidade
aos pibidianos e mais envolvimento dos alunos, pois as atividades foram se moldando
asnecessidades daintervencao. Questdes como o tom adequado dos textos utilizados e
os tipos de atividade e tarefa foram sempre pauta de reconcepgoes.

Um aspecto que desconsideramos na SDG foi a etapa de envio da carta ao editor.
Como sabemos, as cartas do leitor de revistas e jornais, antes de serem publicadas em
tais suportes, sao enviadas ao editor, o qual pode realizar alteracées/adaptacdes no
texto. No nosso contexto de ensino, como tinhamos objetivos didaticos, entre eles o
foco na autoria do aluno, optamos por nao fazer uma editoracao; o texto que o aluno
escreveu foi pautado no texto final que é publicado no jornal, com titulo, sem ele-
mentos epistolares classicos como o cabecalho com local e data, o vocativo e frases de
despedida. Mesmo sem a editoragao classica do jornal, as cartas dos alunos, foram se
transformando durante a SDG, por causa das revisoes que aconteceram no processo.

5  Asinopse construida é uma ferramenta que explicita, médulo a médulo da SDG, os objetivos, objetos de
ensino, atividades e dispositivos didaticos.
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Cabe esclarecer que no projeto PIBID nado temos a obrigagdo de aferir notas ou
conceitos aos alunos. Entretanto, entendemos que houve uma forma de avaliacao das
producodes, pois precisamos selecionar quais delas iriam ser publicadas no Jornal PIBID.

PROCESSO DE MODELIZACAO E DIDATIZACAO DO GENERO
“CARTA DO LEITOR”

Para viabilizar a producao do jornal escolar cabe modelizar nao sé os géneros se-
lecionados como também o proprio jornal, uma vez que também precisamos didatizar
o suporte textual. Esse trabalho de didatizagao do suporte proporcionou a resolucao
de alguns questionamentos, entre eles: Como geralmente é estruturado o plano global
de um jornal? Com qual objetivo ele é construido? Quais géneros possuem mais valor
social? Para tanto, primeiramente, elaboramos modelos tedricos (BARROS, 2012b)
dos Cadernos da Folha de Londrina — jornal selecionado como modelo-base do projeto
de pesquisa —, os quais propiciaram o conhecimento da esfera jornalistica e de seus
diversos géneros textuais. Os resultados das pesquisas em questao deram, assim, res-
paldo para a modelizacdo diddtica (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2014) do jornal escolar,
bem como para a delimitacao das potencialidades ensindveis dos géneros selecionados
para compor esse jornal.

CARTA DO LEITOR: O QUE DIZEM 0S ESPECIALISTAS DO GENERO

Para Corréa (2014, p. 148), o género carta doleitor “se apresenta em secao fixa, ten-
do como destinatdrio os produtores e leitores do jornal. As cartas tratam de uma varie-
dade de assuntos e temas relacionados a midia ou matérias, reportagens, artigos e/ou
outros textos arrolados anteriormente ao periddico”. A carta explora temas da midia
ou textos jornalisticos ja publicados no jornal. A carta do leitor ¢, pois, um género epis-
tolar que pressupoe a comunicacao entre individuos, pois nela ha a comunicagao entre
o produtor da carta e o editor da se¢ao do jornal. Embora assinada pelo leitor, podemos
falar, nesse caso, em coautoria, ja que o editor tem liberdade para fazer adaptacoes e
cortes no texto — esse é um contrato explicito entre os interactantes. Sendo assim, a
carta do leitor é “um didlogo entre leitores, apenas mediado pelo editor” (FRANCISCO,
2011, p.131). Filho (2011, p. 137) adiciona que é “comum que haja [nas cartas do leitor]|
o0 acréscimo de um titulo teméatico (o qual é criado nao pelo leitor, mas pelo editor)".
Portanto, a carta que € publicada é sempre o resultado do agir de dois atores: o leitor e
o editor; o que se configura em um processo de coautoria (BEZERRA, 2010).

Filho (2011, p. 127) relata que, com o advento da internet, aumentou o envio de
cartas do leitor aos jornais (via e-mail), por ser um processo mais facil do que o tradi-
cional, via correios. O autor explica que tal situagao aumentou o fluxo de cartas que
chegam ao editor, mas que o jornal nao ampliou o espago destinado ao género: “enquan-
toamanifestacao de opiniao do leitor tem crescido significativamente nos dias atuais,
este crescimento nao se traduz no aumento das paginas de jornais destinados a este
género” (FRANCISCO, 2011, p. 129).

Sobre os assuntos abordados pela carta, Melo (1985) defende que esses se distan-
ciam totalmente do momento de eclosdo do assunto, uma vez que ela pretende focar
o outro lado do fluxo jornalistico: o do receptor, da coletividade. Nessa perspectiva, a
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carta é um “[...] espaco facultado aos cidaddos para que expresse seus pontos de vista,
suas reivindicagdes, sua emocao” (CARVALHO; GURCHEL, 2010, p. 3).

A carta é um espago destinado ao leitor para expor sua opiniao. “Nas cartas ha a
materializacao da intencao discursiva dos seus autores e seu direito a palavra é garan-
tido, pois sdao detentores do saber, do poder e do saber fazer” (CHARAUDEAU, 1996 apud
COSTA, 2005, p. 31). O leitor assume o papel de “comentarista, gerador de pautas e mes-
mo de redator de matérias” (FRANCISCO, 2011, p. 128), podendo ter inimeros objetivos
como: elogiar, reclamar, argumentar sobre algum tema, agradecer, informar, fazer uma
propaganda, criticar, elogiar, etc. Esse fazer do leitor tem de ser respeitado, mesmo que
a opiniao defendida por ele nao seja a da grande maioria, visto que ali é o espago dele.

A MODELIZACAO DA CARTA DO LEITOR E SUA DIDATIZACAO EM UMA SDG

Omodelotedricodo género“cartadoleitor”foifeito com aporte da pesquisa bibliogra-
fica (sintese no tépico anterior) e das cartas do leitor publicadas pela Folha de Londrina,

uma vez que esse jornal tem grande repercussao na regiao atendida pelo subprojeto
PIBID, ou seja, é um exemplar do letramento local (Cf.: NASCIMENTO, 2010; ROJO, 2009).

Ja no processo de modelizagao didatica levamos em consideragao as capacidades
reais dos alunos, os objetivos de ensino e o contexto escolar, num processo de obser-
vacao da sala de aula, e de previsoes feitas sobre aquela determinada turma. Com base
nessa observacgao prévia, foi feito o processo de modelizagao do género, partindo do
modelo tedrico das cartas do leitor publicadas pela Folha de Londring, o qual trazemos
a seguir, com o objetivo de comparar com o modelo didatizado pelo projeto de ensino do
PIBID. O modelo didatico delimita as dimens6es ensindveis do género, partindo da sua
pertinéncia para o contexto de intervencao (subprojeto PIBID). Além disso, trazemos,
paralelamente, as oficinas em que os objetos modelizados foram abordados.

Quadro 2 - Sintese da modelizagdo da carta do leitor: capacidades de acao

Modelo tedrico (Folha de Londrina) Modelo didatico (Jornal PIBID) Didatizacao:
Carta do Leitor Carta do Leitor Oficina da SDG
(Cf.: Quadro 5)
Esfera jornalistica. Esfera escolar, um simulacro da esfera OFICINAS
jornalistica. 1,4
Agente produtor: leitor do jornal que assume | Agente produtor: aluno que assume o papel OFICINAS
um papel de cidadao que deseja se expressar |  de um leitor-cidadéo que precisa expressar 1,8, 4
publicamente em relacdo de um tema/fato seu ponto de vista em relacao a questdes
atual da regiao e de interesse comum. polémicas (selecionadas em sala de aula) a
comunidade escolar.
Receptor: assume o papel social de cidadao Receptor: comunidade escolar que assume OFICINAS
critico interessado em pontos de vista o papel social de leitores de textos de alunos 1,3,4
diferentes em relacao a questdes atuais. (sentido de pertencimento).
O objetivo € expressar uma visdo em relagéo O ¢é objetivo expressar uma opinido em OFICINAS
a temas veiculados em midias jornalisticas relacao a temas polémicos propostos no 1,2,4
(sobretudo no suporte onde a carta é contexto escolar (para ser publicado no Jornal
publicada) ou a fatos recentes da regiao. PIBID).
Trata de tematicas e/ou fatos atuais que Trata de duas teméaticas selecionadas pelo OFICINA
podem estar presentes em outras cartas do | subprojeto PIBID:1) Copa do Mundo de 2014 5
leitor ou em outro texto da esfera jornalistica. e 2) Animais abandonados.
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Quadro 3 - Sintese da modelizagao da carta do leitor: capacidades discursivas

Modelo tedrico (Folha de Londrina)
Carta do Leitor

Plano textual global: titulo curto, geralmente,
com apenas um substantivo (pode ser criado
pelo editor do jornal); um Unico paragrafo;
texto assinado, com local e papel social do
leitor.

Modelo didatico (Jornal PIBID)
Carta do Leitor

Plano textual global: titulo curto, geralmente,

com apenas um substantivo (criado pelo

aluno); um pardagrafo; traz imagem ilustrativa

da tematica, assinatura, papel swocial
(aluno), série e escola.

Didatizacao:
Oficina da SDG
(Cf.: Quadro 5)

OFICINAS
3,4

Referéncia a alguma matéria jornalistica
publicada anteriormente (para as cartas-
respostas — a grande maioria).

Nao foi modelizado, pois as cartas escritas
pelos alunos ndo seriam cartas-respostas.

Tipo de discurso mais comum: discurso
expositivo interativo.

Discurso do EXPOR. Nao foi modelizado se
0 expor seria interativo ou tedrico: deciséo a

cargo do autor-aluno.

OFICINA
7

Tipo de sequéncia predominante: sequéncia
explicativa e argumentativa.

Tipo de sequéncia predominante: sequéncia

argumentativa (a partir de questoes
polémicas).

OFICINAS
7,8,9

Quadro 4 - Sintese da modelizagdo da carta do leitor: capacidades linguistico-discursivas

Modelo tedrico (Folha de Londrina)
Carta do Leitor

Pontuagéo: comum da linguagem ldgico-
argumentativa, como dois pontos, travessao,
virgula, ponto final. Pelo teor interativo do
texto, também podem ser encontrados pontos
de interrogacéo (com efeito de pergunta
retérica) e exclamacéo (para designar
entonacao valorativa).

Modelo didatico (Jornal PIBID)
Carta do Leitor

Pontuagédo: comum da linguagem légico-
argumentativa, como dois pontos,
travessao, virgula, ponto final. Pelo teor
interativo do texto também podem ser
encontrados pontos de interrogacao (com
efeito de pergunta retdrica) e exclamacgéao
(para designar entonagéo valorativa).

Didatizacéo:
Oficina da SDG
(Cf.: Quadro 5)

OFICINAS
9,12,13
(Revisao/
Reescrita/

Retextualizagéo)

Sinais graficos: uso de aspas para marcar o
discurso indireto, uso de parénteses como
recurso explicativo ou exemplificativo ou como
forma de introduzir a voz do autor de forma
dialdgica.

Sinais graficos: uso de aspas para marcar o
discurso indireto, uso de parénteses como
recurso explicativo ou exemplificativo ou
como forma de introduzir a voz do autor de
forma dialdgica.

OFICINAS
9,12,13
(Revisao/
Reescrita/

Retextualizagéo)

Uso de conectivos logicos (mas, portanto,
assim, dessa forma, etc.).

Uso de conectivos logicos (mas, portanto,
assim, dessa forma, etc.).

OFICINA
10

Uso de modalizadores: légicos, debnticos,
apreciativos e pragmaticos.

Uso de modalizadores: logicos, dednticos,
apreciativos e pragmaticos.

OFICINA
11

Linguagem: formal, mas sem deixar de ter o
tom de “didlogo” com o leitor.

Linguagem: formal, mas sem deixar de
ter o tom de “didlogo” com o leitor. O tom
formal na linguagem do aluno soa, muitas

vezes, como informal, por conta do seu

repertorio lexical e sintatico.

OFICINAS
9,12,13
(Revisao/
Reescrita/
Retextualizacao)
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AN

Uso frequente do pronome “vocé” para referir- A referéncia ao leitor (no didlogo ou na OFICINAS

se ao leitor. Uso frequente de construcdes incitacéo de agdes) fica a cargo do autor- 9,12,13
prescritivas (modo imperativo, modalizadores aluno (ndo aparece explicitamente no (Revisao/
da ordem do dever, precisar) para aconselhar, modelo). Reescrita/
dar sugestdes, ordens, ou seja, incitar o leitor a Retextualizacéo)
fazer alguma agéo.
Pessoa do discurso assumida pelo autor: A posicao enunciativa nao foi modelizada OFICINAS
comum uso da primeira pessoa do singular (as didaticamente: decisao a cargo do aluno- 9,12, 183
vezes, ela aparece implicita, quando o autor autor. (Revisao/
usa, por exemplo, o imperativo para incitar uma Reescrita/
acao no leitor — se tem um TU, tem também Retextualizacao)

um eu); € comum o autor assumir um NOS para
se colocar na condi¢do de um grupo (povo,
eleitores, grupos de professores, etc.); também
aparecem discursos

Tempo de ancoragem: presente (momento da | Tempo de ancoragem: presente (momento OFICINAS
acao de escrever a carta) da agéo de escrever a carta) 9,12, 183
(Revisao/
Reescrita/

Retextualizacéo)
Vozes enunciativas: vozes sociais diversas Vozes enunciativas: vozes sociais diversas OFICINAS
(implicitas ou explicitas); vozes de personagens | (implicitas ou explicitas); voz do autor (caso 9,12,13
(citages), voz do autor. 0 aluno assuma a primeira pessoa). (Revisao/
Reescrita/

Retextualizagao)

Na concepcao da metodologia das SDG é preciso saber adaptar o género de refe-
réncia social a situacao didatica proposta. Por isso, o professor deve ter sempre em
mente o modelo diddtico (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004a) do género para poder mediar o
processo de ensino, fazendo avaliagoes e intervencoes coerentes e que levem o aluno
a compreender o objeto da escrita, se construindo como ator do seu agir linguageiro.

A modelizacao tedrica, como é possivel observar pelos quadros, direciona a deli-
mitacao das dimensoes ensinaveis do género para o contexto de intervencao didatica.
No caso da carta do leitor, as adaptagdes do modelo tedrico para o didatico se dao de
forma mais significativa no plano contextual, isso porque o género, embora permaneca
um instrumento de interacdo (nesse caso, aluno-comunidade escolar), é agora, prin-
cipalmente, um género a aprender (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004b, p. 81). Seu contexto
de producao nao é mais o mesmo, uma vez que agora ele sofre as coer¢des naturais do
processo didatico: é produzido por outra instituicao social, por outros atores, com pro-
pOsitos comunicativos que incorporam ao seu estatuto social interesses voltados para
0 ensino. Veja, por exemplo, que o objetivo da escrita da carta no ambiente didatico,
embora mantenha os tragos sociais do objeto de referéncia, muda significativamente,
pois uma coisa é se sentir “tocado” por uma questao a ponto de publicar uma carta em
um jornal comercial de consideravel abrangéncia, expondo e defendendo seu ponto de
vista; outra coisa é, a partir de uma questao polémica proposta em sala de aula, tomar
um posicionamento e selecionar argumentos (muitas vezes nao acessiveis aos alunos)
para defendé-lo. A selecdo prévia das temdticas foi uma decisdo tomada para sistema-
tizar melhor as atividades propostas para a SDG, uma vez que, assim, elas poderiam ser
planificadas com antecedéncia, o que nao ocorreria se elas “nascessem” de discussoes
em sala de aula. Evidentemente, tal decisao tira, em parte, a autonomia e o grau de
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autoria do aluno. Por outro lado, ganha-se em produtividade e planejamento didatico.
Sao caminhos que a modelizacao didatica impée no seu percurso como ferramenta
mediadora do ensino.

No plano discursivo, é possivel também perceber as influéncias do novo contexto
de interacao. Como objeto de referéncia social, a carta do leitor nao costuma trazer
imagens ilustrativas, porém, para o contexto de intervencao, cujo alvo seria a publica-
caodeumjornal escolar, esserecurso é elencado como essencial para dar dinamicidade
as producoes, servindo de “chamariz” para a leitura dos textos como podemos conferir
no Anexo A.

Também é destaque no nivel discursivo a selecao prévia do tipo de carta que seria
escrito, ja que o género epistolar em questao é bastante heterogéneo discursivamente,
como vimos na secao 4.1. Na didatizacao, é delimitada uma modalidade, a carta do leitor
argumentativa (mas que nao responde explicitamente a uma matéria jornalistica ante-
rior). Tal escolha, ao mesmo tempo em que reduz as possibilidades discursivas, imprime
mais sistematizacao ao processo de ensino, uma vez que se consegue centrar em um
modelo textual de referéncia mais estavel, fato que favorece o processo natural de imi-
tacdo, processo esse que a aprendizagem nao tem como ignorar (Cf.: VIGOTSKI, 2008).

Por outro lado, é dada mais flexibilidade a forma de enunciacao. O modelo didatico
nao delimita se o expor serd interativo (deixando marcas do contexto de producao,
sobretudo, expondo o eu que se coloca no texto), tedrico (mantendo um distancia-
mento do contexto, produzindo, com isso, mais objetividade discursiva) ou misto
tedrico-interativo (Cf.: os conceitos mencionados em BRONCKART, 2003, p. 165-209).
Diferentemente da questao anterior, nesse caso, o objetivo foi buscar caminhos para
um discurso mais autoral. O modelo didatico tenta, dessa forma, balancear os dois po-
los: 0 género como objeto social e 0 género como objeto didatico.

No nivel linguistico-discursivo, sdo poucas as reconcepg¢oes feitas no modelo tedri-
co. A mais expressiva diz respeito ao fato de se deixar a cargo do aluno-autor a decisao
de se colocar como primeira pessoa do singular, do plural ou manter-se distante, argu-
mentando como uma entidade abstrata (embora todas as cartas sejam assinadas). Da
mesma forma, o modelo ndo engessa a forma como o aluno-autor deve dialogar com o
leitor do jornal, pois é comum nas cartas do leitor publicadas no suporte investigado
uma referéncia explicita a segunda pessoa (VOCE) da interacao, por meio de invoca-
cao direta ou pelo uso de estratégias injuntivas que incitam o leitor a agir (passagens
de sugestoes, ordens, alerta, etc.). Esse é um fato interessante, visto que, mesmo nao
modalizada didaticamente e, portanto, nao sendo fruto de um trabalho sistematico, tal
dimensao foi encontrada em vdrias cartas dos alunos, talvez por imitacdo dos exempla-
res lidos em sala. Veja, por exemplo, como o aluno termina sua carta sobre o abandono
de cdes, invocando seu leitor a pensar sobre um possivel ato de abandono: “Pense [vocé|
antes de querer abandonar um animal, porque ha muitas pessoas que querem adotar
um!” (Carta publicada no Jornal PIBID, Primeira Edicdo, com o titulo “Caes maltratados
sem pudor”). O fato exposto mostra, como vemos, o aluno se transformando em ator do
seu dizer.

Outro ponto a se destacar na modelizacao didatica é a selecao dos modalizado-
res como uma dimensao ensinavel do género. Na tradigao escolar, os modalizadores,
dificilmente, sdao elencados como objetos de ensino. Entretanto, seu potencial como
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elemento desencadeador de sentidos no texto é muito grande, uma vez que a moda-
lizacao revela as avaliagdes do agente-produtor ou dos personagens e instituigoes
sociais mobilizadas no discurso frente ao conteudo tematico que estd em jogo. No caso
da carta do leitor, um género argumentativo da esfera publica, mostrar para o aluno as
possibilidades desses elementos linguistico-discursivos na construcao de sentidos dos
textos é fundamental para que ele possa tanto fazer uma leitura mais critica das car-
tas que circulam nas midias como produzir textos de forma mais consciente, sabendo
ovalor e a significagao que as palavras e expressoes modalizadoras carregam em si.

O modelo didatico apresentado procura, pois, seguir os critérios de validade (Cf.:
DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 48-49): legitimidade (ancorado no modelo ted-
rico), pertinéncia (adequacdo ao contexto de intervencao do PIBID) e solidarizacao
(equilibrio entre os dois critérios). Ele é o eixo condutor da elaboracao da sinopse final
da SDG (QUADRO 5), a qual foi sendo construida no decorrer da intervengao, processo
que possibilitou maior flexibilizacao das a¢oes didaticas.

Para o projeto PIBID, o modelo tedrico/didatico foi a ferramenta que orientou a
construcao da SDG. Serviu para selecionar as dimensdes ensinaveis e planificar as
atividades que se pretendiam desenvolver. No nosso caso, como dissemos, a SDG foi
se construindo de acordo com a intervencao diddatica, tendo como ferramenta de
planejamento uma sinopse contendo: os titulos de cada mdédulo/oficina, juntamente
com os objetivos, os objetos (conteudos) e as atividades elaboradas; sinopse essa que
apresentamos a seguir para que possamos, em seguida, analisd-la a luz da modelizacao
do género.

Quadro 5 - Sinopse da sequéncia didatica do género “carta do leitor”

OFICINAS
OFICINA 1:

Contextualizando o
projeto de ensino

OBJETIVOS

Apresentar o projeto
do jornal escolar.
Contextualizar a

producao jornalistica,

com foco nos
géneros opinativos do
jornal.

OBJETOS

Projeto do jornal
escolar.
Contexto de producéo
de géneros do jornal:
foco no suporte.

ATIVIDADES

Apresentacao do projeto de ensino
discursivamente.

Discussao oral do contexto de producao
do jornal, por meio de exemplares do
jornal Folha de Londrina.
Apresentacao da sec¢ao “opiniao” do
jornal e dos géneros que a compdem.

OFICINA 2:

Opinando para
se colocar como
cidadao no mundo

Tomar consciéncia da
argumentagao no ato
de opinar.
Compreender o
que é uma questao
polémica.

O ato de opinar e
argumentar.
Questbes polémicas.

1. Visualizacao do video ludico “O Fim do
Recreio”.
2. Questionario oral sobre o video.

3. Resposta escrita a pergunta: Qual a
ideia defendida pelo deputado no video?
Vocé concorda? Por qué?

4. Competicéo oral: foco na
argumentacgéo a partir de questoes
polémicas apresentadas pelo professor.

OFICINA 3:

Comparando 0s
tipos de cartas

|dentificar as
diferentes
modalidades de carta
e compreender o
funcionamento de
cada um.

Modalidades diferentes
de carta.

1. Atividade escrita de comparacao entre
a carta pessoal, carta do leitor e carta
ao leitor, a partir de um questionario com
questdes abertas e fechadas.
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OFICINA 4:

Lendo cartas do

Compreender
sucintamente o
contexto de producao

Contexto de produgéo
e plano textual global
da carta do leitor

1. Presentificagao do género “carta do
leitor” no suporte impresso: leitura e
andlise de cartas de leitor argumentativas.

leitor e 0 plano textual argumentativa.
global da carta do
leitor argumentativa.
OFICINA 5: Conhecer melhor Conteudo tematico 1. Discusséo oral sobre os temas

Aprofundando no

sobre os temas das
cartas que serao

das produgdes das
cartas do leitor dos

“Copa do Mundo 2014” e “animais
abandonados”, a partir da leitura e escuta

tema para poder se produzidas. alunos. de textos e videos diversos.
posicionar 2. Sintese escrita de um dos textos
discutidos (em grupos).
OFICINA 6: Produzir a primeira Primeira producgao do 1. Producéo de uma carta do leitor

Escrevendo a
primeira producéo

versao da carta do
leitor para diagndstico
das capacidades de

género carta do leitor.

individual sobre um dos dois temas
propostos.

linguagem.
OFICINA 7: Entender Distingao de diferentes 1. Atividade escrita de comparagao
semelhancas e modelos discursivos de diferentes modelos discursivos de
Comparando diferencas entre de carta do leitor. cartas do leitor: denuncia, comentario,
diferentes cartas do alguns modelos agradecimento, etc. (questionarios com
leitor discursivos de carta perguntas abertas e fechadas).
do leitor. 2. Atividade de leitura para identificacao
da funcéo e do projeto de dizer de
diferentes cartas do leitor (em jornais).
3. Atividade oral sobre o teor
argumentativo de cada carta.
OFICINA 8: Entender o que Argumentos 1. Leitura e discusséo oral do artigo
sa0 argumentos e e sequéncia de opinido “Truculéncia na internet” de
Analisando a o funcionamento argumentativa. Marcelo Leite.

argumentacdo em
artigo de opiniéo

da sequéncia
argumentativa.
Compreender 0 peso
de cada argumento
no projeto de dizer do

2. Atividade escrita de analise
do funcionamento da sequéncia
argumentativa no artigo de opinido.
3. Atividade oral: apontamento dos
argumentos utilizados pelo autor; analise

texto. dos argumentos mais fortes.
OFICINA 9: |dentificar o Retextualizacao 1. Producao de uma carta do leitor
posicionamento entre géneros do a partir de um artigo de opiniao:

Retextualizando a
argumentagao

€ 0s principais
argumentos de um
artigo de opini&o para
retextualiza-lo em
uma carta do leitor
argumentativa.

argumentar.

retextualizacao.

OFICINA 10:

Articulando as
ideias por meio de
conectivos

Entender o que sao
conectivos textuais
e seu funcionamento
discursivo nos textos
argumentativos,
sobretudo, na carta
do leitor.
Saber usar
0s conetivos
|dgicos em textos
argumentativos.

Conectivos textuais
na carta do leitor
argumentativa.

1. Leitura e discussao do texto “Fumante
nao é excluido. E vitima” (Jussara
Fiterman).

2. Atividade oral de identificacédo e
compreensao do funcionamento de
conectivos que atuam como oposicao de
ideias, adicao de ideias.

3. Atividade escrita com perguntas
abertas e fechadas sobre 0 uso de
conectivos no texto analisado.

4. Discusséo e correcao oral da atividade.
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OFICINA 11: Entender o Modalizadores 1. Leitura e discusséo do texto
funcionamento de textuais. “Brutalidade n&o pode ser reacédo a
Modalizando certos modalizadores cantada” (Jairo Bouer).
textuais e sua 2. Atividade escrita de identificacéo,
importancia reflex&o e uso de modalizadores textuais.
enunciativa na 3. Discussao e correcdo oral da atividade.
argumentacao. 4. Atividade escrita, com perguntas
Saber mobilizar abertas e fechadas, em relagéo ao uso de
coerentemente modalizadores.
modalizadores
textuais num projeto
de dizer.
OFICINA 12: Tomar consciéncia Revisao e reescrita 1. Revis&o coletiva da carta do leitor, a

Exercitando a revisao
e reescrita textual

em relagéo a varios
problemas da escrita
(problemas de
ordem transversal
ou proprios da
discursividade
da carta do leitor
argumentativa).

do género “carta do
leitor”.

partir de cartas do leitor dos alunos ou
fragmentos do texto (em slides).
2. Atividade de reescrita individual de
uma carta do leitor de um dos alunos,
a partir de uma lista de constatagoes
das caracteristicas (de acao, discursiva,
linguistico-discursiva) da carta do leitor
argumentativa.

OFICINA 13:

Produzindo a
versao final da carta

Consolidar o
aprendizado sobre a
escrita da carta do
leitor argumentativa.

Reescrita do género
carta do leitor
argumentativa.

1. Reescrita da primeira producao da
carta do leitor, a partir de correcao prévia
do professor (primeira revisao) e lista de
constatacéo do género.

do leitor para ser
publicada no Jornal
PIBID

A sinopse da SDG apresentada é a ultima versao do processo de didatizacgao.
Sumariza e explicita os objetivos, objetos e atividades desenvolvidas para o projeto de
ensino da carta do leitor, organizando-os em oficinas, cada qual com o foco diferencia-
do. Ela mobiliza, com estratégias diversas, os objetos selecionados como ensinaveis
na modelizacao didatica do género — parametro inicial para a construcao da SDG — e
outros que foram sendo percebidos durante a intervencao diddtica. Nesse sentido,
cabe aqui analisar: a articulacao entre o modelo didatico e a didatizagao dos objetos
de ensino; as reconcepgodes necessarias na transposicao didatica interna; o peso das
capacidades de linguagem no trabalho final; as estratégias de didatizacao dos objetos
a ensinar; para assim conseguirmos discutir o papel da modelizacao e do planejamen-
tono processo de ensino.

Para iniciar a andlise, destacamos um fato bastante préprio das SDG elaboradas
por pesquisadores/professores brasileiros: um aprofundamento da etapa que o ISD
denomina de apresentacao da situacao. Na SDG analisada, essa etapa comporta as
oficinas 1, 2, 3,4 e 5.0 que deveria ser apenas uma apresentagao do género e do projeto
acaba se estendendo para um trabalho sistematico com foco no contexto de producao
e no plano textual global do género, ato de opinar e argumentar, questoes polémicas,
modalidades diferentes de carta, conteudo tematico das producdes. Mesmo que a me-
todologia das SDG proponha que a sistematizagao dos objetos de ensino aconteca, efe-
tivamente, apds a primeira produgao diagndstica, alguns pesquisadores tém detectado
a importancia de uma presentificacdo (Cf.: AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008) mais efetiva
do género para que o aluno possa realizar a versao inicial do seu texto (Cf.: BARROS,
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2015). Costa-Hiibes e Simioni (2014) apresentam, inclusive, um esquema ampliado da
SDG, trazendo um modulo de reconhecimento do género, anterior a fase da primeira
producao.

No caso da SDG analisada, é possivel verificar que mesmo a ampliacao do reperto-
rio tematico foi didatizada na fase da apresentacao da situacao. Nao vemos problema
nessa opcao, mas entendemos que, nesse caso, a discussao sobre a tematica deve ser
reiterada depois, quando os alunos estiverem em processo de reescrita textual. Isso
porque a caréncia de repertorio de conteudo empobrece muito a escrita do estudante,
sobretudo, num género argumentativo em que o que se tem a dizer é fundamental para
a construcao do projeto de dizer. Compreendemos que o aluno deve, sempre que o
projeto de ensino possibilitar, escolher a tematica da carta que ira escrever. No projeto
em questao a pré-selegao ocorreu por causa da necessidade de se planejar atividades
previamente, uma vez que esse se insere em um programa de formacao inicial de
professores centrado na instrumentalizacao formativa para a produgao de materiais
didaticos, o que forga, de certa maneira, a uma planificacao, mesmo que provisoria, das
atividades didaticas. Todavia, hoje temos consciéncia de que isso pode ser desmotiva-
dor para o aluno, pois seria bem mais significativo que a questao polémica partisse da
sua vivéncia como cidadao e nao fosse imposta pelo projeto didatico.

No que se refere aos objetos “contexto de producao”, implicados nas capacidades
de agao do ato linguageiro, como vemos no Quadro 2, eles foram sistematizados nas
oficinas 1, 2, 3 e 4. A oficina 1 busca presentificar o suporte e a secao do jornal que
trabalha com a opinido; a 2, ao trabalhar o ato de opinar, envolve o aluno nos propo-
sitos comunicativos do género; a 3 traz um confronto entre diferentes modalidades
de cartas, o que, com certeza, faz com que o aluno tenha mais clareza do contexto de
producdo da carta do leitor e sua relacao direta com a textualidade (ou seja, a textua-
lidade é confrontada com suas condi¢bes externas de producdo); e, por fim, a oficina
4 os elementos que parametrizam o contexto sao vistos na sua relacao com o plano
textual global do género. Por essa analise, é possivel verificar que a concepgao de lin-
gua adotada pelo projeto parte da ideia que ela € sempre resultado de uma interacgao,
0 que pressupoe sempre a compreensao das condigoes sociodiscursivas de produgao
e recepgao dos textos que materializam as praticas de linguagem. E preciso ressaltar
que mesmo o contexto de producao sendo atrelado sistematicamente a certas oficinas,
seus elementos foram mobilizados e retomados durante toda a SDG. Isso porque a tex-
tualidade so tem significado numa perspectiva interacional se articulada as coergées
exercidas pela situacionalidade sociodiscursiva.

No caso das capacidades discursivas, a andlise mostra uma énfase na sequéncia ar-
gumentativa, ja que a modalidade da carta do leitor contempla a discursividade do ar-
gumentar. A argumentacao, sua planificacao sequencial e suas estratégias foram alvo
de trés oficinas — 7,8 e 9. A oficina 7 nao é voltada especificamente para esse fim, mas,
ao colocar em evidéncia diferentes modalidades de carta do leitor, a argumentacao
acaba aparecendo como uma caracteristica que diferencia e aproxima a discursividade
de cada uma. Alias, a comparacao € uma estratégia que permite que o aluno visualize
as caracteristicas de um objeto e entenda o seu funcionamento, a partir do confronto
com pares semelhantes ou divergentes. As oficinas 8 e 9 abordam a argumentacao a
partir do género “artigo de opiniao”. Embora a SDG tenha como eixo a carta do leitor,
é possivel tomar outros géneros como ferramentas para a sistematizagao de objetos a
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serem didatizados, no caso em pauta, o artigo de opiniao é que faz a mediacao do ensino
da argumentacgao. A escolha do género foi pautada no seu aprofundamento argumen-
tativo, caracteristica que a carta do leitor perde, muitas vezes, durante o seu processo
de publicacao (cortes e adaptacgdes do editor). O importante é o aluno ter consciéncia
do objeto que se coloca em foco em cada oficina e sua relagao com o projeto de ensino
da escrita. Para isso, é importante que o professor mobilize a todo o momento gestos
didaticos que acionem a memdria das aprendizagens para “costurar” as diversas ofici-
nas da SDG (Cf.: BARROS, 2013).

Ainda em relagao aos aspectos discursivos, vemos que o objeto modelizado “plano
textual global” foi sistematizado na fase da apresentacao da situacao, nas oficinas 3 e
4. Importante destacar que esse objeto se refere ao planejamento e organizac¢ao mais
geral do texto (Cf.: DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010) e por isso precisa, necessaria-
mente, ser trabalhado no inicio do projeto para que o aluno possa, depois, associa-lo
com outros aspectos da discursividade e textualidade do género. Ja o discurso do
EXPOR, que, como vimos, apenas foi modalizado didaticamente de forma mais geral,
em oposicao ao discurso do NARRAR e sem entrar na diferenciacao entre expor ted-
rico e interativo, nao recebeu nenhuma oficina especifica, visto que seu conceito é
muito complexo para ser sistematizado para o nivel de ensino em foco. E facil o aluno
diferenciar um texto narrativo de expositivo, mas nao é fdcil, nem para o professor,
entender o que os caracteriza e os diferencia. Dessa forma, por se tratarem de alunos
de oitavo ano, a opcao foiapenas por trabalhar superficialmente essa caracteristica na
oficina voltada para a comparacao de diferentes cartas do leitor.

Em relacao as dimensofes relacionadas a capacidade linguistico-discursiva, a
analise mostra (Quadro 4) que muitos objetos que foram modalizados didaticamente
nao sao alvo de ensino deliberado em uma oficina especifica, ficando a sua abordagem
por conta das intervencdes realizadas no processo de revisao/reescrita textual. Isso é
muito comum nos projetos de escrita mediados pela metodologia das SDG, uma vez que
se parte do texto do prdprio aluno para explicitar problemas linguistico-discursivos
de diversas ordens, como é o caso da pontuacao, do uso de sinais notacionais (aspas,
travessao, etc.), do funcionamento da temporalidade, etc.

Um dos processos fundamentais do ensino da escrita consiste em reler e revisar o
texto de maneira critica, e reescrevé-lo. Modificar a organizacao do texto a partir
de um novo planejamento, introduzir um novo paragrafo, expandir ou desenvolver
um argumento, reformular uma frase, identificar um erro gramatical, lexical ou
ortografico paramelhorar a primeira versao do texto pode ser uma forma de ensino.
[...] Os alunos tém muitas dificuldades em rever e melhorar os seus préprios textos
sem a ajuda do professor. Uma das principais inovacdes metodolégicas no ensino da
escrita sdo os suportes e as ferramentas construidas para facilitar o retorno critico
a seu proprio texto® (DOLZ, 2009, p. 7).

6 Texto original em espanhol: “Uno de los procesos fundamentales de la ensefianza de la escritura consiste
enreleerse,revisareltextodemaneracriticayreescribirlo. Modificarlaorganizaciéndeltextoadoptando
um nuevo plan, introducir un nuevo parrafo, completar o desarrollar un argumento, reformular
una frase, identificar un error gramatical, léxico u ortografico para mejorar la primera versién del
texto, han de formar parte del proceso de ensefianza. [...] Los alumnos tienen muchas dificultades para
revisar y mejorar sus propios textos sin la ayuda del profesor. Una de las mayores novedades técnicas
de la didactica de la escritura son los soportes y las herramientas construidas para facilitar el retorno
critico a su propio texto”.

m Raido, Dourados, MS, v. 11, n. 25, jan./jun. 2017 - ISSN 1984-4018



Sobre as ferramentas mediadoras do processo de revisao/reescrita apontadas por
Dolz (2009), na SDG analisada identificamos trés modalidades diferentes: a revisao
coletiva mediada por slides com reproducao de textos de alunos com destaques de
problemas (oficina 12); lista de constatagdes de caracteristicas do género (de acao,
discursiva, linguistico-discursiva) usada na reescrita (oficina 12 e 13); correcao do
professor nos textos dos alunos (articulacao de diferentes tipos de correcdo: classifi-
catdria, indicativa, resolutiva e interativa) para mediar a reescrita individual (oficina
13). Essas ferramentas sao muito importantes para o desenvolvimento das capacida-
des linguageiras do aprendiz.

Se observarmos o Quadro 4, voltados aos objetos linguistico-discursivos, notamos
que somente os “modalizadores” e “conectivos” tiveram oficinas préprias para serem
abordados. Na didatizacao de um género, é preciso fazer escolhas para transforma-lo
em objeto de ensino. Em uma unica SDG, é impossivel abordar todas as possiveis di-
mensoes ensinaveis de um género. A modelizagao se propde justamente a fazer essa
selecao, levando em conta, como vimos, os trés principios de validacao: legitimidade,
pertinéncia e solidarizacao (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). Sobre os modalizado-
res, ja as comentamos anteriormente. No que diz respeito aos conectivos légicos, foco
do ensino na SDG, a legitimidade se faz evidente em qualquer observacao empirica de
cartas do leitor; a pertinéncia ao contexto se deu pela observagao prévia de redagoes
dos alunos, que apresentavam grande dificuldade na mobilizacao de elementos coesi-
vos sequenciais; a solidarizacao deu-se no conjunto da SDG — como a argumentacao
foi destaque nas oficinas, nao havia como nao abordar os elementos coesivos voltados
para a progressao tematica.

A modelizacdo didatica apontou como dimensao ensinavel a referenciacao a se-
gunda pessoa do discurso (vocé) para se referir explicitamente ao leitor, assim como o
uso de construgoes prescritivas para incitar o leitor a realizar uma acao. Mesmo esse
objeto nao sendo trabalhado em oficinas, desde a primeira producao os alunos, intui-
tivamente ou por imitacao dos textos presentificados na apresentacao da situacao,
ja utilizavam essa estratégia, como podemos perceber nesse fragmento: “Se vocé nao
quiser mais seu bichinho doe-o ou procure um canil que tenha vaga” (carta: “Abandono
de animais”).

Pela analise, é possivel verificar o caminho percorrido do modelo tedrico para o
modelo didatico e para a didatizacao dos objetos na SDG. Como é possivel constatar, a
maioria das dimenso6es ensinaveis do género se tornaram alvo de ensino deliberado:
em oficinas especificas para a sistematizagao de um objeto em particular, oficinas que
articulam objetos diferentes (como as que comparam modalidades diversas de cartas),
ou oficinas voltadas para a escrita, revisao ou reescrita textual.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo debrucou-se sobre uma etapa importante do trabalho do professor:
a transposicao didatica externa’ do objeto de ensino — no caso analisado, a carta do

7  Embora, em alguns momentos da andlise fatos da transposigao didatica interna tenham sidos acionados,
a transposicao externa foi o fio condutor da investigacao.
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leitor. Entendemos que a modelizacao do objeto de ensino é uma ferramenta funda-
mental no planejamento das agées didaticas. Ela permite ao professor selecionar o que
se tem de mais relevante no objeto de referéncia para ser ensinado. Nesse processo, o
contextode ensino deve ser fruto de reflexdes, pois ele indica a pertinéncia dos objetos
didaticos, os quais sao legitimados cientificamente pelo seu funcionamento empirico
em situacoes reais de uso.

Ao construirmos, no decorrer da nossa pesquisa, modelos teodricos dos géneros
dos Cadernos da Folha de Londrina,® para, depois, pensarmos didaticamente na sua
transposicao para o ensino, conseguimos, com mais propriedade, construir um modelo
didético para o jornal escolar que estdvamos idealizando (Jornal PIBID), bem como
para seus géneros. Isso mostra a relevancia da modelizacao no planejamento didatico.

Na nossa pesquisa, a sinopse da SDG mostrou-se também uma ferramenta funda-
mental no planejamento das acdes, visto que essa consegue organizar de forma sinté-
tica a sequéncia das atividades a serem desenvolvidas. Ela faz as vezes de um projeto,
pois possibilita uma visualizagao geral da disposicao, hierarquizacao e sistematizagao
dos diferentes objetos de ensino na SDG.

Sabemos que o projeto PIBID, pelo seu formato, permite um trabalho diferenciado;
todavia, sem planejamento o trabalho se perde. Assim sendo, é essencial gastarmos
mais tempo com agdes pré-intervencao didaticas, como a modelizagao dos objetos e a
planificacao de atividades, j& que o objetivo maior do ensino, na perspectiva de docu-
mentos oficiais da educacdo linguistica (PCN — BRASIL, 1997, 1998; DCE — PARANA,
2008) é possibilitar ao aluno interagir por meio das linguagens em diversas situacées
de comunicacao. Para tanto, é preciso um ensino mais processual e reflexivo do que
quantitativo e burocratico.

Compreendemos também que nao basta um trabalho individual de planejamento e
producao de materiais didaticos, pois isso se perderia com o passar dos anos. Cabe pen-
sar em um ensino em espiral, no qual os conteudos sejam trabalhados espiralmente, em
graus de dificuldades variados.

Segundo Nascimento e Rosolem (2013, p. 14), “o polo do professor esta sendo ne-
gligenciado”. Segundo as autoras, isso acontece pois nao existe articulacao entre os
sujeitos envolvidos na escola para a construcao coletiva de materiais didaticos. Elas
acreditam que essa interagao permitiria, entre outras coisas: desenvolvimento de pes-
quisas, troca de informacoes, construcao coletiva e permuta de materiais didaticos.
Esse didlogo é justamente um dos grandes trunfos do PIBID, pois é um programa que
viabiliza um transito fluido entre universidade e escola, formacao inicial e continuada,
teoria e pratica. No caso do subprojeto em questao, a elaboracao de materiais didati-
cosSDGengloba uma rede de formacao e pesquisa cujos reflexos ja se fazem sentir nos
diferentes sujeitos a ela interligados: professor da universidade, alunos do curso de
Letras, professores da Educacao Bésica, alunos da Educacao Bésica.

8  Cf.Corréa e Barros (2015), Castellani e Barros (2015) e Mafra e Barros (2016).
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ANEXOA

Universidade Federal da Grande Dourados

Cartas do leitor, publicadas na primeira edi¢ao do Jornal PIBID.

4 JCARTAS DO LEITOR

O BRASIL NUNCA

SERA UM PAIS DE

PRIMEIRO MUNDO
Enguanto muito dinheiro foi gasto
com a Cope do mundo, com estidios
¢ panfletos de campanhas cleitorais,
muites animais cstio sofrendo nas
ras. Muitos chegam até a morrer!
Todos os anos, cerca de dez mil an-
imais sio abandonados nas ruas. Em
Lisboa, aproximadamente, sete ani-
mais chegam aos canis ¢ apenas wés
saem de 14 com vida. Muitas vezes,
animais 1ém que ser abatidos, pois es-
tio vegetando. Mo Brasil deveria ex-
iatir praticas de adogiio para animais
de rua. Vale dizer que o Brasil nun-
ca serd um pais de primeiro mundo,
com animais morrendo nas ruas ow
com dinheiro sendo gasto com coisas

fltens.

(Bearriz Assalin Picolote, aluna do
& A, Colégio Manteiro Lobata).

O BRASIL NAD E O PAIS
DO FUTEBOL
A Copa do Mundo no Brasil foi um

mal evento, pois houve muita fraude
na venda de ingressos ¢ muita gente
vendeu carro ¢ casa para ir em um
evento que durou apena uma hora, O
Brasil perdeu a Copa, mas desmasca-
rou o8 politicos, que sio os verdadei-
ros lodrdes que roubam o nosso pais.
Quem sabe assim,o pove brasileiro
cobra mais investimentos na drea da
educaglio, salde e justica, afinal o
Brasil nio & feite sd de futebol.
(Daniel A. Becker de Sousa, alune
do 8% A, Coldgio Monteiro Lobata),

VERGONHA

A Copa niio foi um bom evento para
o Brasil, porque além da Selegio Bra-
sileira de Futebol ter passado pelo
seu plor vexame em Copas, 0 gover-
no sain como villio fgporque fol mes-
mo). Mais de 30 milhSes gastos
cm estédios que poderiam ser gastos
na educagio, saide ou na seguranga .
O que adianta ter estidios de primeiro
mundo ¢ um pais de terceiro mundo?
(Micael M. Godoy Martins, alumo
do 82 A, Calégio Monteire Lobatas).

Fonte: Jornal PIBID, 2014, p. 4

JORNAL PIBID

CAES MALTRATADOS SEM
PUDOR
Em Thipori ocorren uma denincia
andnima: em uma propriedade rural,
proxima ds margens do Rio Tibagil,
havia mais de vinte cldes de raga, de
pequeno porte em condighes precir-
as. Os animais tinham um cheiro
fiorte de urina e fezes, alguns estavam
presos em gaiolas, A ONG da cidade
caracteriza 1ss0 como  maus-iratos.
Nio devemos agir dessa mangira!
Pense antes de querer abandonar uim
animal, porque hid muilas pessoas
gue querem adotar um!
{Thayla Moraes Crus, aluna do 8*
A, Calégio Monteire Lobata).

ABANDONO DE ANIMAIS

Sio abandonados milbares de cies
por dia, nas ruas. Muitos canis nbo
tém mais onde colocar os ciles. Pense
bem antes de abandonar um animal!
Se cologue no legar dele para depois
analisar s¢ vocé gostaria de ser aban-
donado, Um animal doméstico pode
ser sua companhia, S vocé ndo quis-
er mais seu bichinho doe-0 ou procure
um ¢anil que tenha vaga.
fAmanda Campagnueel, aluna do §°

A, Colégio Manteiro Lobato).

FILHOTES ADORAVEIS TODOS
QUEREM
Vacé vai a um pet shop vé um fil-
hote de cachorro bonitinho e compra
esse filhote. A familia adora o cachor-
ro. Ele vai crescendo cada ver mais
bagunceiro: destrdi o sofd, roi o pé
da mesa. Depols ninguém mais quer
o cachorro ¢ abandona-o nas runs, nas
estradas. O cachorro tenta voltar para
casa, mas acaba se perdendo. Nas
ruas ele acaba sendo maltratado pelas
pessons, porque, entre outras coisas,
cle acaba rasgando o lixo, pois estd
com fome. Alguns sio atropelados
ou viio para abrigos de animais. En-
ifio ndo abandone seu animal, seja ele
cachorro, gato ou qualquer animal de
estimagio, Leve-o para uma ONG de
ANLMALS GU Pard Pessoas que querem
um cachorro, gato ou qualgquer ani-
mal.
(Alexandre Carvalhe Paerta, alune
do 8 A, Coldgio Monteire Lobata).
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