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RESUMO: Os resultados apresentados neste artigo decorrem de pesquisa realizada no
campo da Linguistica Aplicada, mais particularmente na formagao inicial de professo-
res, na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) com alunos do 4° ano do
Curso de Letras. Embasada teoricamente em estudos de reescrita do contexto tradicio-
nal e digital, procura-se: i) verificar o impacto das ferramentas tecnoldgicas em con-
textos assincronos, com enfoque especial para a plataforma Moodle e o e-mail como
instrumento de envio de mensagens, na revisao de textos; ii) investigar se os procedi-
mentos de reescrita do contexto escolar tradicional, estabelecidos na drea, emergem
nos contextos mediados por ferramentas digitais; iii) verificar como as intervengoes
feitas pelo professor na revisao do texto sao incorporadas na reescrita do aluno. Com
base nos resultados alcangados, pode-se afirmar que a reescrita mediada em platafor-
mas digitais se constitui de sobreposi¢des e complementaridades em relagao as préticas
de uso da (re) escrita tradicional evidenciando préticas sociais que, materializadas em
agdes humanas, replicam, na esfera digital, o que jd é consolidado no tradicional.
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ABSTRACT: The results presented in this paper came from a research conducted in
the field of Applied Linguistics, particular in the initial teacher training at the Univer-
sidade Federal da Grande Dourados (UFGD) with students from 4th year of Letras
Course. Theoretically based on the studies of rewriting of the traditional and digital
context it seeks to: i) investigate the impact of technological tools in asynchronous
contexts with special focus on the Moodle platform and the e-mail as instrument for
sending messages in the review of texts; ii) investigate if the procedures for rewriting
the traditional school context established in the area emerge in the contexts mediated
by digital tools; iii) verify how the interventions made by the teacher when revising
the text are incorporated into the student’s rewriting. Based on the achieved results,
it can be stated that the rewriting mediated on digital platforms constitutes itself of

" Sugestoes e apontamentos dos professores doutores Manoel Luiz Gongalves Corréa (USP) e Renilson Menegassi
(UEM) se fazem presentes em vdrios momentos deste texto. Agradecemos pela possibilidade de interlocugio e apren-
dizado. Este artigo ¢ resultado do projeto de pesquisa A reescrita mediada pela web na formacéio de professores e das
reflexdes do Grupo de Pesquisa Préticas de Escrita e de reflexdo sobre a escrita em diferentes midias. Acesso ao site do
grupo de pesquisa: www.lingualinguagens.iel.unicamp.br

' Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Mestre em Linguistica e Transculturalidade.

E-mail: klebersilvams@gmail.com

2

Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa, Professor Adjunto.
E-mail: adairgoncalves@uol.com.br

Raido, Dourados, MS, v.8 , n.16, jul./dez. 2014 95



Universidade Federal da Grande Dourados

overlaps and complementarities with respect to the use practices of the traditional (re)
writing evidencing social practices which materialized in human actions, replicate in
the digital sphere what is already established in the traditional.

Keywords: teacher training, rewriting, digital plataforms.

INTRODUCAO

A escola contemporinea, na denominada “era da informagio”, tem como uma
das atribui¢ées fundamentais capacitar os alunos para “o acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania” (Lei n® 9.394/96), bem como proporcionar que as préticas de
leitura e de escrita de variados textos sejam constantes. As tecnologias da informagao
e comunicagio (daqui em diante apenas TIC) criaram novos espagos e ferramentas
comunicativas que transcendem os limites fisicos e temporais, caracterizando um am-
biente de natureza essencialmente virtual denominado de ciberespago, definido por
Levy (1999, p.92) “como o espaco de comunicagio aberto pela interconexdo mundial
dos computadores e das memorias dos computadores” (Ibid., p.92). Ele afirma que
hoje existe no mundo uma profusio de correntes literdrias, musicais, artisticas, e talvez
até politicas que se dizem parte da “cibercultura”. Nesse ambiente, hd as comunidades
virtuais que se configuram pelo agrupamento de pessoas com interesses afins, seja no
campo artistico-cultural, mercadoldgico-industrial, académico-educacional, militar,
politico, humoristico ou de entretenimento, dentre outros. Segundo Sartori e Roesler
(2003, p. 3), “seu funcionamento estd diretamente ligado, num primeiro momento,
as redes de conexdes proporcionadas pelas tecnologias de informagio e comunicagao
e, num segundo momento, a possibilidade de, neste espago, pessoas com objetivos co-
muns, se encontrarem, estabelecerem relagoes, e desenvolverem novas subjetividades”.

Atento a isso, Marcuschi (2004), ao enfocar a natureza das novas tecnologias,
defende que o surgimento da internet e a consequente criagio da rede social (virtual)
estabelecem uma nova no¢io de interagio social que favorece a criagao de verdadeiras
redes de interesse: as “comunidades virtuais” em que os membros interagem de modo
rapido e eficaz. Entendemos comunidades de priticas de aprendizado como comuni-
dades virtuais de aprendizagem que se empenham para determinado objetivo comum,
compartilhado, interconectado na web. No contexto educacional, o propésito princi-
pal pode e deve ser o ensino-aprendizagem. Conforme Sartori e Roesler (2003), “Den-
tre as comunidades virtuais, encontramos comunidades voltadas para a educagao, para
a formagao on-line, ou seja, as comunidades virtuais de aprendizagem [...]” em que
sao estabelecidas relagoes com o objetivo comum de aprender. Em estudo recente,
Costa (2010, p. 24) pontua que, na aprendizagem em ambiente digital, é essencial
a formac¢io de comunidades de prdticas de aprendizado. Segundo a autora, “[...] a
constitui¢ao de comunidades virtuais de aprendizagem guia a realizagao e, por vezes, o
envolvimento dos alunos com a tarefa [...]”. Para concluir, acrescenta “[...] Nesse caso,
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hd uma mudan¢a de paradigma voltada a percep¢ao de alunos e professores como
agentes cooperativos no processo de ensino de aprendizagem, de modo a ressaltar
a posi¢ao do aprendiz como um sujeito responsavel por seu aprendizado” Costa

(Ibid., p. 72, grifo nosso).

O presente artigo busca, como objetivo geral, contribuir para a reflexao sobre a
préxis do uso das TIC no ensino da escrita/reescrita textual, abarcando os impactos
da interacio professor-aluno/académico em Ambiente Virtual de Aprendizagem e/
ou e-mail®. O enfoque da pesquisa recai na abordagem de ensino de um dos géneros
discursivos mais frequentes nos processos seletivos das universidades no Brasil, o artigo
de opinido. Assim, ao enfocar a reescrita de “texto” no processo de formagao docente,
propusemo-nos verificar o impacto das ferramentas tecnoldgicas em contextos assin-
cronos, focalizando o artigo de opiniao, a partir da aplicacdo de uma Sequéncia Di-
ditica (BARBOSA, 2006), aqui, concebida como género catalisador para a formagao
docente. Para Signorini (2006, p.8), um género catalisador emerge no processo de
“enfrentamento e ressignificacao de conflitos e contradi¢des com vistas a uma recon-
figuragdo necessdria do espago discursivo e interacional da sala de aula, no qual vao se
constituindo os papéis sociais de formador e de formando, os papéis institucionais de
professor e aluno, bem como as identidades individuais e de grupo”.

Como desdobramentos daquele objetivo mais geral, preocupamo-nos mais espe-
cificamente em: a) verificar se os procedimentos ou intervengoes adotadas pelo pro-
fessor-pesquisador nas interagoes assincronas (utilizando o e-mail como tecnologia de
envio de arquivos) sdo aceitos e incorporados a reescrita; b) investigar a possibilidade de
ocorréncia de procedimentos de revisao do contexto escolar tradicional estabelecidos
na drea, quais sejam: corregdo indicativa, resolutiva, classificatéria (SERAFINI, 1995)
e correcio textual-interativa (RUIZ, 2001) nos contextos mediados por ferramentas
digitais; c) investigar o surgimento de expansoes reflexivas de informagoes apresenta-
das (SILVA, SANTOS e MENDES, 2014) e autocorrecoes autoiniciadas (PEREIRA,
2010) no contexto de revisao com o uso das TIC; d) saber se a reescrita do texto igno-
ra o didlogo/sugestao do professor-leitor (PENTEADO e MESKO, 2000); ¢) observar
se ocorre o processo de especularizacio do bilhete orientador do professor-pesquisador
na reescrita do texto do académico (BAZARIM, 2013); e, finalmente, f) analisar a
existéncia e a incidéncia de procedimentos de reescrita supratextuais, entendidos aqui
como aqueles que designam elementos “de formatagao de pdgina (titulos, subtitulos,
paragrafagdo) e de relevo (sublinhados, itdlicos, negritos, etc.) que traduzem alguns
aspectos dos procedimentos de planificagao e/ou deslocamento dos procedimentos
enunciativos” (BRONCKART, 2009, p.81) das interagoes (as)sincronas.

> E importante esclarecer que, embora tentdssemos limitar as interagdes apenas ao AVA Moodle, com o uso do “quickmail”

ou “mensagens’, notamos que o uso do endereco eletrdnico convencional (e-mail) foi 0 mais recorrente, com a turma de
graduandos em Letras, prevalecendo sobre aquela plataforma.
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ANOCAO DE REESCRITA

No processo de producio textual, sabemos que o planejamento, a produgio efeti-
va do texto, a leitura pelo sujeito autorizado — normalmente o professor — e a reescrita
s20, do ponto de vista didético, fases que envolvem a produgao escrita. Essa perspec-
tiva diddtica ¢ tanto mais importante quanto mais se considere que, do ponto de vista
da construcao do enunciado e do texto, nao hd escrita sem reescrita. Pelo menos no
sentido de que, no ato de produgao do enunciado e do texto (isto ¢, na produgao de
linguagem), planejamento e execugio nao se traduzem em etapas separadas que corres-
pondessem a um momento “t” para o pensamento e outro “t,” para a linguagem. Pelo
contrdrio, por serem processos intimamente relacionados, nio raro se apresentam,
tanto na fala quanto na escrita, como vozes que se replicam ao dividirem o mesmo
tempo. De dificil separagdo, portanto, do ponto de vista da construgao do enunciado
e do texto, podem produtivamente configurar, porém, do ponto de vista diddtico,
diferentes momentos da producio do texto. Por isso, visando a um ensino da escrita,
trabalhar com reescrita de textos pode servir para exercitar o distanciamento do autor
em relagao ao seu préprio texto. Ao focalizar a escrita como uma atividade, um pro-
cesso continuo, sistemdtico, alguns estudiosos tém evidenciado, dentre as suas etapas
de realizagdo, a reescrita, defendendo-a como um objeto de ensino-aprendizagem a ser
contemplado por curriculos escolares/académicos.

Nessa dire¢do, a nogio de reescrita adotada neste artigo alinha-se ao que propoem
Fiad e Barros (2003, p.10), a saber, uma a¢io sobre a textualidade e sobre a discursivida-
de, “[...] uma atividade metaenunciativa que constitui um retorno sobre o dizer [...]” de
prépria autoria ou de outrem. Compreendemos a reescrita como uma a¢io de distan-
ciamento enunciativo (critico, pode-se dizer) delineada pela constante tentativa de se
expressar ou expressar algo do modo mais adequado 2 situagao comunicativa subjacen-
te. A reescrita, objeto deste trabalho, implica revisitar o préprio texto® ou o texto alheio
com vistas a adequd-lo, em termos linguisticos e discursivos. No entanto, um fator con-
siderado imprescindivel neste aprimoramento ¢ a interven¢io diddtica do leitor (neste
caso, representado pelo professor-pesquisador) que, por meio do bilhete-interativo e de
outros géneros catalisadores (apontamentos, comentdrios nas margens do texto), guia
dialogicamente as agoes a serem implementadas ou nao pelos estudantes.

Nessa mediagao, o professor deixa de ser um mero espectador ou avaliador do
produto “texto” e, evidenciando o processo de produgao textual por meio do uso das
TIC, assume ora o lugar de escrevente, ora de coescrevente, ora de destinatdrio, tra-
balhando, nos dois casos, de modo colaborativo com o seu aluno. Assim construida
a reescrita como objeto de investigagdo, cabe-nos apresentar o panorama no qual esta
atividade é (ou nao) praticada, de modo sistemdtico. Abordaremos esta questio ao
dialogarmos com alguns teéricos na segio subsequente.

# Nas atividades de reescrita, trabalhamos exclusivamente com reescritas de textos de autoria prépria. Os sujeitos da pesquisa

intervieram, com o auxilio do pesquisador, em suas proprias produ¢ées. Em se tratando de um trabalho gerador de uma nova
versao textual, a reescrita demanda naturalmente a reescrita textual.

98 Raido, Dourados, MS, v.8 , n.16, jul./dez. 2014



Universidade Federal da Grande Dourados

A REESCRITA NO CONTEXTO TRADICIONAL E DIGITAL

A prdtica de reescrita em contextos de ensino-aprendizagem de linguas, ignorada
ainda por muitos formadores de professores, nao é novidade no ensino da producio
escrita na Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, estando presente, por
exemplo, em disciplinas como: Estdgio supervisionado, Laboratério de textos cientifi-
cos e Escrita e ensino, dentre outras. Esse procedimento tem sido objeto de estudos de
vérios pesquisadores, dentre eles, Serafini (1995), Ruiz (2001), Fiad e Barros (2003),
Buin (2006), Bazarim (2013), Nascimento (2013), os quais tém se aplicado a inves-
tigar este tema. Ao debrugarmos sobre a literatura, buscamos selecionar os aspectos
teéricos orientadores desta pesquisa.

O LEGADO TRADICIONAL

Ao debrugarmos sobre a literatura e selecionarmos os aspectos teéricos que emba-
sam esta pesquisa constatamos, por exemplo, que Serafini (1995) defende a ocorréncia
de trés tipos de corre¢ao que regulam o processo de reescrita de alunos em um contex-
to tradicional® (correcio indicativa, resolutiva e classificatéria). A Indicativa consiste
no apontamento, junto a margem ou no corpo do texto, de palavras, oragdes que
apresentam desvios para a norma padrao da lingua. Nesta modalidade, o aluno é quem
deve “descobrir” a que tipo de erro se refere seu interlocutor. A segunda modalidade,
chamada de Resolutiva, consiste na reescrita de palavras, frases e periodos. Resta, neste
tipo de revisao, muito pouco ao aluno, ji que as intervengdes sao reelaboradas pelo
professor. A terceira modalidade, conhecida como Classificatéria, consiste na anota-
¢a0, normalmente ao lado dos desvios de norma, um cédigo que determina a inade-
quagao cometida. Por exemplo, se o cédigo é M de maidscula, significa que o registro
de determinada palavra deveria ser grafada com letra maidscula e nao minuscula.

Ruiz (2001) defende o tipo textual-interativo pautado no uso do bilhete intera-
tivo pds-textual. Esse tipo de interven¢do materializa-se na inser¢io de comentdrios
mais extensos, geralmente escritos, “em sequéncia ao texto do aluno”, no “pés-texto”.
Ruiz observa que sequencialmente esse bilhete pode refletir distintos momentos da in-
teragdo professor-aluno, ou seja, a troca de turnos empreendida na interlocugio “alu-
no-produtor, professor-corretor, aluno-revisor’. O contetido desse bilhete abordaria
aspectos nao contemplados pelas demais tipologias de corregio propostas por Serafini
(2001), em geral, relacionadas com a fun¢io de “falar acerca da tarefa de revisao pelo
aluno” (problemas do texto) ou falar, “metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa
de correcio pelo professor”.

> Adotamos a terminologia “tradicional” para designar o contexto da escrita convencional, ou seja, onde prevalecem em detrimento
da fala, as grafias, as letras, sobretudo, manuscritas. Por outro viés, o contexto digital denota o ambiente no qual a linguagem ¢
hibrida, contemplada ndo somente por letras editadas eletronicamente, mas por multissemioses agregadoras de imagens, sons, icones,
figuras, cores, realces, etc. Portanto, entendemos que o contexto digital ndo exclui a grafia, refor¢a-a em nuances.

Raido, Dourados, MS, v.8 , n.16, jul./dez. 2014 99



Universidade Federal da Grande Dourados

Nascimento (2013) analisa como o bilhete orientador pode funcionar como um
andaime na aprendizagem de préticas de escrita em um contexto de educagao basica. O
estudo realizado revela que os bilhetes orientadores aliados a sequéncias diddticas possi-
bilitam refinar a compreensao a respeito da produg¢io de um género discursivo, no caso
especifico de sua pesquisa, como produzir relatérios de experiéncia. Segundo a pesqui-
sadora (2013, p. 606), por intermédio do bilhete, “é possivel também abordar aspectos
mais amplos relacionados & macroestrutura textual e aos modos de circulag¢io do género
[...]” dificilmente contemplados por meio de “marcagoes e simbolos”. Nascimento des-
taca ainda que, nos bilhetes, a énfase estd em aspectos mais amplos (funcionais, socio-
pragmiticos e esferas de circulagio do género), mesmo reconhecendo que os aspectos
notacionais, como (pontuagio, uso de maiusculas e acentua¢io) também carecem de
aprimoramento. Alerta, no entanto, que apenas os médulos da SD nio ensinam tudo
a respeito de como escrever determinado género, tampouco o bilhete orientador por si
s6. Segundo a pesquisadora, é preciso intervir proporcionando momentos orientadores
de reescrita que provocaram, naquele contexto de estudo descrito por ela, além de mo-
dificagoes sugeridas pelos bilhetes, as modificagdes “automotivadas”.

Procedimentos lisonjeiros e motivacionais provenientes dos professores/mediado-
res compoem as préticas interativas no processo de reescrita. Bazarim (2013, p. 233)
identificou esse procedimento denominado de “avaliag¢io positiva da produ¢io”, na
interagao “um-para-um” concretizada por meio de bilhetes orientadores, recados no
caderno e cartas pessoais. A essa categorias de intervengao no texto, efetuada por meio
de bilhete ou comentdrio, denominamos de “Reforco positivo/motiva¢iao”, como, por
exemplo, as partes introdutérias dos e-mails e bilhetes pds-textuais produzidos nesta
pesquisa eram constituidas por esse tipo de agao discursiva.

Podemos dizer, em sintese, que a reescrita no contexto tradicional tem instigado
pesquisadores contemporaineos a estudd-la de uma perspectiva fenomenolégica e com
abordagens qualitativas que enfatizam a eficdcia da corre¢io interativa proporcionada
por bilhetes orientadores/interativos.

“NOVAS” TRILHAS NO CONTEXTO DIGITAL

A literatura que aborda a reescrita em ambientes mediados por tecnologias di-
gitais ¢ menos abundante e centra-se em investigagdes voltadas para processos de
ensino-aprendizagem de segunda lingua e outros contextos®. Em um contexto de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, como segunda lingua, Song e Usaha (2009)
apresentam um estudo de reescrita em que alunos universitdrios, apds uma fase de
treinamento, intervém nos textos de seus pares de dois modos: 1) formando um grupo
“face-to-face peer response — FPR” que faz intervencoes escritas e por intermédio de
conversas face a face em uma classe tradicional; 2) formando um grupo “electronic

¢ Confira uma das fontes que retine algumas pesquisas por nés parafraseadas: Computers and Composition, 2012. Disponivel

em: <http://www.sciencedirect.com/science/journal/87554615>. Acesso em: 20 mar 2013.
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peer response - EPR” que contribui com os textos dos colegas por meio do uso de um
férum no Moodle. Esses pesquisadores, com o objetivo de capacitar os participantes da
pesquisa a serem eficazes em suas interven¢oes ou feedback ofertaram uma sessao de
treinamento, ministrada para todos os 20 participantes, dividida em duas fases, com
durac¢io de 6 horas: a) na primeira fase, com duragao de 2 horas semanais e totalizando
quatro horas em sala de aula, os alunos foram ensinados a: onde deveriam procurar/
intervir, quais perguntas deveriam fazer, como os comentarios deveriam ser gerados
em termos de contetddo, organizagio e uso da linguagem (incluindo gramatica, vo-
cabuldrio e operagoes); b) na segunda fase, com duragio de 2 horas no laboratério
de informdtica, o propésito foi ajudar os alunos a transporem problemas técnicos e a
se familiarizarem com os recursos do Moodle, mostrando e instruindo-os sobre boas
amostras de comentdrios. Os estudiosos chineses concluem que, em termos qualita-
tivos, os textos revisados e reescritos pelos usudrios da plataforma on-line atingiram
um nivel de textualidade mais elevado, em virtude de considerarem e utilizarem os
apontamentos ou comentdrios recebidos dos pares.

Noutro contexto de uso das tecnologias no ensino de Inglés, Chang (2012) relata
um estudo que investiga como uma combinagao de trés modos de interacio “face a
face, sincrona e assincrona” influencia e pode favorecer a revisao de textos realizada
por pares dos alunos. Os resultados da pesquisa, segundo o autor, indicam que o ajuste
dos trés modos de interagao propicia o engajamento na tarefa de revisao textual, além
de permitir o estabelecimento de categorias de comentérios e a percep¢ao/aceitagio de
sugestoes proveniente da revisao feita pelos pares.

No contexto de formagao inicial do professor, na disciplina Estdgio Supervisio-
nado de Lingua Portuguesa, Silva, Santos e Mendes (2014) focalizaram o letramento
académico do professor por meio de relatérios produzidos por alunos-mestre. Segun-
do os autores, estes relatérios, que deveriam contemplar andlises criticas das atividades
de observagio e regéncia de aulas ministradas na Educac¢io Bésica, 4 medida que foram
reescritos, apds a interven¢io do professor-formador, além de momentos da pratica
nas escolas-campo, viabilizaram a conscientizagao do processo de avaliagio formati-
va e o aprimoramento da escrita e do letramento dos académicos. Nessa abordagem
da reescrita com o uso da ferramenta de revisao textual do Word e o e-mail servindo
como tecnologia de envio da mensagem Silva, Santos e Mendes (2014) identificaram
a existéncia de trés categorias de atividades linguisticas que informavam o processo de
reescrita do género relatério de estdgio supervisionado: a) apagamento da informacio
apresentada (a omissao de passagem/trecho que outrora constava na primeira versio);
b) fuga da informacio solicitada (aparente nao compreensio da intervengao/questio-
namento ou ignorancia/indiferen¢a quanto a proposta ou a orientagao realizadas pelo
professor); ¢) expansao reflexiva da informagao apresentada (atendimento a indica¢io
de reescrita em conformidade com as solicitagées do professor-formador, resultando
explicagoes adicionais com mais criticidade e produtividade). Os autores defendem
que, mesmo com algumas limitagoes, em virtude dos desencontros entre sentidos pre-
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tendidos e efetivados, a abordagem da reescrita é eficaz para o aprimoramento linguis-
tico e para a vivéncia e apropriagao de “modos pedagdgicos de agir”.

Silva (2013) investigou, por sua vez, o processo de reescrita em féruns on-line em
quatro comunidades virtuais da rede social Orkut, objetivando analisar as préticas de
letramento no meio digital e suas relagdes com contextos off-/ine. Conclui que os géne-
ros discursivos (re) escritos na web e os critérios de avaliagao dos textos publicados eram
semelhantes aos praticados nas escolas de Ensino Médio a que pertenciam, além de os
estudantes poderem contar com uma gama maior de leitores para os textos produzidos.

As pesquisas mencionadas representam uma pequena amostra do papel das TIC
no ensino da escrita, na produgio textual e na aquisi¢io de lingua estrangeira no ce-
ndrio nacional e internacional. Na se¢do seguinte, apresentamos a plataforma virtual
por meio da qual interagimos com os académicos, mormente de modo assincrono,
delineando mediagoes em etapas distintas da pesquisa.

DAS MIDIAS E DA GERACAO DE DADOS

Nas diversas instAncias de atuagao humana, o uso das TIC deixou de ser um feno-
meno em laténcia e, nas Gltimas décadas, estd cada vez mais presente nas instituicoes
educacionais internacionais e no Brasil. Dentre as midias presentes, destacam-se, no
Brasil, o TelEduc e o Moodle como ambientes virtuais de aprendizagem em pleno uso
por vdrias escolas e universidades.

O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é um Sis-
tema de Gerenciamento de Cursos “Course Management System” (CMS), também co-
nhecido como Learning Management System (LMS) ou Ambiente Virtual de Apren-
dizagem (AVA), que objetiva disponibilizar ferramentas com vistas ao gerenciamento
e A promogio da aprendizagem on-line. E um aplicativo web que pode ser utilizado
gratuitamente por professores e educadores para a criagao de sites educativos. Confor-
me apresentado por seus idealizadores, o funcionamento do Moodle exige a instalacio
em um computador vinculado a um servidor web ou a uma empresa de hospedagem.

Em parceria com a Universidade Aberta do Brasil - UAB, a UFGD implementou
um projeto de Educac¢io a Distdncia que proporciona a oferta e o funcionamento de
diversos cursos de graduagio e pds-graduagio na modalidade a distAncia por intermé-

dio do AVA Moodle.

Salientamos que um fator decisivo para a escolha do Moodle como plataforma
de ensino-aprendizagem foi o fato de, Silva, nesta pesquisa, ter a oportunidade de
participar de um programa de capacitagio “Plano Anual de Capacitacio Continuada
da EAD/UFGD/UAB” no ano de 2012 e atuar em tutoria a distincia de disciplinas
da Graduag¢io na parceria UFGD/UAB. Isso viabilizou experiéncias no/com o AVA
Moodle e o estabelecimento de pardmetros que permitiram compard-lo a outras midias
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tteis e eficazes as atividades educacionais. A insercio dos académicos no ambiente
ocorreu de modo rdpido, em virtude de eles terem e apresentarem, com presteza, os
dados para cadastro e jé conhecerem e terem atuado neste ambiente em semestres
anteriores, no decorrer do curso de graduacio. As salas configuradas tinham um perfil
tipico das utilizadas pela EAD/UFGD, providas por alguns recursos e/ou ferramentas
que foram apresentados aos alunos, a saber: (a) espago de interagio: um férum de
discussao destinado a interagio assincrona entre os membros (professor, alunos) que
permite o anexo de arquivos; (b) chat: ferramenta destinada a interagdo sincrona; (c)
mensagem: ferramenta de uso sincrono e assincrono; e (d) guickmail: ferramenta simi-
lar ao e-mail de uso assincrono que permite também a anexa¢io de arquivos.

Iniciadas as atividades, o papel de Silva, neste momento, concentrou-se no aten-
dimento on-line dos académicos via Moodle, em interacoes que tinham como propési-
to sanar davidas relacionadas ao AVA Moodle, realizar as correcoes dos artigos de opi-
nido produzidos em parceria com o docente da disciplina “Escrita e Ensino” e fornecer
“feedback’, ou seja, por intermédio de e-mail, como tecnologia de envio de arquivos
eletronicos, esclarecer aspectos contemplados pela corre¢io interativa. As interagoes
realizadas entre pesquisador e alunos se concretizaram quase exclusivamente por in-
termédio da web, em trocas de e-mails, quickmails e no chat. Levando-se em conta os
alunos cadastrados e frequentes no AVA Moodle, 19 académicos participantes da dis-
ciplina Escrita e Ensino e um dos autores deste artigo participaram da pesquisa, sendo
atuantes e frequentes as aulas presenciais. Estrategicamente, o pesquisador fez uso do
e-maillquickmail como ferramenta complementar ao bilhete interativo inserindo nele
aspectos motivacionais e instrucionais a respeito das produgoes de texto dos alunos.

Apresentamos, no quadro 1, um resumo, em termos quantitativos, do nimero de
académicos que entregaram cada versio textual:

Quadro 1 - Quantidade de textos entregues por versao

tidade de académicos que entregaram os textos por versao

Turma
12 versao 22 versao 32 versao

40 ano Letras

Total 16 14 11

A tarefa primordial proposta no AVA Moodle consistia na elaboragao de um artigo
de opinido que discorresse sobre a homossexualidade na sociedade atual’. A aplicacio
da SD subsidiou os alunos a respeito do processo de produgao do género discursivo
em pauta. Nos momentos de interagio presencial, segundo as observagoes realizadas

7 Remetemos o leitor & proposta de redacio da Universidade Federal de Sao Paulo - UNIFESP que, juntamente com a

SD, serviu de base para a escolha do género e tema da atividade de (re) escrita desenvolvida nesta pesquisa. Disponivel
em: <http://vestibular.unifesp.br/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=16:provas-e-gabaritos-
-20048&Itemid=112>. Acesso em: 21 abr. 2013.
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pelo pesquisador (Silva) e observagdes do docente da disciplina, a turma de graduan-
dos interagiu em um nivel considerdvel; no entanto, por intermédio do AVA, as inte-
racoes limitaram-se, mormente, as orientacoes pontuais a respeito do acesso ao AVA,
prazos de encaminhamento de atividades (produgdes textuais, questiondrio aplicado).

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, do tipo pesquisa-agao, de natureza
sistemdtica e intervencionista, seja no campo educativo (na formagio de professores,
por exemplo), seja no campo social, abarcando em seu desenvolvimento, métodos
de retroagao ou de revisato (MORIN, 2004). A pesquisa-agdo favorece ao pesquisa-
dor incluir-se como um sujeito participe da investigacio, complementando o grupo
composto pelos membros das comunidades educacionais nas quais esteve presente e
compartilhou vivéncias sejam presenciais, sejam por intermédio das midias e-maill
AVA Moodle. A modalidade pesquisa-agdo caracteriza-se por ser flexivel em que o
pesquisador e demais participantes envidam esforcos para ajustar, refletir, reorientar
e replanejar agoes resolutivas que se articulem as situagoes concretas em andamento.
Cabe ao pesquisador, concomitantemente, o papel de analista e mediador das agoes
entre os diversos sujeitos parceiros envolvidos no trabalho de investigacio e possivel
transformacio da realidade. Por vezes, transpomos obstdculos e reorientamos as tarefas
com a finalidade de nao engessar os procedimentos de geragao de dados, mas de traba-
lhar em busca de solugoes geradoras de conhecimento entre os atores envolvidos. Esse
tipo de pesquisa nos proporciona rever trajetorias e reconfigurar agées planejadas. E
oportuno mencionar que o pouco volume de interagio no AVA Moodle redirecionou
nossa aten¢ao para as versoes textuais trocadas por intermédio de e-mails/ quickmails,
limitando o leque de recursos tecnolégicos diretamente contidos na geragao dos dados
analisados. Assim sendo, o aplicativo Office Word tornou-se a midia protagonista no
processo de andlise.

A anilise dos dados estd centrada na descri¢ao dos tipos de revisao realizada pelo
mediador e nas respostas dadas pelos académicos. Nosso objetivo consistiu em ana-
lisar a natureza dialégica das interagoes estabelecidas entre os sujeitos da pesquisa,
evidenciando, sobretudo, as regularidades, as incidéncias mais comuns. Nessa tarefa,
deparamo-nos com casos excepcionais, como a existéncia de interven¢oes hibridas em
que uma categoria se sobrepunha a outra, além da ocorréncia de alguns desencontros
semAnticos. Aqui, remetemos o leitor para o “exemplo 2 do sujeito ]3” do Quadro 4,
no qual percebemos que hd coexisténcia de intervengdes “Correcao indicativa/altera-
a0 sintdtico-semantica, ortografica” e “refor¢o positivo” com a predominincia desta.
Neste caso, alertamos que, na tentativa de responder a primeira natureza da interven-
20, o aluno perdeu um complemento de seu periodo.
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ANALISE QUANTITATIVA E QUALITATIVA DAS
CATEGORIAS DE PRATICAS INTERATIVAS QUE
EMERGEM NO PROCESSO DE REESCRITA

Nesta segdo, apresentamos as categorias observadas no processo de interagio/me-
diagio efetivado por intermédio da revisao interativa das produgoes textuais de acadé-
micos. Com essa divisao, buscamos evidenciar: uma andlise quantitativa e qualitativa
das categorias de prdticas interativas que emergiram no processo de reescrita. Neste
caso, o enfoque recai nas modalidades e nos nimeros de incidéncias das categorias de
interven¢io do professor-pesquisador, verificando como e quantas vezes intervém na
totalidade de versdes. Consideram-se, neste caso, a totalidade ou conjunto das versoes
de textos representativos dos sujeitos da pesquisa (Sujeitos “A1, “J”, “J37, “L” e “V”).
A seguir, apresentamos o Quadro 2, sintetizador das categorias de intervengdes que
emergiram no processo de reescrita.

Quadro 2- Quantificacdo das categorias de intervencdes/mediacdes por versdes textuais

Categorias 12 versao | 22 versao | 32

1 Provocacao de expansao/desenvolvimento da informacao 18 5 0

2 Reforco positivo/motivacdo 4 2 0

Correcao indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortogra-
fica *considerando realces amarelos e/ou baldo de comen-
tario que materializam essa intervencao que, a nosso ver, é
bem similar a “correcao indicativa” (SERAFINI, 1995)

4  Correcao Resolutiva 1 1 0

Focalizamos as modalidades e nimero de incidéncias das categorias de interven-
¢oes do professor-pesquisador em textos de cinco sujeitos participantes da pesquisa. A
andlise permite identificar no objeto analisado (trés versoes textuais) quatro categorias
(fundamentadas em nosso referencial tedrico) que, em sua maioria, foram se tornando
menos frequentes 2 medida que as reescritas eram realizadas. Identificamos um grau
elevado de atencio as intervengdes/mediagoes e comprometimento por parte dos aca-
démicos no momento de redigir uma nova versao®.

A experiéncia em campo concentrou-se no periodo de 05/06/2013 a 03/07/2013,
no qual o comprometimento dos alunos no que diz respeito a intensidade de intera-
¢ao on-line foi fraco, sobretudo, limitado as trocas de versoes textuais por intermédio

8 Esclarecemos que as intervengdes nas terceiras versoes nao foram efetuadas, nio pelo motivo de os textos estarem num

nivel de exceléncia, mas por nao haver mais tempo no calenddrio universitdrio para continuar o trabalho de reescrita.
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de e-mails e quickmails. A aplicagdo da SD ocorreu em periodo regular do calendirio
académico. Os encontros presenciais, com duragio de aproximadamente 3 horas e
15 minutos, ocorriam as quartas-feiras; neste caso, sob a ministragao do docente da
disciplina “Escrita e Ensino”. Paralelamente as aulas, sob a tutoria do primeiro pes-
quisador, tentamos instigar outras formas de interagoes por meio de ferramentas (char
e férum) que acabaram sendo pouco frequentadas no AVA Moodle.

Nesse sentido, considerando a inibida exploragao das ferramentas digitais dispo-
niveis, percebemos que nao houve a formag¢io de uma efetiva comunidade virtual de
aprendizagem; contudo, os dados revelam que a autonomia em relagdo a atuacio dos
universitdrios participantes da pesquisa ¢ algo diretamente relacionado com a forma-
¢ao de um ethos de aprendiz autbnomo que, por sua vez, implica a conscientizagio de
seu posicionamento dialégico como cidadao e sujeito critico em situagdes académicas
e naquelas que extrapolam este universo. Verificamos que os textos dos estudantes
revelam indicios dessa autonomia & medida que apresentam opinides fundamentadas
em leituras prévias e em materiais inclusive buscados e selecionados pelos préprios
académicos por intermédio da web ou de modo tradicional.

CATEGORIAS DE INTERVENCOES
DO PROFESSOR-PESQUISADOR

Nesta se¢do, primeiramente, realgamos as seguintes observagoes a serem constata-
das nos quadros apresentados ao longo do trabalho (por exemplo, Quadro 4 adiante):
1. O_grifo com a cor da fonte vermelha indica o local exato onde foi materializada a
interven¢ao numa das trés modalidades: a) inser¢ao de comentdrio em um “balao” de
revisao textual do aplicativo Office Word; b) apontando a inadequagio com o realce em
amarelo ou ¢) resolvendo a inadequagao com o uso da ferramenta de revisao “controlar
alteragoes™; 2. Os trechos na segunda ou terceira versoes, com cor da fonte azul indi-

cam as alteragoes efetuadas pelo académico na reescrita'®.

Esclarecemos que os grifos nos quadros se atém a categoria em pauta, ou seja, a
transcricao dos exemplos/excertos leva em consideragao o grifo pertinente a categoria
que se quer evidenciar e ndo a todas as intervengdes presentes em determinado trecho
textual. Portanto, uma inadequagio aparentemente nio “tratada” em um quadro, possi-
velmente aparece em outro vinculado a (ou que ilustra) outra categoria de intervengao.

Observe-se que leitura e reescrita fazem parte do “cardter responsivo ativo”
(BAKHTIN, 2003 [1952-1953]) assumido pelos enunciados dos agentes em intera-

a0, responsividade que, no caso, ganha contornos institucionais explicitos em virtude

? Na impossibilidade de trazer ao trabalho o “suporte”, ou seja, a midia em que as reescritas ocorreram, ilustramos parte do

processo e dos resultados com produgées escritas apresentadas no apéndice deste artigo.

1 E importante enfatizar que o contetido dos excertos foi transcrito ipsis litteris apresentando, naturalmente, desvios ou
inadequagdes a norma culta/padrio da lingua portuguesa (alguns abarcados pelo processo de intervengio, outros nio).
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dos papéis de aluno e professor a serem assumidos por eles.

As ilustracoes apresentadas proporcionam a identificagao de categorias de inter-
vencoes do professor- leitor/pesquisador em trés versoes dos textos de autoria de cinco
académicos(as), ou seja, centramo-nos em exemplos que demonstram a natureza das
intervengoes realizadas. Neste artigo, por questoes de espaco, trazemos principalmente
excertos provenientes de intervengdes realizadas entre a 12 para a 22 versoes e algumas
realizadas entre as 22 e 32 versoes dos textos de cada sujeito envolvido. De acordo
com o tipo de intervengio realizada, hd considerdvel mudanca no texto reescrito. Nos
exemplos do Quadro 3, as questoes postas pelo professor ganham, na réplica do tex-
to reescrito, o efeito de clarifica¢do do posicionamento assumido pelo aluno sobre o
assunto discutido. Com essa alteragio, o texto apresenta significativo aprimoramento
da argumentagao.

Quadro 3 - Provocacéo de expansdo/desenvolvimento da informacao

Intervencao /

12 versao e 22 versao
mediacao
A Palavra Biblia que é defi- A palavra biblia é definida pelo
nida pelo diciondrio Aurélio dicionario Aurélio como:[...] en-
como: [...] entretanto no dis- tretanto, no discurso religioso,
curso religioso, ao tecerem ao tecerem definicbes sobre a
definicbes sobre a homos- homossexualidade usam expres-
sexualidade expressoes tais soes tais como:“A biblia condena”,
como: “A Biblia condena’, “A biblia denuncia”. Essas expres-
“A Biblia denuncia’, sdo fre- sbes sao frequentemente usadas
quentemente usadas com com o intuito de persuadir alguns
o intuito de persuadir o fiel fiéis — que possuem uma visao de

Exemplo 1 - que possui uma visao de  Dequem?  mundo restrita— de que a homos-
Sujeito A1 mundo restrita — de que a Dos figis? sexualidade é abominavel. Porém

homossexualidade é abo- tais expressdes devem soar aos
minavel e errado, entretanto ouvidos de pessoas informadas
tais expressdes devem soar sobre a condicao homossexual
aos ouvidos como algo do ponto de vista genético, psi-
capicioso, haja vista que a colégico e social como algo capi-
Biblia ¢ um conjunto de li- cioso, haja vista que a biblia é um
vros, e que foram escritos conjunto de livros e que foram
por diferentes sociedades, escritos por diferentes socieda-
ao longo de anos, conforme des, ao longo de anos, conforme
defende o Catecismo. assegura o Catecismo.
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Intervencao /

B 22 versao
mediacao

Exemplo 12 versao

O que se faz necessario é tentar
compreender os dois lados da
moeda, pois, assim como ho-
mossexuais defendem o direito
do reconhecimento legal de suas
unides civis, a igreja vem para
defender a instituicdo do matri-
monio como sendo um ato Uni-
co e exclusivo por ela realizado,
e quando realizado, é por um
sacerdote que carrega consigo
crengas e costumes, sendo a
unido do homem a mulher uma
das crencas fundamentais para
realizar o casamento cristao.

O que se faz necessario é

tentar compreender os dois

lados da moeda, pois, assim

como homossexuais defen-

dem o direito do reconheci-

mento legal de suas unides Crencgas e
Exemplo 3 civis, a igreja vem para de- costumes com

SujeitoJ fender a instituicao do ma- base em que?

triménio como sendo um  Deixe claro.

ato unico e exclusivo por ela

realizada, e quando realiza-

da, é por um sacerdote, que

carrega consigo crencgas e

costumes.. [...]

No primeiro recorte/categoria, evidenciamos que, a partir da intervengio reali-
zada pelo professor, ocorreram desenvolvimentos no texto. Depreendemos que, nos
exemplos (exemplos/excertos do Quadro 3), as provocagdes e questionamentos do
professor resultaram no desenvolvimento ou expansio da informagdo apresentada.
H4 a “expansio reflexiva da informacio apresentada’, conforme categorizam noutro
estudo, Silva, Santos e Mendes (2014). Fica evidente que as intervengdes visam jus-
tamente instigar o aluno a rever/esclarecer algo, expandindo a informagio inicial e
posicionando-se mais incisivamente. O destaque azulado aponta os resultados ou efei-
tos gerados pela interven¢io do professor no texto analisado. O exemplo 1 do sujeito
Al amplia o questionamento do professor inicialmente de “aos ouvido...” (12 versao)
“... para aos ouvidos de pessoas informadas sobre a condi¢do homossexual do ponto
de vista genético, psicoldgico e social”. O recorte evidencia a “expansao ou o desenvol-
vimento da(s) informagao(6es) realizadas pelo escrevente, ao levar em consideragio as
provocagdes e apontamentos.

No Quadro 4, mostramos que as mediagoes feitas pelo professor configuram-se
como reconhecimento da qualidade da produgio do aluno. Trata-se de um reforgo
positivo a agdo do aluno. Constatamos que estas intervengoes visam aprovar, as opgoes
feitas pelo sujeito, mostrando a ele que “o caminho” estd correto e deve ser mantido.
Ainda assim, no exemplo 1 do sujeito Al, o escrevente responde ao bilhete motivador
fazendo uma ou outra alteracio de natureza formal.

Quadro 4 - Reforco positivo/motivagao

108 Raido, Dourados, MS, v.8 , n.16, jul./dez. 2014



Exemplo

Ta versao

Universidade Federal da Grande Dourados

Intervencao
/mediagao

2a versao

[...] Discursos esses per-
meiam a vida do sujeito, que
por sua vez havera de definir
quando solicitado um posi-
cionamento que pode néo
corresponder com as expec-
tativas da religiao/ biblia. Em

Discursos esses, que norteiam
esse artigo, pois permeiam a
vida do sujeito, que por sua vez,
haverd de definir quando solici-
tado, um posicionamento que
pode nao corresponder com as
expectativas da religidao/ biblia.

Exemplo 1 meio a tais questdes cabe-nos Boa Em meio a tais questdes cabe a
Sujeito A1 Uma questao: o que a uniao observacao! nds uma questdo: o que a uniao
civil de duas pessoas de orien- civil de duas pessoas de orien-
tacdo sexual pode interferir na tacdo sexual homossexual pode
vida do individuo ou socieda- interferir na vida do individuo ou
de? Tendo em vista, que essa sociedade? Tendo em vista, que
resposta é subjetiva, tentarei essa resposta é subjetiva, tenta-
nao respondé-la, mas ampliar rei nao respondé-la, mas ampliar
as possibilidades de resposta. as possibilidades de resposta.
Pontuo o fato, de que, tanto a
igreja ndo tenl1 o direi’éo de in- Pontuo o fato, de que, fanto a
. L igreja nao tem o direito de inter-
terferir nas decisoes civis rela- gre] . L .
cionadas as questdes homos ferir nas decisdes civis relaciona-
sexuais, ja que tais decisoes das as questées homossexuais,
' A . . jaque tais decisdes passaram do
Exemplo 1 passaram do ambito de serem Bom posicio- Jérr?bito de serem 'uFI> adas pura
SujeitoJ julgadas pura e simplesmen- namento! . Ju'9 P
te como atos imorais, quanto e simplesmente como atos imo-
casais homossexuais éje exigir rais, quanto casais homossexuais
que se possam casar na igreja de exigir que se possam casar na
pois tal ato & inaceitavel para igreja, pois tal ato é inaceitavel
doutrina crista para doutrina crista.
E importante ressaltar que a
intolerancia homossexual é - .
caracterizada como homo- E importante ressaltar que a into-
fobia sendo considerado um lerancia homossexual é caracteri-
. . zada como um crime. A Constitui-
crime. A Constituicao Federal Feche aspas 26 Federal brasileira define como
Exemplo 2 brasileira define como “objeti- Bom argu- gob'etivofundamental da republi
Sujeito J3  vo fundamental da republica” mento! ) P

(art. 30, IV) o de “promover o
bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raga, sexo, cor,
idade ou quaisquer outras for-
mas de discriminacao.

ca” (art. 39, IV) o de “promover o
bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade
ou quaisquer outras formas”.

No quadro 5, evidenciamos um tipo de correcio que denominamos de “correcao
q p ¢ao q ¢
indicativa/alteracio sintdtico-semAntica, ortografica” que se caracteriza por indicar de
diversas formas alternadas (ora com realce colorido “legendado” no bilhete pés-textual,
ora com apontamento especifico em balao de comentdrio) as alteragoes a serem realiza-

as pelo escrevente. A intervencao pode, neste caso, também ser considerada resolutiva,
das pel te. A int ¢ao pod t tamb
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na medida em que a mediagao ¢ diretiva, ao utilizar o imperativo exclua/realce. Em
ambas as possibilidades, os exemplos do Quadro 5 enfatizam aspectos formais que vao
do emprego de aspas e da corregao ortogréfica até a articulagao formal do texto.

Quadro 5 - Correcao indicativa/alteracdo sintatico-semantica, ortografica

Exemplo

1a versao

Intervencao /
mediacao

2a versao

Exemplo 3
Sujeito L

[...] J& o casamento homos-
sexual, como afirma o do-
cumento da igreja, o Cate-
cismo , lesiona o direito da
crianca de nascer de um pai
e de uma mae conhecidos
dela e ligados entre si pelo
matrimonio. [...]

Exclua a virgula
apos o termo
igreja. Coloque
(O Catecismo)
entre aspas.

J& o casamento homossexual,
como afirma o documento da
igreja “o Catecismo”, fere o di-
reito da crianca de nascer de
um pai e de uma mae conheci-
dos dela e ligados entre si pelo
matriménio [...]

Exemplo 4
Sujeito A1

Se eu fosse responder dire-
tamente a pergunta anterior,
poderia fazer uso dos posi-
cionamentos de Foucault,
que nos faz pensar sobre o
interesse da sociedade sobre
a sexualidade humana, ou
quem sabe usaria os pontos
de vista de Marx sobre a rela-
¢ao: homem-religido. [...]

Realce amarelo

Respondendo essa questdo de
modo objetivo, poderia fazer
uso dos posicionamentos de
Foucault que nos faz pensar
sobre o interesse da sociedade
sobre a sexualidade humana,
ou quem sabe usaria 0s pontos
de vista de Marx sobre a relacao:
homeme-religiao.

Exemplo 3
Sujeito J

[..] E direito de casais homo
afetivos a oficializacao da
unido civil, em muitos pai-
ses eles sao amparados pela
lei, em outros, lutam para
que isso se torne uma rea-
lidade, mas o que é impor-
tante ressaltar aqui é que
merecem respeito como
qualquer outro casal, pois
como individuo pertencen-
te a uma sociedade, tem de-
veres a serem cumpridos, e
assim sendo, tem de desfru-
tar de seus direitos também.

Coloque um
conectivo

[..] E direito de casais homo
afetivo a oficializacdo da unido
civil, por isso, em muitos paises
eles sdao amparados pela lej,
em outros, lutam para que isso
se torne uma realidade, mas o
que é importante ressaltar aqui
é que merecem respeito como
qualquer outro casal, pois como
individuo pertencente a uma
sociedade, tem deveres a serem
cumpridos, e assim sendo, tem
de desfrutar de seus direitos
como qualquer outro individuo
heterossexual.

Exemplo 4
Sujeito J

Hoje se formos pensar na
questao do homossexua-
lismo, este nao precisa da
aprovacao da igreja para ser
aceito, quando estd con-
quistando seu espaco e di-
reitos na legislacao, [...]

Quando
ou porquanto?

Hoje se formos pensar na ques-
tao do homossexualismo, este
nao precisa da aprovacao da
igreja para ser aceito, porquan-
to estd conquistando seu espa-
¢o e direitos na legislacao, [...]
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Todas as interveng¢des na produgao anterior foram acatadas. Houve a supressao da
virgula apds a palavra igreja pelo sujeito L, no exemplo 3; no exemplo 4, o Sujeito Al
também suprimiu a virgula. No exemplo 3 do sujeito ] hd o acréscimo do conectivo
“por isso”; por fim, no exemplo 4 do Sujeito J, ocorreu alteragao do conectivo “quan-
do” para “porquanto’. Isto é, o ambiente virtual replica o que é comum no ambiente

para porq q
tradicional de ensino de Lingua Portuguesa: as marcagdes de natureza formal.

Os excertos presentes no Quadro 6 revelam a presenga da corregao resolutiva no
contexto digital. Destacamos, neste caso, que entre a primeira e a segunda versao, a
corregao resolutiva nao teve eficdcia, sendo ignorada pelo académico que “nio a acei-
tou”, por intermédio da ferramenta de controle de alteracoes/revisao textual no Word
ou por deslize, equivoco em sua utiliza¢io. A inadequacio foi sanada na reescrita entre

a segunda e a terceira versoes.

Quadro 6 - Correcao Resolutiva

Exemplo

1a versao

intervencao/ mediagao

2a versao

Exemplo 1

Muito discute discute-
-se sobre a questao dos
homossexuais, principal-
mente quando se trata da

Resolutiva': exclusao da
palavra repetida com o
uso da ferramenta de re-

Muito discute-se sobre
a questao dos homos-
sexuais, principalmente
quando se trata da legali-

SujeitoV legalizagdo do casamen- . " zagao do casamento civil
T o visao do Word -"contro- . o <
to civil igualitdrio e da X igualitario e da adogao
< . lar alteracdes . .
adocao de criancas pelos de criancas pelos casais
casais homossexuais. homossexuais.
*resolutival: o professor- [...] Naverdade eles que-
Exemplo 1 Na verdade, eles querem -leitor faz a insercdo da rem é banir o matrimonio
SujeiE[)o L € banir o matrimoénio mo- virgula com o uso daferra- entre um homem e uma

nologo e por toda a vida.

menta de revisao do Word
-"controlar alteragdes”

mulher “por toda a vida"

[...]

Quadro 7 - Correcao indicativa (demonstracao avulsa)

2a versao

intervencao/

mediacao

[...] Na verdade eles querem
é banir o matriménio entre

um homem e uma mulher

“por toda a vida” [...]

pontue

3a versao

[...] Na verdade, eles querem é banir o

matrimonio entre um homem e uma

mulher “por toda a vida”l[...]

""" O académico nio se atenta para a primeira intervengio resolutiva. A adequagio s6 ocorre apés outro tipo de intervengio
(indicativa), dessa vez, realizada entre a 22 ¢ 32 versio (confira quadro 7).
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TIPOLOGIAS DE MANOBRAS DO INTERLOCUTOR/
ALUNO-ESCRITOR ANTE AS INTERVENCOES DO
PROFESSOR-PESQUISADOR NA REESCRITA

Nesta segdo, centramo-nos nos tipos de manobras que o académico realizou na
reescrita considerando as intervengdes do professor-pesquisador.

Quadro 8 - Expansao da informacado automotivada

Intervencao

o 2a versao
/mediacao

Exemplo 1a versao

[...] Dessa forma, o puritanismo acaba

[...] Dessa forma, o pu-
ritanismo acaba sendo
dilacerado pela cons-
ciéncia. Afastado dos
argumentos  biblicos,
devemos  compreen-
der que a diferenca é
elemento constituinte
do ser humano e que
a forma que eu olho e
interpreto o “Outro’, de-
pende do ponto de vis-
ta que eu adoto.

Exemplo 1
Sujeito A1

sendo dilacerado pela consciéncia.
Afastando-se dos argumentos biblicos
e do posicionamento do Vaticano que
em 2003 lancou uma: “(...) campanha
mundial contra a legalizagao da unido
civil homossexual e pediu aos politi-
cos catolicos de todo o mundo que se
pronunciem de forma "clara e incisiva"
contra as leis que favorecem casamen-
tos gays.’Devemos ter em mente que
a diferenca é elemento constituinte
do ser humano e que a forma que eu
olho e interpreto o “Outro’, depende
do ponto de vista que eu adoto.

[...] Isto &, para a igreja
o matrimoénio esta a fa-
vordavidal...]

Exemplo 1
Sujeito L

Isto &, para a igreja o matrimonio esta
a favor da vida gerada pela fecundida-
de entre um homem e uma mulher.

O Quadro 8 também se volta a “expansio ou desenvolvimento pontual (e por
consequéncia global) da(s) informagao(des)” apresentadas. Neste caso, a expansio é pro-
vocada por iniciativa do préprio autor do texto. H4 uma expansio automotivada que
Pereira (2010) denominaria de autocorre¢io autoiniciada. No ponto em que ocorre a
primeira autocorregao, no exemplo 1 do sujeito Al, caberia uma intervengio do profes-
sor numa segunda devolutiva. Na 3° versdo, haveria a possibilidade de lidar, a0 mesmo
tempo, com o reconhecimento da qualidade da autocorre¢io e com o esquecimento pro-
duzido por ela, a saber, o enunciado é preparado por uma circunstancializagao que, no
entanto, nao encontra uma agio que lhe corresponda (ou, em termos sintdticos, a oragio
circunstancial se apresenta 6rfa, isto é, desligada de qualquer oragio matriz).

No quadro 9, hd a identificagdo de um tipo de digressao realizado pelo autor do
texto quando interpelado pelo professor.

112 Raido, Dourados, MS, v.8 , n.16, jul./dez. 2014



Universidade Federal da Grande Dourados

Quadro 9 - Fuga da informagao/sugestao proposta

~ Intervencao <
Exemplo 1a versao . 2a versao
/mediacao
[...] Historicamente falando [...] Historicamente falando,
acredita-se que este precon- acredita-se que este preconcei-
ceito tem origem na idade to tem origem na idade média,
Exemplo1 média, onde com aexpansdo emque, com a crescente expansao do
Sujeito J3 do monoteismo cristdo, reli- na qual monoteismo cristao, religiosos
giosos pregavam tal condicdo pregavam o homossexualismo
COMO uma perversao, perse- COMO uma perversao, perse-
guindo os e matando. guindo os e matando.[...]
Nao podemos continuar cegos Nao podemos continuar cegos
diante desta triste realidade, diante desta triste realidade,

onde pessoas sao excluidas de Por parte de em que pessoas sao excluidas
direitos sociais e com medo quem?Ha de direitos sociais e com medo

Exemplo 2 de expor sua identidade por informes? de expor sua identidade por

Sujeito J3  conta da represalia. Somos se- O que fazer conta da represalia. Somos se-
res racionais dotados de livre paramudar res racionais dotados de livre
arbitrio e ser homossexual de esse quadro? arbitrio e ser homossexual de
maneira alguma infringe o di- maneira alguma infringe o di-
reito do outro. [...] reito do outro. [...]

E possivel verificar que, ao ser questionado ou provocado a fazer alteragoes em
seu texto, o autor (a) nao responde, tampouco faz as alteracoes propostas. Ha fuga da
informagio solicitada (SILVA; SANTOS; MENDES, 2013) ou nio consideragao da

sugestao proposta pelo mediador. (PENTEADO e MESKO, 2006) denominariam
esta categoria de “escamoteamento ou nio considerac¢io das indagagoes do bilhete”.

No quadro 9, exemplo 1 do sujeito J3, a solucio adotada pelo escrevente nao
¢ efeito propriamente de escamoteamento, mas de polémica com a sugestio dada
pelo professor. Na impossibilidade alegada de retomar uma expressao de tempo com
“onde”, o escrevente prefere uma solugao por justaposi¢io a solugio oferecida a ele,
por conexao. Jd o exemplo, exemplo 2 sujeito J3, o mesmo escrevente parece pressu-
por que a represdlia é sempre coletiva, social e, com base nisso, desconsidera e, desse
modo, contorna a interessante sugestao do professor que, por sua vez, parecia querer
provocar no aluno uma autorreflexao sobre o préprio papel na “represélia” aos homos-
sexuais que se assumem como tais publicamente. Para contornar essa solicitagao, a so-
lugao do escrevente parece ter sido, portanto, a de manter a atribuicio da “represdlia”
apenas ao outro (a sociedade). A categoria apresentada no Quadro 10 revela que hd
a “incorporagio de parte do enunciado do professor-leitor” no processo de reescrita.
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Sujeito A1
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1a versao

[...] A tarefa principal
disso e dessas questdes
é fazer o Homem pensar,
pois esse exercicio, deve-
-se tornar hdbitos para
que o individuo nao se
torne uma marionete de
terceiros e reproduza o
gue 0s outros pensam e
guerem o individuo faca.

Intervencao /

mediacao

Qual individuo?
O fiel, o cidadao
que nao deixam
de ser sujeitos
ou assujeitados
em sociedade?
Como eles de-
vem se posicio-
nar, pensando e
... fazendo o qué?

Quadro 10 - Incorporacao de parte do enunciado do professor-leitor

2a versao

A tarefa principal dessas discus-
sdes deve ser fazer o homem
pensar. O homem como sujeito
auténomo, autor de sua prépria
histéria e responsavel pelas cren-
cas que adere

[...]Enfim, aigreja apenas
luta pela permanéncia de
um modelo de matrimé-
nio que tem provado na
sociedade sua eficiéncia
ao longo do tempo para
aqueles que acreditam.

E vocé?
Como se posicio-
na ante a uniao
homoafetiva?
Como propoe
uma convivéncia
pacifica entre os
militantes ho-
Mmossexuais e 0s
fidis? E possivel?

[...] Enfim, a igreja apenas luta
pela permanéncia de um mo-
delo de matriménio que tem
provado na sociedade sua efi-
ciéncia ao longo do tempo
para aqueles que acreditam.
Acredito que ndo ha acordo entre
a igreja e os militantes homosse-
Xuais, mas se faz possivel a pro-
moc¢ao de um didlogo permeado

Exemplo 1

Sujeito D1 pela paz, respeito e por uma con-

vivéncia harmoniosa, pois apesar
de ndo concordarmos com esse
tipo de condicao de vida, pre-
cisamos amar o proximo, sem
julgamentos, uma vez que Jesus
afirmou: “Nao é o que entra pela
boca que causa o mal e sim o que
sai da boca” (Mt 15:11), pois ‘to-
dos’ nés somos filhos de Deus e
temos o direito de recomecar. [...]

Neste caso, o escrevente se apropria de parte “do texto” que compde a intervengao
do professor. Observamos que pode haver reflexos de palavras ou oracoes que revelam
a especularizagio (BAZARIM, 2013) proposta na media¢io do professor.

No exemplo 1 do sujeito Al, no quadro 10, nota-se que, apesar da incorporagio
de parte do enunciado do professor, o escrevente nao responde a tentativa do professor
de leva-lo a reflexao sobre o seu préprio papel quanto ao tema. Pelo contririo, essa
incorpora¢ao ¢, num primeiro momento, atribuida ao ser humano em geral (mesmo
falando de sujeito autdnomo e alterando a grafia da palavra “homem”, na primeira
versao escrita com “h” maitsculo). Essa atribuigao generalizante, a0 mesmo tempo
em que parece buscar evitar a exposi¢ao pessoal, incorpora, formalmente, o dizer do
professor num encadeamento de clichés sobre o papel do sujeito: “autor de sua prépria
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histéria”, “responsdvel pelas crencas que adere”. Esse encadeamento poe esse dizer em
circulacio assumindo, uma vez mais, uma voz coletiva, a do senso comum.

A generalizagdo para o ser humano também ocorre no segundo exemplo do mes-
mo quadro, exemplo 1 do sujeito D1, mas de um modo um tanto diferente. Desta vez,
¢ 0 homem segundo a fé crista que entra em cena, a igualdade é um direito por forca da
no¢io de perdio (e de sua contraparte, isto ¢, a de se reconhecer no erro, no pecado),
pois todo homem teria, segundo o escrevente, “o direito de recomegar”. Neste caso,
o escrevente incorpora, de fato, a solicitagao do professor e responde a ela na segunda
versdo ao esclarecer a posi¢ao que ocuparia na primeira formulagio apresentada.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS E
APONTAMENTOS (QUASE) FINAIS

No que diz respeito ao objetivo geral desta investigacdo, averiguamos que as pra-
ticas docentes/discentes no uso de ferramentas tecnoldgicas em contextos assincronos,
especificamente, dos recursos do aplicativo Word, geraram impactos na reescrita de
textos de graduandos em contexto de formacio inicial na UFGD no 4° ano do Curso
de Letras, no sentido de que resultou textos-resposta mais densos e providos de mais
clareza e relativo posicionamento do sujeito. Além disso, as préticas interativas com o
uso de novas midias fortalecem o processo de mediagao professor-académico, fomen-
tando e reforcando a produgao escrita dialégica em diferentes contextos.

Voltando-nos para o nosso objeto, verificamos que, dentre as categorias de in-
tervengdes provenientes das mediagdes corre¢io indicativa, resolutiva, classificatdria
(SERAFINTI, 1995), corregio textual-interativa (RUIZ, 2001), hd aquelas tradicionais
(corregdo indicativa, corregdo resolutiva, por exemplo) transmutadas por um novo
“layout” elou “Know-how” viabilizados por intermédio do uso de midias mais avanca-
das. Dentre essas intervencoes emergiram algumas “hibridas” providas da dupla fun-
cionalidade na qual uma delas prevalecia. E o que ocorre no exemplo 2 do sujeito ]3,
presente no Quadro 4. No contexto digital, a aparente maior facilidade de manipu-
lagao de porgoes do texto, de alteragao de posicao, de inser¢io de trechos, pode ser
um dos estimulos que encorajam as alteragdes, tomadas também como parte de uma
atividade quase lddica e de curta duragio.

Ao analisarmos os procedimentos responsivos dos graduandos ante as interven-
¢oes do mediador, constatamos a ocorréncia de expansoes reflexivas de informagoes
apresentadas (SILVA; SANTOS; MENDES, 2014), autocorregoes autoiniciadas (PE-
REIRA, 2010) emergentes NO CONteEXto de correcao dos artigos de opinidées com o uso
das TIC. Enfatizamos, no entanto, que diferentemente das autocorre¢des autoinicia-
das apontadas no contexto de pesquisa de Pereira (2010), estas surgiram materializadas
nas versoes “secunddrias” dos textos e desprovidas de justificativas e/ou interpelagdes
corretivas metaenunciativas. Pode-se, pois, aventar a hipétese de que as autocorregoes
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autoiniciadas retomam o cardter relacional intrinseco entre escrita e reescrita a que
nos referimos no inicio. Do ponto de vista da produgio do enunciado e do texto (da
produgio de linguagem) um texto dificilmente se realiza numa tnica dire¢io. Sua es-
crita experimenta, sempre, as retomadas que nunca se caracterizam pela univocidade e
unidirecionalidade. Do mesmo modo, a retomada de um texto num enquadramento
diddtico de ensino de escrita, dificilmente se limita a uma cépia fiel de sua primeira
versdo, pois as vozes representadas (contemporineas a escrita) normalmente produzem
réplicas por parte das vozes em representagio (contemporaneas a reescrita). Eo que
parece ocorrer nas chamadas autocorre¢oes autoiniciadas.

Os procedimentos interpelativos ou intervengoes adotadas pelo professor-pesqui-
sador nas interagoes assincronas (e-74il, comentdrios no corpo textual), na maioria dos
casos, foram aceitos e incorporados a reescrita do género artigo de opinido. Virias sao
as hipéteses sobre a aceitagio e incorporagio por parte dos alunos. A primeira e, talvez,
mais 6bvia, é a da autoridade do professor. Nao é uma simples interven¢io aquela que
o aluno recebe, é uma intervengao de seu professor, cuja representagio dominante ¢
a de ser aquele que sabe. Outra, talvez menos natural, é a do recorte temdtico. O fato
de lidar com um tema polémico, sobre o qual as posi¢coes que se antagonizam sao
fortemente estigmatizadas de lado a lado pde o aluno no intervalo dessa polémica.
Pode-se, pois, pensar numa tendéncia do aluno acatar o ponto de vista da institui¢io
que propds o tema, o que, uma vez mais, faz a figura do professor predominar, agora
sobre o préprio tema. Por fim, a terceira hipdtese é a do cardter responsivo ativo do
sujeito. Desse ponto de vista, a incorporag¢io da intervenc¢ao pode se dar pela aceitagao
da dire¢ao argumentativa nela proposta ou por sua negac¢do. Em ambos os casos, é o
préprio escrevente que se marca na relagio com o interlocutor (o professor que inter-
veio em seu texto), ora incorporando (replicando a) essa interven¢io por aproximagio,
ora incorporando-a (replicando a ela) por distanciamento.

Nas interagdes (as) sincronas, percebemos poucas incidéncias de procedimentos
de reescrita supratextuais, ou seja, manobras “de formatagio de pdgina (titulos, subti-
tulos, paragrafagdo) e de relevo (sublinhados, itdlicos, negritos, etc.) traduzindo alguns
aspectos dos “procedimentos de planificagao e/ou deslocamento dos procedimentos
enunciativos” (BRONCKART, 2009, p.81). Tais manobras, quando ocorrentes, de-
rivavam de corregdes que denominamos de “Corre¢ao indicativa/alteragio sintdtico-
-semantica, ortografica’.

Os procedimentos de mediagio consagrados no contexto tradicional emergem
no contexto de uso das midias com novas roupagens ou designers proporcionados
pelos suportes agregados a essas midias. Contudo, sem necessariamente radicalizar os
paradigmas de corregao textual que tém o agente humano como mentor, o uso das tec-
nologias, a nosso ver, considerando a troca de versoes, a troca de bilhetes, mensagens,
e-mails/ quickmails, a formatagio de pdginas, a estruturacio textual, por ora, imprime
um cardter mais célere, dinimico e “sistematizado” ao processo de corre¢ao, nem por
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isso, plenamente livre de lacunas, rupturas, inconsisténcias, desvios e desencontros no
que diz respeito 2 interagio.

Concluimos que a reescrita mediada por plataformas digitais se constitui de rup-
turas e complementaridades em relagao as prdticas de uso da escrita (SIGNORINTI,
2013). Em outras palavras, a escrita/reescrita “hipermididtica” se assemelha e, a0 mes-
mo tempo, se diferencia da reescrita que ocorre nos suportes tradicionais, nao per-
mitindo um delineamento explicito de fronteiras entre uma prdtica e a outra. Os
encontros entre escrita hipermididtica e tradi¢do podem ser vistos também a luz dos
encontros que a escrita mantém com o falado, suportes indubitavelmente tradicionais.
No entanto, no caso da relacio entre fala e escrita, estd fartamente comprovado o ca-
rater heterogéneo desses dois modos de enunciagio. Nesse caso, nao faz sentido falar
em tradigao grafocéntrica, mas em cardter intrinseco da heterogeneidade, carter que
nao ¢ privilégio, portanto, da escrita hipermididtica.

Os procedimentos de reescrita do contexto digital (CHANG, 2012), num plano
orientado para as regularidades obtidas nas interacoes tipicas das TIC e nas relagdes mo-
ventes entre professor-pesquisador e professores em formacio inicial numa instituigao
publica federal, permitem-nos vislumbrar bordas que permeiam a relagio da escrita tra-
dicional com a escrita no contexto digital. Nesse sentido, alertamos que a possibilidade
do estabelecimento de um novo “ethos” (ROJO, 2013) deve considerar a capacitacio
dos agentes humanos e a inser¢ao de novas prdticas, a serem ainda testadas, validadas (ou
n20), a partir de novas possibilidades de ensino da escrita com o uso das TIC.

Pela anilise efetivada a partir de uma producio escrita e das respectivas solicita-
¢oes de reescrita por meio de plataformas digitais, pudemos perceber que, em contex-
tos formais de ensino — especificamente, no caso, a (re) escrita na universidade —, ocor-
rem interseccoes ¢ amdlgamas de procedimentos de reescrita do contexto tradicional e
procedimentos do contexto digital (SIGNORINI, 2013). As intervengoes indicativas,
resolutivas de Serafini, aliadas as textual-interativas retornam, reconfiguradas, nas pla-
taformas digitais. Reconfiguradas porque acrescentam-se-lhes grifos, sublinhados que
facilitam a identifica¢do do problema a ser sanado. A intervengao textual-interativa
nas plataformas digitais aqui investigadas ocorre, em termos quantitativos, em ntime-
ro mais substancial que as mesmas intervengdes em contexto tradicional de ensino.
Uma variedade substancial de estratégias foi incorporada pelos docentes em formacio
inicial: a partir de estratégias de sedugao e/ou manipulagao (BAZARIM, 2013) (tam-
bém frequentes no contexto tradicional) os estudantes sentem-se impelidos e/ou en-
corajados a fazer alteragdes em sua produgio. Nesse sentido, observamos que, muitas
vezes, o graduando se utiliza do bilhete interativo do formador para expandir seu texto
significativamente; outras vezes expande seu texto de forma automotivada.

A presente pesquisa evidenciou préticas sociais, materializadas por intermédio das
agoes humanas, que replicam na esfera digital o que jd ¢ consolidado na escrita tra-
dicional, ou seja, uma observagio mais refinada comprova que nem tudo é novidade
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quando analisamos o universo cibernético. O nosso propésito consistiu em identificar,
por uma necessidade de natureza empirica, as categorias ou tipologias de intervengoes/
mediagoes interativas e, concomitantemente, o grau de incidéncias e seus efeitos em
textos mediados com o uso de ferramentas no contexto digital.

As etapas trilhadas até o momento nos permitem vislumbrar a abordagem da re-
escrita nao apenas como objeto de pesquisa. A reescrita representa um processo indis-
pensdvel no ensino da produgio textual que vem ganhando espago, em maior propor-
¢i0, no meio académico e, paulatinamente no 4mbito da Educa¢io Bdsica no Brasil e
no exterior.

No que diz respeito ao contexto tradicional, temos dados que revelam a coexis-
téncia (de complementaridades) de métodos incitadores da reescrita. H4 evidéncias
de que o método mais eficaz de corregao é a corregao textual-interativa/corregio inte-
rativa (SERAFINI, 1995; RUIZ, 2001). A identifica¢ao de excepcionalidades como
as intervencgdes “hibridas” e alguns desencontros na interacio entre aluno e professor
mais comprovam do que negam o processo de corregao textual-interativa que, so-
bretudo, mesmo viabilizado por meio de ferramentas tecnoldgicas, requer empenho,
responsabilidade e compromisso midtuo com vistas a tornar o processo de reescrita o
mais eficiente possivel.

A inser¢ao das TIC, a partir de meados da década de 90, em contextos educacio-
nais, no Brasil, especificamente o microcomputador conectado a internet, colocou em
xeque as nogoes de limites espaciotemporais. Assim, a continua evolu¢io tecnoldgica
tem reconfigurado as relagoes sociais e prdticas decorrentes delas em diversas instan-
cias, entretanto, cabe-nos alertar que nem tudo é novo no contexto digital, pois a es-
crita tradicional possibilitou, hd muito tempo, a fixagao da memoria no texto escrito,
0 que sempre a caracterizou como um instrumento para vencer o tempo e ultrapassar
as limitagdes dos espagos.
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APENDICE

AS TRES VERSOES DO TEXTO DO(A) ACADEMICO(A) SUJEITO“3”
12 versao

Nome: Junior de Sousa Lima

Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras

Dourados, 15/05/2013 Prof®: Adair Vieira Gongalves
O homossexual e a sociedade

O termo homossexualismo estd a cada dia mais presente em nosso cotidiano. Isso

porque. |a cada dia que passd. aumenta o numero de pessoas que decidem declarar a sociedade

a sua op¢do sexual por pessoas do mesmo sexo e lutarem por direitos igualitirios a todos.

Issol hﬂ maioria das vezes, gera uma grande polémica quando discutidd h)ois. para

[KFS1] Comentario: Evite o uso de
cliché.

Sugiro substituir a locugo pelo verbo de
ligagdo “...(estd) aumentando...”

muitas pessoas|ia um certo receio perante essa condicdo. Historicamente falando|jacredita-se \[

/—{ [KFS2] Comentario: pontue

[KFS3] Comentario: pontue

que este preconceito tem origem na idade média, bnde| com a expansdo do monoteismo

cristio, religiosos pregavam hal condigdo ]cmuo uma perversdo, perseguindo os e matanddj

tNa atualidada. homossexuais lutam contra esse preconceito social. seja ele de cunho

religioso ou meramente por intolm‘éucial.‘

E importante ressaltar que a intolerancia homossexual é caracterizada como

homofobia sendo considerado um crimfﬂ

Néo podemos continuar cegos diante desta triste realidade, onde pessoas sdo excluidas
de direitos sociais e com medo de expor sua identidade por conta da [nepreséli#. Somos seres
racionais dotados de livre arbitrio e ser homossexual de maneira alguma infringe o direito do

outro. E preciso que nos estejamos concientes[ |que privar homossexuais de seus direitos civis

ndio é uma atitude de progressa|

[KFS54] Comentario: pontue

[KFS5] Comentario: pontue

[KFS6] Comentario: em que, na qual

[KFS7] Comentario: Qual condicdo (o
homossexualismo)? Deixe claro.

[KFS8] Comentario: Ha alguma fonte
que vocé possa colocar aqui?

[KF59] Comentario: Cliché.

e e e e e v )

[KFS10] Comentirio: Como tem sido
essa luta, traga dados para realgar a
informagdo.

[KFS11] Comentario: Traga o amparo
legal ou a voz de um especialista.

[KFS12] Comentario: Por parte de
quem? Hé informes?
O que fazer para mudar esse quadro?

T

or,

O seu texto estd bom

Os realces em amarelo indicam inadequagdes (crase. uso de pronome. acentuagéo,
ortografia).

Observe que para ajudar vocé a fortalecer ainda mais a sua argumentacdo, fiz
orientagdes/provocacdes.

Apgora reescreva o seu texto se atentando a isso.

Bom Trabalho!

Prof. Kleber

[KFS13] Comentario: (de) que

[KF514] Comentario: Quais sdo os
direitos que estio sendo privados dos
homossexuais?

Qual seria uma atitude de progresso? Ha
algo sendo feito em relagdo a isso?

© que vocé propde para garantir a
igualdade, ou os “direitos igualitarios™.
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23 versao

Nome: Junior de Sousa Lima
Disciplina: Escrita e Ensino Série: 4° Letras
Dourados, 03/07/2013 Prof®: Adair Vieira Gongalves

O homossexual e a sociedade

O termo homossexualismo esta a cada dia mais presente em nosso cotidiano. Isso

porquel hﬁmero de pessoas que decidem declarar  sociedade sua opgdo sexual por pessoas do | [KFS1] Comentario: (o nimero . |

mesmo sexo vem crescendo demasiadamente e os mesmos querem lutar por direitos

igualitirios para TodosH [KFS2] Comentario: Qual a sus tese?
O que pensa sobre isso? Pode antecipar a
Isso, na maioria das vezes, gera uma grande polémica quando discutido, pois para pesicdo agui?

muitas pessoas, hd certo receio perante a essa condigdo. Historicamente falando, acredita-se

que este preconceito tem origem na idade média, com a crescente expansio do moneteismo

cristédp‘ religiosos pregavam o homossexualismo como uma perversdo. perseguindo log e [KFS3] Comentario: Sugiro um
organizador (conectivo) aqui no lugar da
matando. Fatos como o periodo de inquisicdo no (século XIII), ja abordavam o tema como virgula

. o . . . . [KFS4] Comentario: Seus adeptos?
sodomismo, konstltumdo-se |c01n um tipo de heresia cometido, em que seus praticantes eram J

1 [KFS5] Comentario: O tema constitui-

queimados vivos em praca publica, |alegando| que essa era a inica maneira de puriﬁcacﬁo“ se? Oualguém o categoriza como...
Os homossexuais hoje lutam contra |essd preconceito social, seja ele de cunho religioso R @ Crmiiie
. . e . . L . [KFS6] Comentario: Quem? ]
ou meramente por mto]erancm.l [Grapos se organizam com manifestacdes onde o principal
[KFS7] Comentario: pontue ]
alvo, é mostrar a sociedade que o gay também deve ser tratado como membro social. A [KFS8] Comentario: sugiro: um ]
parada gay que teve inicio nos EU.A na década de 90 e atualmente se propaga em varios [KFS9] Comentario: Sugiro um
organizador textual aqui para
paiseq| finclusive no Brasil jnostra com clareza como isso é feito e vem trazendo muitos relacionar{ligar os periodos
[KFS10] Comentario: pontue ]
resultadols.‘ =
[KFS11] Comentario: pontue J
E importante ressaltar que a intolerancia homossexual € caracterizada como [KFS12] Comentario: Poderia
mencionar um resultado?

homofobia sendo considerado um crime. A Constituicdo Federal brasileira define como

“objetivo fundamental da republica™ (art. 3°, IV) o de “promover o bem de todos, sem

preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacép| [KFS13] Comentario: feche aspas

Nio podemos continuar cegos diante desta triste realidade, em que pessoas sdo Bom argumental

excluidas de direitos sociais e com medo de expor sua identidade por conta da represalia.
Somos seres racionais dotados de livre arbitrio e ser homossexual de maneira alguma infringe

o direito do outro. E preciso que nos estejamos conscientes que privar homossexuais de seus

direitos civis ndo € uma atitude de progressoH [KFS14] Comentario: Qual seria uma
atitude de progresso? Ha algo sendo feito
em relagio = iss0?
O que vocé propde para garantir a
gualdade, ou os “direitos igualitarios™

0Ola Junior,

O seu texto melhorou bem. principalmente, a argumentacéo.

Os realces em amarelo indicam inadequacdes (pontuagdo, ortografia, concordancia,
acentuacio).

Reveja a coesdo no segundo pardgrafo, dentre outras observacdes feitas na correcéo.

Reescreva o seu texto e encaminhe-me para uma nova correcéo, por gentileza.

Maos & obra!

Prof. Kleber
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O homossexual e a sociedade

O homossexual esta a cada dia mais presente em nosso cotidiano. Isso porque o
nimero de pessoas que decidem declarar a sociedade a sua op¢io sexual por pessoas do
mesmo sexo vem crescendo demasiadamente e os mesmos querem lutar por direitos
igualitarios para todos. Em suma, numa sociedade conservadorista, o diferente ainda é
uma ameaca.

Isso, na maioria das vezes, gera grande polémica quando discutido, pois, para
muitas pessoas, ha certo receio perante essa condi¢do. Historicamente falando, acredita-
se que este preconceito tem origem na idade média, devido a crescente expansio do
monoteismo cristdo, os religiosos pregavam o homossexualismo como uma perverséo,
perseguindo homossexuais e matando-os. Fatos como o periodo de inquisicio no
(século XIII), ja abordavam o tema como sodomismo, tratando o ato sexual de pessoas
do mesmo sexo, como um tipo de heresia, em que seus praticantes eram queimados
vivos em praga publica. Os repressores alegavam que essa era a unica maneira de
purificagio.

Os homossexuais hoje Iutam contra um preconceito social, seja ele de cunho
religioso ou meramente por intolerdncia. Para este fim, diversos grupos se organizam
em manifestagdes em que o principal alvo, ¢ mostrar a sociedade que o gay também
deve ser tratado como membro social. A “Parada Gay” que teve inicio nos EU.A na
década de 90 e atualmente se propaga em varios paises, inclusive no Brasil, mostra com
clareza como isso é desenvolvido, trazendo resultados significantes. A legalizacio do
casamento homoafetivo ja é motivo de comemoragdo no exterior e em varios estados
brasileiros.

E importante ressaltar que a intolerdncia homossexual é caracterizada como um
crime. A Constifuicio Federal brasileira define como “objetivo fundamental da
republica” (art. 3°, IV) o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas”.

Naio podemos continuar cegos diante desta triste realidade, em que pessoas sdo

excluidas de direitos sociais e vivem com medo de expor sua identidade por conta da
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represalia. Somos seres racionais dotados de livre arbitrio e ser homossexual., de
maneira alguma infringe o direito do outro. Nio se pode permitir que a uniformidade da
ordem racional conservadora afete os homossexuais de modo que os mesmos ndo
consigam viver em harmonia social. A inclusdo do diferente ja deve ser realidade como

uma atitude progressista.
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