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OS LIVROS CHEGARAM! E AGORA PROFESSOR:

THE BOOKS ARRIVED! WHAT NOW, TEACHER?

Clarice Lottermann’

RESUMO: Neste artigo, a partir de depoimentos de alunos de pés-graduacio e de
professores em processo de formagao continuada, destaca-se a importancia do papel
do professor como mediador de leitura pois muitas criangas, adolescentes e jovens
se tornam leitores a partir do trabalho realizado por estes profissionais. A crescente
preocupagio com a formagio de leitores, em nivel nacional, levou o governo federal a
investir na aquisi¢ao de livros e na criagio de programas de distribui¢io de acervos des-
tinados a alunos e a professores. Com a avaliagao de tais programas, constatou-se que a
mera distribui¢do de livros ndo tem garantido a formacio de leitores, sendo necessdrio
investir na formagdo dos profissionais que atuam diretamente com esse material na
escola, ou seja, os mediadores de leitura.
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ABSTRACT: In this article, using testimonies of graduate students and teachers in a
continuing education process, the importance of the teacher’s role as mediator of rea-
ding is highlighted since many children, teenagers and young people become readers
from the work done by these professionals. The growing concern with the formation
of readers nationwide, led the federal government to invest in the purchase of books
and in the creation of collection distribution programs for students and teachers. With
the evaluation of such programs, it was noticed that the mere distribution of books
has not guaranteed the formation of readers, being necessary to invest in the training
of the professionals who work directly with these materials at schools, in other words,
the reading mediators.
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Neste artigo, ao contrdrio de outros textos em que me mantenho “escondida’
atrds da terceira pessoa, propositalmente assumo um tom bastante pessoal porque
pretendo falar sobre a importincia do mediador de leituras, e busco fazer isso a partir
das minhas préprias experiéncias como leitora e como professora hd mais de 30 anos.
Desta forma, conto com a compreensio dos leitores para iniciar falando um pouco
sobre a minha prépria trajetéria como leitora.

Assim como muitas criangas, nao cresci num ambiente cercado de livros e mate-
riais impressos. Pelo contrdrio. Minhas lembrangas mais antigas me mostram lendo
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um almanaque editado por uma industria farmacéutica e distribuido em farmdcias.
Curiosamente, hd alguns anos soube que o tal almanaque ainda ¢ editado (e, quem
sabe, esteja servindo para formar mais leitores!). Além de gibis emprestados de alguns
colegas, o que mais estd presente em minha memoria é ler e reler o tal almanaque.
Piadas, fases da lua, charadas, tudo lido muitas vezes. A descoberta de uma biblioteca
publica préxima de minha casa me inseriu num novo universo! A partir de entéo, o
caminho para a biblioteca foi percorrido muitas vezes, momento contagiado com a
alegria de poder manusear os livros diretamente nas estantes! Alguns ainda estao 14,
gastos, surrados, com as capas remendadas, e fico imaginando por quantas mios eles
passaram, quantas criangas foram “contaminadas” por seu encanto.

Um almanaque de farmdcia e uma biblioteca. E a escola? E os professores? Lem-
bro-me da escola, lembro-me de professores, alguns dos quais tive a oportunidade
de reencontrar em diversos momentos da minha vida profissional. Mas a lembranca
mais vivida nio ¢é a da escola. E os professores que tiveram maior influéncia no meu
percurso viriam a fazer parte da minha histéria bem mais tarde, no Ensino Médio e jd
no curso de graduacio em Letras.

Vocé deve estar se perguntando porque estou relatando isso. Porque pensar em
nossa prépria trajetéria ajuda a iluminar e questionar o que estamos fazendo como
professores, o que deixamos como marcas (qui¢d positivas!) em tantos alunos que pas-
saram por nossas classes. Lembrar de professores que nos marcaram e auxiliaram (ou
nao!) nos leva a refletir sobre nossas préprias agdes, sobre a forma como nos posiciona-
mos como mediadores de leitura para nossos alunos, independentemente do nivel de
ensino (educagio infantil, ensino fundamental, médio ou superior).

Tenho convic¢io de que mesmo atuando em programas de pds-graduagio ainda
tenho esta importante tarefa: colaborar no processo de formagao de leitores. E por ter
esta convicgao, e por acreditar que nds nos formamos leitores até o fim da vida, é que
tenho feito uma espécie de levantamento de dados (bastante informal, mas muito in-
teressante) junto a alunos de graduagao e pés-graduagio na drea de Letras, bem como
com professores em processo de formagao continuada. Sempre que abordo a questio
da mediagdo e sempre que ¢ discutida a relevincia da escola e do professor neste pro-
cesso, peco aos meus alunos que reflitam e escrevam um pequeno texto respondendo as
seguintes questdes: “Como me formei leitor?” “Quem foi importante neste processo?”

Neste ano (2014), fiz esta pergunta a uma turma de pds-graduacio e entre 14
alunos que escreveram, 09 acentuaram a importincia da escola e de, pelo menos, um
professor na sua trajetéria. Claro que hd narrativas que destacam a influéncia de uma
pessoa da familia neste processo, seja o pai/mae, seja um avd/avd, uma tia, um irmao
mais velho. Mas o que eu quero destacar aqui € a influéncia que pode ter um professor
na vida de um leitor. Os depoimentos abaixo (fragmentos recortados das narrativas/
depoimentos de alunos de pés-graduacio) evidenciam a diferen¢a que faz um bom
mediador na vida das pessoas. Vejamos alguns:
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e LEITOR 1: Nesta fase, li os autores mais conhecidos da literatura brasileira,
por indica¢do das professoras de portugués (a quem eu procurava por causa de
meu interesse pela escritura de poemas), da bibliotecdria (que na escola rural
nao possuia formagao na 4rea, mas era bem mais simpdtica do que outras que
conheci depois) ou por acaso mesmo (jd havia chegado na fase de ler o que
aparecesse).

e LEITOR 2: Ao ingressar na escola tive contato com livros pela primeira vez.
Amava a escola, a professora X e também os livros que emprestava. (...). A
professora da 2 série, (...), contava histérias fantdsticas. Queria ser como ela.
(...) Posso afirmar que me fiz leitor na escola. Sempre gostei de e da escola e
de tudo que ela proporciona.

* LEITOR 3: Jd no ensino fundamental, tive uma excelente professora (...).
Havia uma aula de leitura por semana, ela costumava ler textos para nds,
alunos, cativando-nos por sua leitura e seu trabalho de interpretacio textual,
levando-nos também para conhecer a biblioteca municipal. Entdo, a profes-
sora X foi uma mediadora importantissima. (...) Jd na minha forma¢io como
docente, ah sem duvida as professoras de literatura foram cruciais. Ver nelas
o gosto pelo trabalho, o conhecimento adquirido e repassado por intermédio
das obras, nao tenho ddvida contribuiram em muito.

* LEITOR 4: Na escola e no colégio a literatura era obrigatéria, ali tive con-
tato direto e de terceiro grau com os cldssicos, mas meu irmio dizia — Nao
¢ a Unica op¢ao. Pensava, - para ele nunca estd bom, mas lia o que ele me
aconselhava.

e LEITOR 5: A motivagdo pela leitura surgiu com a minha professora do 1°
ano da alfabetizagao, recordo-me até hoje dela. X era seu nome, ela adorava
contar histérias e lendas com fantasias e aderegos e naquela época parecia algo
“surreal”, pois nenhum professor trabalhava daquela maneira.

* LEITOR 6: Creio que nessas experiéncias nascia em mim a vontade por his-
térias e poesia. Além de que quando eu era menino, havia uma biblioteca
moével linda que por meu distrito passava. Além de que, depois, uma biblio-
tecdria fazia brincadeiras e concursos quando passamos a ler livros de uma
biblioteca fixa junto ao posto de satde”.

e LEITOR 7: Na faculdade, uma pessoa muito importante na minha formagao

de leitora de poesia foi a “prof. X”, que mudou a minha forma de entender e
ler poemas, dentre outras, é claro!
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Como pode ser observado, nesses relatos enfatiza-se o quio importante foi a
figura de um professor ou de uma bibliotecdria na vida do leitor. Em alguns casos,
essa influéncia ainda é exercida no ensino superior, o que demonstra que nunca
deixamos de exercer influéncia sobre nossos alunos. Mas também hd casos em que
a mengao a escola e ao professor foi negativa, ou porque a atuagio do professor dei-
xou a desejar, ou porque metodologicamente nao conseguiu convencer seus alunos
da importincia da leitura que eram “obrigados” a fazer, como se pode verificar nos
depoimentos abaixo:

e LEITOR 8: Me recordo de quem me apresentou as HQs da Turma da Mo-
nica. Uma amiga que assinava a revistinha (...) e nos emprestava (a mim e a
outras colegas) e fazfamos rodizio. Acredito, inclusive, que ela foi muito mais
mediadora no meu processo de formacao de leitura do que muitos professores
que passaram pela minha trajetéria escolar.

e LEITOR 9: Tive algumas professoras que, com uma metodologia “ndo mui-
to adequada” (ler, resumir) pediam as leituras. Logicamente que alguns nio
liam (eu era a que lia e socializava os resumos). A graduagio foi meu processo
maior de formacio. Tive excelentes professores que instigaram, estimularam e
cobraram leituras interessantissimas de literatura e critica literdria (sinto que
ao ler a critica conseguimos entender melhor o universo da literatura).

Acredito que estes depoimentos, apesar de nio comporem uma amostra signifi-
cativa, ajudam a perceber que professores contribuem (e muito!) para que seus alunos
se tornem leitores, sintam-se estimulados a frequentar bibliotecas e a descobrir novos
livros. Dentre os 14 alunos que relataram sua trajetéria como leitores, a maior parte
j& atua como professor, e levd-los a refletir sobre o seu processo de formacio levou-os,
no minimo, a pensar na sua atua¢ao como mediadores de leitura.

Esses depoimentos reiteram minha convic¢io de que é necessdrio enfatizarmos
(sempre!) a importancia da formagio do profissional que trabalha com e a leitura e
com o acesso a este bem cultural que € o livro. Livros nas estantes, fechados (muitas
vezes ainda em caixas) ndo formam leitores. Os livros (fora alguma cena insélita de
narrativa de terror ou algo semelhante) nio criam pernas e vao atrds de seus leitores,
perseguindo-os pelos corredores de uma escola! O leitor é que deve ir (se deslocar, se
aproximar, buscar) ao encontro do livro. E muitos leitores nio fazem isso sozinhos
(por vdrios motivos!). Por isso, o processo de inicia¢do na leitura (na maior parte das
vezes) deve ser acompanhado, deve ser mediado. Como num ritual de iniciagio em
que o aluno/crianca recebe orientagio e acompanhamento de alguém com mais co-
nhecimentos (mais leituras) e que o fard descobrir as indmeras vantagens de se inserir
no universo letrado.

Por isso, uma escola que se propoe a contribuir para a formacgio de individuos ca-
pazes de exercer plenamente sua cidadania requer posturas que evidenciem tal propé-
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sito, adotando prdticas de leitura coerentes com isso. Hd alguns anos, enquanto fazia
minha pesquisa de mestrado (1994), li um texto de Eliana Yunes e Gléria Pondé que
sempre faco questao de retomar, quando discuto a respeito do assunto em tela. As pes-
quisadoras, de forma muito clara, enfatizam que os investimentos na drea educacional
devem ser destinados tanto para agoes que possibilitem o acesso ao livro quanto para
o “convencimento” das vantagens da leitura:

Sao dois os fios que se puxam: o do acesso ao livro e o do interesse pela leitura.
Para que um e outro se cruzem ¢ preciso que se reconheca a leitura como condigao
indispensdvel ao desenvolvimento social e a realizagao individual. Pouco adiantard o
esfor¢o de multiplicar a producio de livros se 0 homem nao estiver convencido das

vantagens de ler (YUNES; PONDE, 1988, p. 54).

Se os leitores (estou pensando especificamente no ambiente escolar) nio se sentem
estimulados, intrigados, desafiados a buscar os livros, de nada adianta uma biblioteca
com novos livros, alinhados nas estantes, sob a guarda de um profissional que zela pela
integridade do acervo. O leitor precisa descobrir o prazer advindo de uma boa leitura
e, sobretudo, deve se conscientizar das vantagens que terd ao se inserir, efetivamente,
na cultura letrada. Nessa mesma linha de raciocinio, Magda Soares, ao analisar ques-
toes que dizem respeito ao acesso ao livro e a materiais escritos, enfatiza que hd duas
condi¢oes para o letramento:

Uma 12 condi¢do é que haja escolarizagio real e efetiva da populagio — sé nos demos
conta da necessidade de letramento quando o acesso a escolarizagio se ampliou e
tivemos mais pessoas sabendo ler e escrever, passando a aspirar aum pouco mais do que
simplesmente aprender a ler e escrever. Uma 22 condi¢do é que haja disponibilidade
de material de leitura. O que ocorre nos paises do Terceiro Mundo é que alfabetizam
criangas e adultos, mas nao lhes sao dadas as condi¢oes para ler e escrever: nio hd
material impresso posto a disposi¢ao, nio hd livrarias, o preco dos livros e até dos
jornais e revistas é inacessivel, h4 um niimero muito pequeno de bibliotecas. Como
é possivel tornar-se letrado em tais condicoes? Isso explica o fracasso das campanhas
de alfabetizacdo em nosso pais: contentam-se em ensinar a ler e escrever; deveriam,
em seguida, criar condi¢oes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em
um ambiente de letramento, para que pudessem entrar no mundo letrado, ou seja,
num mundo em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém acesso aos livros,
revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas, vivem em tais condigoes sociais
que aleitura e a escrita tém uma fungio para elas e tornam-se uma necessidade e uma

forma de lazer (SOARES, 2001, p.58-59).

As palavras de Magda Soares sao ainda mais provocativas se levarmos em conta o
desempenho de nossos alunos em provas oficiais cujo foco é a leitura. No ano 2000, o
Programa Internacional de Avaliagaio Comparada — PISA (Programme for International
Student Assessment ) revelou que os estudantes brasileiros na faixa etdria de quinze anos,
periodo em que se conclui o Ensino Fundamental, obtiveram a indesejada posigao de
320, ou seja, pentltimo lugar no ranking internacional, o que salientou a ineficiéncia
do ensino brasileiro na formacio do leitor. Estes resultados, por um lado, induziram
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pesquisas e fomentaram a produgao critica a fim de se compreender o fen6meno; por
outro lado, o governo federal passou a investir mais na promogao da leitura no Brasil.?

Exemplo disso é o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvol-
vido desde 1997 pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), e
que tem como objetivo “promover o acesso a cultura e o incentivo 2 leitura nos alunos
e professores por meio da distribui¢io de acervos de obras de literatura, de pesquisa e
de referéncia.” Atualmente, o programa atende “de forma universal e gratuita todas as
escolas publicas de educagao bésica cadastradas no Censo Escolar” e busca “promover
tanto a leitura literdria, como fonte de fruicdo e reelaboragao da realidade, quanto a
leitura como instrumento de ampliagao de conhecimentos, em especial o aprimora-
mento das préticas educativas entre os professores.”

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) fornece obras literdrias e de-
mais materiais que subsidiam a pratica da leitura na educagao bdsica. Segundo o site
oficial do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE):

Sao distribuidos as escolas por meio do PNBE; PNBE do Professor; PNBE Periédicos e
PNBE Tematico acervos compostos por obras de literatura, de referéncia, de pesquisa
e de outros materiais relativos ao curriculo nas 4reas de conhecimento da educagio
bdsica, com vista a democratiza¢io do acesso as fontes de informacio, ao fomento
a leitura e a formacio de alunos e professores leitores ¢ ao apoio a atualizagio e ao
desenvolvimento profissional do professor (FNDE, 2013).

O acervo destinado ao professor fornece “material de apoio teérico e metodolé-
gico para o trabalho do docente em sala de aula e contribui como ferramenta para o
planejamento de aulas.” Os livros abordam contetdos sobre alfabetizagio, lingua por-
tuguesa, matemdtica, histdria, geografia, ciéncias, fisica, quimica, biologia, filosofia,
sociologia, artes, educagio fisica, inglés e espanhol. (FNDE, 2013). Especificamente
em relagio a esse acervo, o FNDE informa que:

A primeira edi¢do do PNBE do Professor ocorreu em 2010 e teve investimento de
R$ 59 milhoes. Na edi¢io de 2013 estd previsto investimentos da ordem de R$ 90
milhaes, pois hd incremento no niimero de titulos e inclusio da educacio infantil
no novo edital. Para o atendimento em 2013 serao montados acervos para atender
seis categorias distintas: educacio infantil, anos iniciais do ensino fundamental
regular, anos finais do ensino fundamental regular, ensino médio regular, ensino
fundamental da educacio de jovens e adultos e ensino médio da educagio de jovens

e adultos. (FNDE, 2013).

Voltando aos dois fios de que falam Eliana Yunes e Gléria Pondé, constata-se que
0 acesso ao livro vem, de certa forma, sendo contemplado pela aquisi¢ao/distribuicao
de livros pelo governo federal. Quanto ao outro fio, o interesse pela leitura, em do-

Ao longo das tltimas décadas, o governo federal tem investido no fomento de programas e na compra de livros (literdrios,
referenciais e diddticos) destinados as escolas ptiblicas em 4mbito nacional. Exemplo disso sio os programas PNLD (Programa
Nacional do Livro Diddtico), PNLL (Programa Nacional do Livro e Leitura), PLIDEF (Programa do Livro Diddtico para
o Ensino Fundamental), PROLER (Programa Nacional de Incentivo & Leitura), PNBE (Programa Nacional Biblioteca da
Escola), “Quem 1¢, viaja”, “Tempo da Leitura”, “Fome do Livro”, “Viva Leitura”, “Literatura em Minha Casa”, entre outros.
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cumento publicado pelo Ministério da Educagao (Avaliacio diagndstica do Programa
Nacional de Biblioteca da Escola) tem-se acesso aos dados de uma pesquisa realizada
com profissionais da educagio, estudantes e familiares, cujo objetivo era “investigar
a realidade das prdticas pedagdgicas em torno das obras distribuidas pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola” (BRASIL, 2008 apud ARAU]JO, 2010, p. 80). Tal ava-
liagao tomou como pardmetro os dados do PNBE do ano 2003 e constatou que “O
cotidiano das escolas visitadas pelas equipes, as condigoes sociais onde estao inseridas,
revelam o PNBE como uma agao cultural de baixo impacto em politicas de formacio

de leitor e produtor de textos.” (BRASIL, 2008 apud ARAUJO, 2010, p. 80).

A partir da anilise de aspectos positivos e limitagoes do Programa, evidenciados
pela pesquisa levada a efeito pelo Ministério, constatou-se que:

Embora alguns resultados da pesquisa tenham apontado boas préticas de incentivo
a leitura que acontecem mesmo em condi¢des de infra-estrutura adversas, a maior
parte dos dados coletados e analisados ratificam a informa¢io de que o PNBE tem,
até entlo, ficado restrito & mera fungio de aquisicdo e distribuigao de livros, ou seja,
“[o] modelo de intervengao adotado vem historicamente privilegiando um tnico
aspecto que compée uma politica de formagao de leitores: a compra e a distribuigio

de livros as escolas e aos alunos” (ARAU]JO, 2010, p. 82-3).

Além do Ministério da Educagio, outros pesquisadores tém buscado avaliar o
impacto do PNBE e, de forma geral, revelam que tanto a comunidade escolar quanto
a sociedade apontam uma série de deficiéncias na execugo e alcance do mesmo.

E, portanto, vélido inferir que o PNBE nao esteja atendendo, a contento, aos seus
objetivos principais de promogao e incentivo a leitura nas escolas, seja por aspectos
relacionados a distribuigao irregular das obras, ou pela inconsisténcia na apresentagao
dos critérios de escolha (o que indica haver privilégios a determinadas editoras) ou
ainda pela falta de formagiao adequada aos profissionais da educagiao no uso do
livro na escola. (ARAUJO, 2010, p. 86 - grifo nosso).

O Programa também foi alvo de avalia¢io do Tribunal de Contas da Unizo (TCU)
em 2002. No relatério, Avaliagio do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE,
consta a seguinte justificativa para tal procedimento:

Foi constatado que nio hd informagées sobre a utilizacdo dos livros distribuidos
pelo PNBE, decorrente da falta de uma avaliagio sistemdtica da utilizagiao dos
acervos pelos alunos e professores, o que impede o conhecimento sobre os resultados
do Programa. Tal avaliagao ¢ essencial para garantir a devida utilizagao dos livros
recebidos, principalmente quando se constata que o material distribuido ¢ a tnica
fonte de apoio pedagégico disponivel para muitas escolas (BRASIL, 2002, p. 09).

A pesquisa realizada pelo TCU, em 60 escolas de 5 diferentes regides do pais,
constatou que, dentre os principais problemas encontrados, destacam-se: o desconhe-
cimento do programa por parte dos funciondrios da escola e a falta de espago adequado
para os acervos, pois as instituigoes de ensino mais carentes nao possuem biblioteca.
Considerando tais dificuldades, o TCU propos ao MEC as seguintes medidas:
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* Acompanhamento e avaliacio sistemdtica das agoes e resultados obtidos pelo PNBE;

* Efetivacio de agdes de divulgacio do PNBE e capacitacio de professores e
bibliotecdrios, com maior participagio das secretarias de educagio;

* Criacio de um grupo de coordenacio para interagio com outros programas do MEC;

* Incorporagio ao PNBE da preocupagio com o principio da equidade. (BRASIL,
2002, p. 11-12, grifo nosso).

Desse documento emitido pelo TCU queremos destacar a seguinte recomenda-
¢ao: “Efetivagio de a¢oes de divulgacio do PNBE e capacitagio de professores e bi-
bliotecdrios, com maior participagio das secretarias de educa¢io.” O préprio TCU
reconhece que o PNBE nio deve se circunscrever a compra e distribuicio de livros,
chamando atengao para a necessidade de formagao dos profissionais que atuam dire-
tamente com os livros, na escola. Em funcio disso, 0o MEC no texto Por uma Politica
de Formagdo de Leitores (BRASIL, 2006), expressa o seu compromisso com a formagio
de leitores e com o debate sobre a leitura e sua mediagao: “Esse debate estd focado, es-
sencialmente, na qualificagdo dos recursos humanos e na ampliagao das oportunidades
de acesso da comunidade escolar a diferentes materiais de leitura”. (BRASIL, 2000).
Sendo assim, enfatiza que:

A formagao do professor é condi¢io bdsica para que se efetive uma politica de
formacio de leitores no Ambito da escola. Nao se trata de um professor que apenas
“leia”, mas de um professor que leia com competéncia e autonomia, capaz nio apenas
de incentivar seus alunos, mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos,
em especial dos textos escritos (BRASIL, 2006, p. 28).

Cabe analisar, portanto, o que tem sido feito com os livros que chegam s escolas
e como os professores tem atuado na formagao do leitor, pois

[...] nem sé uma variada na oferta de oportunidades vai ampliar o publico leitor, nem
o aumento dos titulos nos catdlogos das editoras vai fazé-lo mais exigente e seletivo.
Apesar do crescente interesse da populacio pelo material impresso, é preciso [...]
inicid-la nos caminhos da interpretacio do texto literdrio, que emprega mualtiplos

recursos para construir o sentido (YUNES; PONDE, 1988, p- 29).

Muitas vezes, o primeiro contato do individuo com um texto literdrio se d4 na
escola, em atividades mediadas. Frequentemente, o papel de mediador ¢ exercido por
um professor, um bibliotecdrio, um amigo, um colega de escola ou de trabalho, ou, as
vezes, um livreiro, um assistente social ou um animador voluntdrio de alguma associa-
¢a0. Michele Petit, na obra Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva, ao discorrer sobre
a importancia do processo de mediagio, comenta como, em entrevistas com jovens da
periferia de Paris, a atua¢io de um professor tinha sido importante na vida desses jovens:
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Durante as entrevistas que realizamos, algo estranho saltou aos olhos: esses jovens
tao criticos em relacdo A escola, entre uma frase e outra, lembravam as vezes de
um professor que soube transmitir sua paixio, sua curiosidade, seu desejo de ler, de
descobrir; que soube, inclusive, fazer com que gostassem de textos dificeis. Hoje,
como em outras épocas, ainda que ‘a escola’ tenha todos os defeitos, sempre existe
algum professor singular, capaz de iniciar os alunos em uma rela¢io com os livros que
nio seja a de dever cultural, a da obrigacio austera (PETIT, 2008, p. 158).

O papel do mediador é o de construir pontes, auxiliar o leitor iniciante neste
processo de transposi¢ao de margens, de barreiras linguisticas, de barreiras que o im-
pedem de penetrar nos segredos guardados por detrds das pdginas de um livro.

O acesso ao aprendizado da leitura, além de ser um dos elementos essenciais a
formacio de qualquer individuo por desenvolver capacidades de linguagem e intelecto,
também é um dos desafios da escola contemporinea, devido a responsabilidade que esta
assume em prover os individuos de uma prética que é cada vez mais exigida e valorizada
pela sociedade. Como afirma Lajolo, “saber ler e escrever, além de fundamental para o
exercicio de graus mais complexos de cidadania, constitui marca de distin¢ao e de supe-
rioridade em nossa tradi¢do cultural” (LAJOLO, 2001, p.30). Dessa forma, confere-se
a leitura da palavra o poder de romper barreiras cognitivas e socioecondmicas.

Para Eliane Yunes, desenvolver a capacidade leitora em um individuo pode deso-
bstruir “[...] o processo de construgio de sua cidadania” (2002, p.54) por possibilitar
que o individuo participe das relagdes sociais de forma critica, sendo capaz de se ex-
pressar e tomar decisdes que sejam coerentes a sua realidade, pois, na sociedade atual,
0 que estd em jogo ¢ a sobrevivéncia do individuo nas mais diversas relagoes de sociabi-
lidade. Assim, desenvolver priticas de leitura implica ir além da compreensio literal e
aparente das palavras impressas, pois é preciso interpretd-las, relaciond-las com outros
textos e discursos, de modo a replicar e perceber posi¢oes e ideologias que constituem

os sentidos das palavras.

Como mediador entre leitor e livro, o professor deve ser capaz de trabalhar com
os interesses de leitura de seus alunos, amparado por um substrato teérico que lhe dé
suporte em questoes sobre a natureza da leitura e do fendmeno literdrio, sobre critérios
de selegao de obras literdrias, e que lhe fornega subsidios para analisar a realidade do
ensino da literatura ministrado atualmente. Assim, a sala de aula deve ser transfor-
mada “em um espaco de leitura que instigue a exploragio dos multiplos sentidos dos
textos, o confronto de interpretagdes [...] de forma a fazer da leitura uma experiéncia
significativa e prazerosa” (MELLO, 1994, p. 71), possibilitando ao leitor se deslocar
por diferentes contextos.

Angela Kleiman salienta que

Numa atividade de leitura, é preciso distinguir as relagdes que sdo instituidas entre
autor e leitor, por um lado, e entre leitor e contexto, por outro. No contexto escolar,

7

o professor, um dos fatores da a¢io do contexto imediato no leitor, é também
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constitutivo do processo. Ele determina, em grande medida, os objetivos de leitura
[...]. O papel do professor pode ser nio o de mediador entre autor e leitor, mas o
de fornecedor de condigoes para que se estabeleca a interlocugao. Do ponto de vista
da relagdo autor-leitor, esquece-se muitas vezes que as dificuldades que o aluno tem
para depreender o significado do texto sao tao agudas que o papel do interlocutor se
esvazia: o leitor ndo consegue recuperar nem o quadro referencial proposto pelo autor.
Nessa dimensio também, o professor pode, pela sua a¢io no contexto, isto é, ensino

de leitura, reestabelecer as condi¢oes para a intera¢io (KLEIMAN, 1989, p. 39-40).

Isso dificilmente se consegue se o professor nao tiver clareza de sua importancia
no contexto escolar e se nao estiver atento as necessidades de seus alunos. Ao fornecer
condigbes para que se estabeleca a interlocugao do leitor com o texto, o professor tra-
balhard no sentido de levar o aluno a ler com compreensio, o que nio significa uma
leitura tnica, a do professor ou critico literdrio como a Gnica possivel para o texto.

A partir destas consideragoes, quero destacar alguns depoimentos de professores
de lingua portuguesa e literatura que participaram do PDE — Programa de Desen-
volvimento Educacional, mantido pelo governo do Estado do Parand®. Através desse
Programa, os professores da rede publica estadual (que atuam no nivel fundamental e
médio) desenvolvem um projeto e o aplicam em sala de aula, com a orientagiao de um
professor universitdrio. De 2007 a 2013 tive oportunidade de orientar 11 professores
nesse programa ¢ a experiéncia construida, em conjunto com esses colegas, revela que
o planejamento e organizagio de aulas de leitura/literatura, a selegao de textos de dis-
tintos géneros dialogando com textos literdrios, a realizacio de atividades dirigidas, a
exploragio e discussio dos textos, a correlagao destes com as experiéncias dos alunos,
dentre outras formas organizadas de atuagao do professor junto aos alunos contribui
(e muito!) para que esses vejam a leitura e os textos literdrios de forma mais articulada
com a sua realidade e com os seus interesses. Nos depoimentos de alguns desses cole-
gas, fica evidente a diferenca que se estabelece quando o professor assume, de fato, a
fun¢ao de mediador:

e PROFESSOR 1: O desenvolvimento do projeto oportunizou, também ao
professor, conhecimento de textos e vdrias estratégias passiveis de aplicagao
em sala de aula com bons resultados, e possibilitou correlacionar questoes
de ordem tedrica com a prdtica cotidiana no universo escolar, demonstrando
que, se o professor for leitor, contador e usar estratégias diferenciadas para
cativar os alunos para a leitura, ele fard a diferenga na vida do aluno.

e PROFESSOR 2: Os resultados obtidos na implementa¢io desse projeto pe-
dagdgico permitem afirmar que toda pritica pedagdgica intencional, diferen-
ciada com a leitura em sala de aula, traz bons resultados e contribui decisiva-
mente para desenvolver a proficiéncia e o gosto pela leitura.

% Informagées sobre o Programa de Desenvolvimento Educacional podem ser encontradas no seguinte endereco eletronico:

http://www.gestaoescolar.diaadia. pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=20

136 Raido, Dourados, MS, v.8 , n.17, jul./dez. 2014



Universidade Federal da Grande Dourados

* PROFESSOR 3: A realizagio deste projeto possibilitou correlacionar questoes
de ordem tedrica com a prdtica cotidiana no universo escolar. Muitas vezes,
professores alegam que as teorias sdo muito distantes da realidade, mas as es-
tratégias e teorias estudadas auxiliam o professor de modo a fazer com que toda
classe se interesse e participe, desde o momento da aquisi¢ao do livro a curio-
sidade pela obra, passos iniciais de estimulo a leitura, até a conscientiza¢io da
importincia da leitura para sua vida e para o efetivo exercicio da cidadania.

E o que poderia comprovar melhor a eficicia da agao docente do que o depoi-
mento de uma aluna do ensino fundamental?

Gostei muito do projeto realizado pela professora, e com certeza superou as
minhas expectativas, assim como dos alunos da minha classe, pois diferente do que
imagindvamos, tivemos um estudo mais profundo dos temas abordados no livro
[...]. Ao longo dos dias, fomos percebendo através de documentérios, reportagens,
palestras e discussoes sobre os temas, a mensagem que estava sendo passada, e com
isso acredito que o projeto foi um sucesso (Aluna A).

Para finalizar, ndo custa repetir que a formagio do leitor deve ser vista como um
compromisso com a educag¢io da crianga, tanto no seio familiar quanto no ambiente
escolar. O ensino de leitura é uma questao que deve ser tratada pela escola, pelo pro-
jeto curricular, independentemente da drea de formagao do docente, pois, em todas as
disciplinas, a leitura é fundamental, meu caro professor!
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