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RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar resultados de um projeto de pes-
quisa institucional em Linguistica Aplicada, no qual se busca compreender como ocor-
re a prética inicial docente em contextos diversamente configurados de ensino/apren-
dizagem de lingua estrangeira (presencial e virtual), bem como de que maneira esses
contextos podem se favorecer mutuamente e favorecer a formagao reflexiva e critica do
professor de linguas, em/para um mundo contemporaneo. E possivel perceber a atitu-
de reflexiva de quatro professores brasileiros de lingua estrangeira (espanhol, inglés e
italiano) em formagao inicial, especialmente quanto a alguns aspectos relacionados ao
processo de ensinar/aprender linguas, tais como papéis dos participantes; relevincia
da interagao significativa; culturas envolvidas; ensino de uma lingua estrangeira e en-
sino da lingua materna como estrangeira; ensinar e aprender linguas tipologicamente
préximas; constituicao do lugar de aprender/ensinar. Os resultados indicam que a
experiéncia de vivenciar a dindmica de um contexto diddtico convencional de ensino
de linguas (sala de aula), ao lado da experiéncia de ensinar e aprender em um contexto
de configuragdes diddticas virtuais (teletandem), foi especialmente importante para
a formacio critica dos futuros professores de linguas e para a conscientizagio sobre a
prética de ensinar linguas em tempos de inovacio tecnolégica.

Palavras-chave: formagao de professores de linguas; ensino/aprendizagem de linguas;
contextos presencial e virtual.

ABSTRACT: This article aims to show the results of an institutional research in Ap-
plied Linguistics, which tries to comprehend how the initial teaching practice occurs
in diversely figured contexts of foreign language teaching-learning (on-site and vir-
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tual), as well as how such contexts may mutually favor and encourage reflective and
critical training of the language teacher in/for a contemporary world. It’s possible to
notice a reflective attitude of four Brazilian foreign language (Spanish, English and
Italian) teachers in initial training, especially regarding some aspects related to the
teaching-learning languages process, such as roles of the participants; relevance of
meaningful interaction; engaged cultures; teaching of a foreign language and mother
tongue teaching as foreign one; teaching and learning typologically similar languages;
constitution of the place to learn-teachlt’s possible to notice a reflective attitude of four
Brazilian foreign language (English, Italian and Spanish) teachers in pre-service edu-
cation, especially about some aspects of language teaching and learning process, such
as the role of the participants; the relevance of significant interactions; the involved
cultures; the teaching of a foreign language and the teaching of the mother tongue as
a foreign language; the teaching of similar languages as Portuguese and Spanish; and
the constitution of the place of teaching and learning languages. The results indicate
that the experience of experiencing the dynamics of a conventional didactic context
of language teaching (classroom), alongside to the experience of teaching and learning
in a context of virtual educational settings (teletandem), it was especially important
for the critical training of the future language teachers and to the awareness about the
practice of teaching languages in times of technological innovation.

Keywords: language teacher training; languages teaching-learning; on-site and
virtual contexts.

INTRODUCAO

O contexto brasileiro de pesquisas em Linguistica Aplicada (LA) tem-se ocupado
de diversos estudos em torno da temdtica de formacio de professores de lingua es-
trangeira (LE), enfatizando estudos que analisam as formas de desenvolvimento e as
reflexdes envolvendo préticas de ensino em contextos de formacao inicial docente em

sala de aula (VIEIRA-ABRAHAOQ, 2004; GIL et al., 2005; PIMENTA e GHEDIN,
2002; MAGALHAES, 2004).

Em relagao a formagiao de docentes em nivel superior, Celani (2000) aponta ser
fundamental questionarmos até que ponto a Universidade vem preparando futuros
professores a lidarem com a linguagem enquanto elemento socialmente construido, a
partir de subsidios oferecidos pelo campo da LA. Na visao da autora, tal compreensio
¢ essencial para o trabalho do professor em sala de aula e, acrescentamos, em qualquer
ambiente de ensino/aprendizagem. E necessdrio, pois, que o futuro professor comece
a refletir, desde os anos iniciais do curso de licenciatura, sobre questoes que envolvam
seu préprio processo de aprendizagem e seu trabalho futuro com a linguagem na cons-
trugao de contextos sociais de ensino de linguas. Nesse sentido, poderd assumir posi-
cionamentos criticos e participativos no estabelecimento de politicas sociais relevantes
para o reconhecimento do valor da tarefa de ensinar linguas.
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Com vistas a discutir a problemdtica da formagao docente do professor LE a
partir das agdes envolvidas no estdgio curricular supervisionado, apresentamos, neste
artigo, os resultados do desenvolvimento de um projeto institucional trienal com esse
enfoque'. Nesse sentido, tragamos um perfil de estagidrio e de futuro licenciado em
Letras inserido em ambientes distintos de ensino/aprendizagem de linguas, o presen-
cial (sala de aula) e o virtual (teletandem), nos quais se deu o cumprimento de estdgios
obrigatérios em LE. Acreditdvamos que, nesses espagos, o estagidrio poderia vivenciar
nao somente a dinimica dos contextos diddticos convencionais, por meio de regéncias
de aulas, mas também experimentar um contexto de configurac¢oes diddticas distintas
em rela¢io ao processo de ensino/aprendizagem de linguas, em ambiente teletandem,
buscando aproxima-los, de maneira que a experiéncia do estdgio pudesse contribuir
para sua formagio e futura atuagao como professor de linguas (CELANI, 2004; SA-
CRISTAN, 2002; PIMENTA, 2002; BRAGA, 2007).

A pesquisa justificou-se, pois, pela busca em estabelecer reflexdes criticas a respei-
to da formagao e atuagdo pré-servigo do professor de linguas em uma universidade pu-
blica do interior paulista, desenvolvida em forma de estdgio curricular supervisionado,
particularmente na disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado I1: lingua estrangei-
ra, oferecida nos ultimos anos dos cursos diurno e noturno. Para tanto, tomamos por
base o Projeto de Estdgio Curricular Supervisionado para o Curso de Licenciatura em Le-
tras, produzido em 2008, que, por sua vez, apoia-se no Projeto Pedagdgico do Curso de

Licenciatura em Letras da Universidade, o qual leva em consideragio, ainda, o disposto
no Parecer n° 1, CNE/CE de 18/02/2002°.

Parece-nos oportuno ao aluno-professor poder exercer, em sua formagao inicial,
atividades de estdgio em contextos distintamente configurados entre si, tal como se
caracterizavam os que aqui se apresentam, especialmente no que diz respeito, entre
outros aspectos, a andlise dos papéis dos participantes, a importancia atribuida ao
contexto e ao trabalho com a perspectiva cultural no ensino de linguas. Nao podemos
deixar de esclarecer que, na proposta investigativa, também levamos em consideragao,
como pré-requisito para o trabalho do estagidrio, as discussoes tedrico-priticas desen-
volvidas nas disciplinas de Estdgio Curricular Supervisionado I: lingua estrangeira e Lin-
guistica Aplicada: ensino de lingua estrangeira, ambas oferecidas no pentltimo ano dos
cursos diurno e noturno. Tais disciplinas sao vistas aqui como fundamentais para um
embasamento critico do aluno-professor a respeito do papel que a LA vem ocupando
em contextos contemporineos e desafiadores de formagao de professores e de ensino/
aprendizagem de linguas.

! Este estudo caracterizou-se como projeto de pesquisa de minha autoria, relativo ao triénio 2010-2012, cujo titulo original
é A formagio pré-servico do professor de lingua estrangeira em curso de licenciatura: crengas e reflexoes em experiéncias de estdgio
supervisionado em contexto presencial (sala de aula) e mediado pelo computador (teletandem). Agradeco aos participantes da
pesquisa apresentados neste artigo, cujos nomes reais foram preservados, pela disponibilidade em participar do estudo e em
ceder os dados registrados.

?Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagio Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagio plena.
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A titulo de esclarecimento, salientamos que as atividades de pratica propriamente
dita (observagao e regéncia de aulas) sao realizadas em escolas de ensino bdsico con-
veniadas com a Universidade, sob supervisao do docente responsével pelas disciplinas
de estdgio e coma supervisdo local dos professores de linguas das escolas-campo de
estdgio. Além dessas atividades, prevé-se também o desenvolvimento de um projeto
que atenda as necessidades das escolas de ensino bdsico onde o aluno estagia, o qual,
caso ndo seja possivel ou vidvel concretizar-se, por razoes apresentadas pelo aluno ou
pela escola, deverd ser substituido por atividade em que o estagidrio possa destinar
vinte horas para andlise de materiais, instrumentos e programas oficiais de ensino ou,
ainda, outra atividade diddtica, tal como previsto no Projeto de Estdgio Curricular
Supervisionado para o Curso de Licenciatura em Letras (p. 10). Tendo sido o campus
universitirio em questao um dos locais de implementagao do Projeto Teletandem Bra-
sil: linguas estrangeiras para todos (TELLES, 2006)3, no periodo em que a pesquisa
se desenvolveu, a atuagdo dos alunos-estagidrios de Letras em tal projeto institucional
parecia-nos relevante para a investigacdo, no sentido de contemplar outra dimensao
formativa para uma futura prética do ensino de linguas.

Na tentativa de adiantar algumas consideracoes sobre os resultados da pesquisa,
podemos afirmar que, ao aliar experiéncias presenciais e virtuais de ensino/aprendizagem
de LE, os alunos-estagidrios puderam redimensionar os conceitos por eles construidos
a respeito de ensinar e aprender linguas, especialmente quando se trata da lingua e cul-
tura maternas, ao abordd-las a um estrangeiro. Ademais, nessa perspectiva renovada de
cumprimento de estdgios, tiveram a possibilidade de refletir sobre e de (re)construir
crencas e expectativas a respeito da constituicdo do lugar de aprender/ensinar, o que,
como sabemos, jd ndo se restringe a sala de aula de linguas. Por fim, nessa trajetéria, os
alunos-estagidrios puderam tecer apreciagoes a respeito de como os contextos de ensino/
aprendizagem estudados, o presencial e o virtual, puderam se favorecer mutuamente, no
intuito de atribuir novas significagées ao ensino de uma LE que vao além dos contetidos
linguisticos, rompendo fronteiras ideoldgicas, sociopoliticas, geograficas e culturais.

A CARACTERIZACAO TEORICA DA PESQUISA

No que tange a fundamentagao tedrica do estudo, partimos de discussoes sobre
a formacao reflexivo-critica do futuro professor no ambito do estdgio supervisionado
(VIEIRA-ABRAHAOQ, 2001, 2004, 2005) e sua futura atuacio em contextos de en-
sino diversos na era tecnolégica (ZEICHNER E LISTON, 1996; NOVOA, 1997;
PIMENTA, 2002; REAGAN e OSBORN, 2002; GHEDIN, 2002; ZEICHNER,
2003; DAWSON et. al., 2006; BRAGA, 2007). Tomamos, ainda, como referenciais
tedricos, as questoes apontadas por diversos autores em torno do estudo de crengas
(re)construidas no discurso e na prdtica de alunos-professores DEWEY, [1910]1997;

*>Q Projeto Institucional Teletandem Brasil: linguas estrangeiras para todos, financiado pela Fapesp, foi desativado em dezembro
de 2010, mas os docentes deram continuidade as atividades de pesquisa e de ensino/aprendizagem de linguas em teletandem,
em nivel de graduagio e de pés-graduacio.
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VYGOTSKY, 1998; VIEIRA-ABRAHAQ, 2004, 2006; BARCELOS, 2006; BORG,
2006). A luz dessas teorias, observamos que a formacao inicial pode representar ao fu-
turo professor de linguas uma oportunidade de tomada de consciéncia critica a respei-
to de suas crengas, pressupostos e conhecimentos prévios, tendo em vista a constru¢ao
de novos conhecimentos sobre teorias e praticas pedagdgicas. No caso de a formacio
inicial ocorrer em ambiente de teletandem, acreditamos que a reflexdo pode assumir
um ambito mais abrangente, pois experimentamos um novo contexto de aprendiza-
gem de linguas em uma realidade histérica marcada pela mediagao tecnolégica e pela
auséncia do trabalho direto do professor. Portanto, havia muito sobre o que refletir de
maneira critica, atividade que extrapola a abordagem simplista de reflexao sobre con-
teddos (o que ensinar), normalmente enfocada na formacio inicial académica.

A formagio do professor de portugués lingua estrangeira (PLE), ou seja, neste
caso, a daquele que ensina sua prépria lingua como estrangeira, foi outro alvo teérico
na pesquisa em questdo. Os trabalhos em torno da drea de PLE tém constituido um
terreno crescente de pesquisas a respeito do ensino/aprendizagem de portugués para
falantes de outras linguas®. Nesse sentido, o ensino nessa drea tem gerado reflexoes
sobre aspectos importantes, porém, ainda pouco enfocados no campo da formagio de
professores (ALMEIDA FILHO e CUNHA, 2007). O preparo de um professor de
PLE, tal como de um professor de linguas em geral, beneficia-se “dos conhecimentos
sobre o préprio processo de ensino/aprendizagem, sobre a natureza de uma lingua
nao-materna, sobre a cultura em que se insere a lingua-alvo e a sua aprendizagem”
(ALMEIDA FILHO, 2004, p. 36), aspectos estes abarcados pela prépria LA. Con-
sideramos igualmente relevante o pensamento do autor sobre a proximidade entre o
portugués e o espanhol gerar restrigoes e pardmetros na preparagio e implementagao
do ensino de portugués a seus falantes, como ¢é o caso da pesquisa aqui descrita, jd que
essas linguas sdo consideradas as irmas da mesma familia linguistica (as neolatinas) que
mais possuem afinidades entre si (ALMEIDA FILHO, 2001, 2007). Complementan-
do essa visao, apoiamo-nos também nas discussoes trazidas nas Orientacoes Curricu-
lares para o Ensino Médio: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (2006), nas quais se
vislumbra “o conhecimento sobre o outro e a reflexo sobre 0 modo como interagir
ativamente em um mundo plurilingue, multicultural e heterogéneo, envolvendo-se
questoes identitdrias e de reflexdo nas quais o papel da LM ¢ inegdvel” (p. 150).

40O termo lingua estrangeira ¢ atribuido ao portugués ensinado como outra lingua, de acordo com a SIPLE — Sociedade
Internacional de Portugués Lingua Estrangeira.
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O TRACADO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO E AS
PERGUNTAS DE PESQUISA

A pesquisa delineou-se como um estudo qualitativo de tipo etnogrifico (AN-
DRE, 2000; RICHARDS, 2003; DUFVA, 2003; SOL, 2005), permitindo-se um
tratamento interpretativista a andlise e triangulagdo dos dados gerados e garantindo
mais confiabilidade a trajet6ria analitica (BURNS, 1999).

Os contextos de pesquisa, como jd adiantado de inicio, foram as salas de aulas
presenciais de escolas de educagao bdsica onde quatro licenciandos em Letras, Lorena,
Marcela, Roberto e Silvana, desenvolveram estdgios supervisionados obrigatérios, sob
forma de regéncia de catorze aulas de LE, e, ainda, o ambiente teletandem, no qual
esses estagidrios desenvolveram vinte interagdes de ensino/aprendizagem de linguas,
o portugués e a lingua de proficiéncia dos parceiros estrangeiros, que deveria ser a
mesma em que os licenciandos concluiriam suas habilitagées (espanhol, no caso de
Marcela, inglés, no caso de Lorena, e italiano, no caso de Roberto e Silvana)®. A titulo
de esclarecimento, o ambiente teletandem envolve pares de falantes nativos de diferen-
tes linguas trabalhando, de forma colaborativa, para aprender o idioma um do outro,
sem a presenga de um professor, a partir dos principios da reciprocidade, bilinguismo
e autonomia na aprendizagem de linguas. As interagoes se estabeleceram por meio de
programa de mensageria eletronica (Skype), que permitiu aos interagentes utilizar, em
tempo real (comunicagio sincrona), recursos de voz, texto (leitura e escrita) e imagens,
a partir do recurso de uma webcam (para mais detalhamento do ambiente teletandem,
consulte www.teletandembrasil.org).

Assim, consideramos como dados primdrios as gravagdes em dudio de duas aulas
de cinquenta minutos de regéncia e de uma sessao de duas horas de teletandem, de-
senvolvidas por cada um dos participantes. Como dados secunddrios, foram utilizados
os obtidos por meio de uma sessao de visionamento com cada participante e de uma
sessdo reflexiva, em grupo, realizadas com minha media¢io enquanto pesquisadora-
-formadora, os registros dos perfis e dos didrios de bordo dos licenciandos sobre as
interagoes e as regéncias, na plataforma Teleduc, além do relatério de Iniciagio Cien-
tifica (IC) de um dos participantes, onde encontramos uma andlise do ponto de vista
de uma das alunas-estagidrias, que foi contemplada com uma bolsa de IC (PIBIC-
-Reitoria) para desenvolver esse trabalho como pesquisa® Reunides de orienta¢io me-
todoldgica e de estudo tedrico entre estagidrios e pesquisadora foram igualmente con-
sideradas como dados secunddrios.

As perguntas que nortearam a investigagio foram duas: a) Como se caracteriza a
formagao pré-servigo de alunos-professores de linguas de um curso de Letras de uma

°Nao foi possivel que licenciandos em Portugués-Francés, a outra habilitagio oferecida no campus envolvido, fizessem parte da
pesquisa, jd que nao havia interagentes estrangeiros de francés disponiveis para fazer teletandem com os estudantes brasileiros,
o que inviabilizaria a proposta investigativa.

®Todos os dados foram registrados e analisados com o devido consentimento dos envolvidos.
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universidade publica, por meio de experiéncias de ensino de linguas em estdgio su-
pervisionado, em contextos presencial (sala de aula) e virtual (teletandem) de ensino/
aprendizagem de LE? b) Em que medida as crengas e expectativas dos alunos-profes-
sores se transformam ao longo da experiéncia de estdgio, no sentido de promover ou
nao reflexdes a respeito da formagao docente em/para diferentes contextos de atuagao?

UM RELATO DA ANALISE DOS DADOS:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO CRITICA E PARA
A (RE) CONSTRUCAO DE CRENCAS DOS FUTUROS
PROFESSORES DE LINGUAS

Os dados analisados sugeriram que a participagio na investiga¢do proposta foi
bastante significativa aos quatro alunos-professores em formagao inicial para atuar
em suas LEs de habilitagao. Jd no registro de seus perfis, os participantes indicaram
ter expectativas positivas em relagio a interagir em teletandem, tais como praticar a
LE de formagao com um falante proficiente e conhecer melhor tragos culturais dessa
LE, entender como se dd o ensino de portugués a um falante de outra lingua e buscar
contribui¢bes nessa pritica para seus estdgios de regéncia em contexto presencial. De
maneira geral, os alunos-professores avaliaram que as contribui¢oes para sua formagao
como futuros docentes deram-se de maneiras distintas, principalmente porque cada
qual vivenciou experiéncias diversas em suas parcerias de teletandem, tal como apon-
taram nos registros de seus didrios de bordo.

E importante esclarecer que todos realizaram seus estdgios em escolas publicas,
sendo que Marcela, Roberto e Silvana estagiaram em um centro de estudos de lin-
guas, projeto publico voltado a alunos da rede estadual paulista de ensino, enquanto
Lorena realizou as regéncias em uma escola da rede oficial de ensino. Em rela¢o ao
teletandem, os estagidrios faziam suas interagdes em computador pessoal ou no am-
biente institucional, em laboratério da Universidade. Nas sessoes de visionamento,
realizadas com cada participante, os estagidrios puderam relatar as particularidades de
cada experiéncia, bem como refletir sobre a maneira como cada contexto (sala de aula
e ambiente virtual) favoreceu-se mutuamente, ou nio. J4 na sessao reflexiva, realizada
ao final da pesquisa, os quatro alunos-professores discutiram em conjunto, com minha
mediagao, aquilo que foi mais relevante para sua formagao inicial docente, em termos
de participagdo na pesquisa.

Para Lorena, a licencianda em portugués-inglés, as principais contribui¢ées de-
ram-se em relacdo a alguns fatores especificos. O primeiro deles diz respeito a sua for-
magio linguistico-comunicativa e cultural, ji que a participante se sentiu beneficiada
pelas interagoes em teletandem com um estadunidense, Alex, que vivia na Virginia,
onde trabalhava no laboratério de linguas de uma Universidade. Ele era casado com
uma brasileira, tinha um nivel avangado de proficiéncia em PLE, além de ser fluente
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em alemio, italiano, francés, espanhol, latim e grego. Lorena salientou que, como
interagente de Alex, teve oportunidades para melhorar sua fluéncia na LE, além de ter
aprendido mais vocabuldrio e compreendido aspectos culturais do pais do interagente,
a partir de uma visao mais critica e menos idealizada sobre os fatos.

Em relagdo a motiva¢io e a autonomia para ensinar e aprender LE, Lorena valori-
zou a afetividade (paciéncia e amizade mutuas) presente nas interagoes, aspecto que cer-
tamente contribuiu positivamente para o processo de ensino/aprendizagem das linguas
e culturas (inglés e portugués) em meio virtual. A escolha de contetidos em parceria e de
estratégias de aprendizagem com as quais ambos mais se identificavam também propor-
cionou maior autonomia em relagao as linguas aprendidas. Quanto a contribuicio en-
tre contextos diversamente configurados (o presencial e o virtual), Lorena afirmou que,
ao contrdrio do que ocorria nas interacoes em teletandem, as aulas de regéncia tiveram
como ponto de referéncia os contetidos dos cadernos da proposta curricular paulista
para o ensino de inglés, material distribuido nas escolas, embora a estagidria pudesse
complementar liviemente as atividades, desde que as cumprisse, tal como a orientou
a professora responsdvel da escola-campo de estdgio. Essa diversidade de configuragao
de contextos foi analisada pela participante como um aspecto propulsor em relagao as
possibilidades de contribui¢io de um contexto pelo outro, levando-a a agir pedagogica-
mente em busca desse didlogo nos contextos nos quais atuou, e contribuindo, no exer-
cicio do estdgio curricular supervisionado, para sua formacio reflexiva e critica como
futura professora de linguas. Além disso, a temdtica das aulas presenciais impulsionava
a interacio em teletandem, gerando enriquecimento linguistico-comunicativo e cultu-
ral, tanto para a brasileira quanto para seu interagente estadunidense.

Por fim, Lorena refletiu sobre ter vivenciado um significativo crescimento em sua
formagio inicial na universidade, j4 que a experiéncia das interagdes em teletandem
melhorou seu desempenho oral enquanto aluna de lingua inglesa, aumentou sua au-
toestima e diminuiu a timidez em relagao & prética da LE, além de ter ampliado seus
conhecimentos de mundo para a apresentagao de semindrios obrigatérios em discipli-
nas. A participante também relatou que as interagoes tiveram um significado especial
quanto ao fato de ter podido apresentar a Alex alguns poetas brasileiros, alvos de sua
pesquisa de iniciagdo cientifica na universidade.

No caso de Marcela, licencianda de portugués-espanhol, a experiéncia desenvolvi-
da durante a pesquisa deu-se de forma distinta da de sua colega, pois Marcela estagiou
em ambiente especifico de ensino de LE, um centro de estudos de linguas, projeto da
rede estadual paulista direcionado a alunos matriculados a partir do 6° ano do ensino
fundamental, que podem optar pela lingua que desejam cursar, gratuitamente, no cen-
tro (neste caso, as linguas oferecidas sao o espanhol, o francés e o italiano). Os cursos
tém duracio de seis semestres.

Em relagio ao teletandem, a estagidria conseguiu interagir com dois parceiros
mexicanos, Juan e Ariel, que jd estudavam portugués e tinham interesses gerais na
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lingua e na cultura brasileira. Ambos eram estudantes no curso de “Ciencias de la In-
formacién” e trabalhavam em uma emissora de radio. No caso especifico de Marcela, a
estagidria jd havia tido a experiéncia de interagir em teletandem antes, tendo realizado
dois estdgios bdsicos nessa modalidade. Conforme registrado em seu perfil do Teleduc,
Marcela acreditava possuir uma ideia mais clara dos fatores de proximidade e de dis-
tAncia entre as linguas trabalhadas e das vantagens de se aprender e se ensinar linguas
em meio virtual, especialmente quanto a convergéncia de aspectos culturais, sociais e
psicoldgicos (JESUS, 2010). Vale lembrar, ainda, que sua participagao nesta pesquisa
rendeu-lhe, simultaneamente, o desenvolvimento de uma investigagao de inicia¢io
cientifica sobre ensino/aprendizagem de linguas préximas (portugués-espanhol), da
qual fui orientadora, e que, posteriormente, foi ampliada e transformou-se em investi-

gacao de mestrado em andamento sobre a temdtica da interculturalidade na formacao
do professor de PLE.

Nesse sentido, podemos afirmar que os dados obtidos por meio das sessoes refle-
xivas e de visionamento’, bem como pelos registros de didrios de bordo de Marcela,
sugerem algumas contribui¢oes importantes, primeiramente, quanto ao didlogo es-
tabelecido entre o contexto virtual (teletandem) e o presencial (sala de aula), jd que
Marcela conseguiu realizar uma interac¢io em teletandem entre seus parceiros mexica-
nos e os alunos de espanhol de uma turma do centro de linguas, com a qual cumpria a
modalidade de estdgio de regéncia. Para a estagidria, isso possibilitou uma conexao dos
alunos com os estrangeiros, pois os aprendizes de espanhol tiveram a oportunidade de
interagir, no préprio espago da sala de aula, com dois falantes proficientes e nativos da
lingua, o que se constituiu como uma rica oportunidade para que refletissem sobre as
diferengas entre duas pessoas de wuma mesma cultura, desmitificando, talvez, um pensamen-
to estereotipado de igualdade entre pessoas de mesma nacionalidade, lingua e cultura, tal
como afirma Marcela em seu relatério de iniciagao cientifica. A estagidria também no-
tou nos alunos brasileiros uma preferéncia por tratar de temas culturais com os intera-
gentes mexicanos, deixando, em segundo plano, questdes que envolvessem gramdtica.
Ficou claro para ela que os alunos valorizaram a oportunidade de trocar informagoes
e ampliar conhecimentos culturais sobre o Brasil e sobre o México, ora comparando
ora aproximando as duas culturas. Além do mais, Marcela teceu reflexées sobre o fato
de que a inser¢io do contexto virtual no presencial pareceu ter gerado contribuigoes
também para a professora da turma, a qual teve a oportunidade de ampliar seus co-
nhecimentos sobre o idioma espanhol pelo ponto de vista de interagentes inseridos
em uma cultura mexicana, de modo que ela também pdde tirar proveito da interagao.

Outro ponto que chamou a atengao de Marcela durante as regéncias envolveu um
olhar reflexivo sobre os motivos para a escolha do espanhol como LE pelos alunos do
centro de linguas. A estagidria notou que os principais fatores que determinavam a es-

7 A sessdo de visionamento ¢ aquela em que participante e pesquisador se redinem, no intuito de que o participante, tendo
assistido ou ouvido sua atuagio pedagdgica previamente, escolhe trechos que queira comentar ou analisar junto com o pes-
quisador, realizando um visionamento sobre sua pritica. Na sessio reflexiva, o grupo todo se retine com o pesquisador, no
intuito de discutir as prdticas de cada participante da pesquisa, fazendo comentdrios ou sugestoes.
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colha da LE estudada revelaram, basicamente: que hd uma motivagao intrinseca (gosto
pela lingua) e uma motivacio extrinseca (oportunidades de trabalho) que os move
a essa opgao, especialmente nos estdgios iniciais e finais do curso, respectivamente;
que o fato de o espanhol e o portugués serem linguas tipologicamente préximas nio
¢ relevante para os alunos e que estudar uma LE irma de sua LM nao lhes garante a
facilidade do processo de aprendizagem.

Em termos de reflexdo sobre o desenvolvimento de suas estratégias e crengas a
respeito de ensinar LE, Marcela afirma que as principais utilizadas por ela em ambos
os contextos de atuagio foram a de corregao no momento do erro e a de escrever as pa-
lavras e frases desconhecidas dos aprendizes, para facilitar a visualizagao do vocibulo,
propiciar o contato com a lingua escrita e, dessa forma, facilitar a compreensio da LE por
parte dos aprendizes, conforme registrado em didrio de bordo. Além disso, essas estraté-
gias facilitaram seu desempenho como tutora da LM nas interagoes com os mexicanos,
levando-a a refletir quanto as particularidades de se ensinar sua prépria lingua como
estrangeira, oportunidade que, segundo ela, nio havia vivenciado, até entdo, em sua
formagdo académica. Isso a levou a desenvolver uma capacidade de mais autonomia
para ensinar, promovida, em sua visao, mais nas interacoes em teletandem do que na
sala de aula. Para Marcela, a interferéncia da maneira de trabalhar da professora titular
da turma da regéncia fez com que sua liberdade metodolégica ficasse comprometida,
0 que nio aconteceu na interagio, considerada a prépria configuragio do contexto
teletandem, no qual os interagentes negociam o que e como desejam aprender, nao
havendo, inclusive, a figura centralizadora de um professor.

Finalmente, no caso dos licenciandos de portugués-italiano, temos uma confi-
guragao diferente, jd que Roberto e Silvana trabalharam em dupla, mas, tal como as
outras participantes, registraram em seus perfis expectativas muito préximas em rela-
G20 ao sucesso que a experiéncia de atuar em contextos diferentemente configurados
poderia representar para sua formacao inicial docente.

Ambos também estagiaram no centro de linguas acima referido, porém, a experi-
éncia como o teletandem desenvolveu-se com uma Gnica parceira italiana, Alessandra,
estudante em Firenze, onde residia. Enquanto participante do Projeto Teletandem pela
parceria firmada entre as universidades brasileira e estrangeira, a italiana acabou vindo
para o Brasil e passando alguns dias com seus parceiros brasileiros. Nessa visita, os esta-
gidrios levaram-na ao centro de linguas, onde realizou com os alunos um tandem pre-
sencial. Dessa experiéncia, a principal contribui¢ao apontada pela dupla de estagidrios
foi quanto a possibilidade de alunos brasileiros conhecerem uma estrangeira falante da
LE. Roberto e Silvana apontaram este aspecto como sendo o mais importante da expe-
riéncia de estagiar em dois contextos diversamente configurados, ji que a presenca de
uma estrangeira no ambiente de aprendizagem de LE dos alunos ampliou seu universo
linguistico e cultural, a0 mesmo tempo em que encurtou a distancia entre as linguas e
diminuiu os mitos em relagio ao estrangeiro. Os alunos puderam conhecer melhor os
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habitos de uma jovem falante de outra lingua e reconhecer neles muito de seus préprios
habitos, criando-se, assim, uma identificagao mutua. O trabalho da professora da escola
campo de estdgio também foi beneficiado, tal como ocorreu no caso de Marcela, no
que diz respeito ao uso real da lingua em sala de aula, a partir de aspectos como entona-
a0, pronuncia, vocabuldrio, expressdes comunicativas e valores culturais.

Por terem tido a companhia da interagente italiana por algum tempo no Brasil, os
estagidrios também contaram com a possibilidade de receber uma tutoria em relagao
as possiveis duvidas sobre o contetido que tinham de tratar nas regéncias, vista como
outro beneficio nesse contexto. Tal fato colaborou para um ensino da LE mais eficien-
te e atrativo para os alunos, na sala de aula, jd que a professora da turma nao interferiu
nas escolhas metodoldgicas feitas pelos estagidrios, apenas direcionou-os em relagao
aos contetidos que teriam de cumprir. Nesse sentido, Roberto e Silvana apontaram um
ganho para sua formagio linguistico-comunicativa, cultural e académica (sessao de visio-
namento), promovido, especialmente, pelas trocas linguisticas e culturais realizadas
entre estagidrios e interagente italiana em teletandem, antes de ela vir ao Brasil, bem
como as possibilidades para que essas trocas se intensificassem em tandem presencial,
durante sua estada no pais.

Entretanto, diferentemente das outras participantes, os estagidrios de portugués-
-italiano apontaram um aspecto problemdtico na interagio com a parceira estrangeira,
ocorrido especialmente com Roberto. Tratou-se de um entrave de ordem afetiva, jd que,
a0 vir para o Brasil e estabelecer um contato mais préximo de seus interagentes brasi-
leiros, Alessandra acabou se declarando interessada afetivamente por Roberto, que nio
correspondeu ao sentimento, inclusive para preservar, segundo ele, a relagio académica
de ensinolaprendizagem de LE proposta pelo projeto Teletandem Brasil (sessao de visiona-
mento). A partir desse momento, a relacao entre a interagente italiana e os interagentes
brasileiros, estagidrios e participantes desta pesquisa, foi interrompida, e, da mesma
forma, a possibilidade de irem a Itdlia, naquela ocasido. Roberto e Silvana acreditam
que esse foi um aspecto negativo da proximidade com a interagente, ja que, em sua
opiniao, nem todos os interagentes conseguem, talvez por falta de orienta¢ao adequada,
ter a mesma percepe¢ao dessas experiéncias, ou seja, a do envolvimento estritamente aca-
démico e investigativo proporcionado nas parcerias institucionais, o que acaba gerando
desentendimentos e compreensoes equivocadas nesse tipo de relacionamento virtual.

Retomando as perguntas de pesquisa propostas para o estudo, vimos que a pos-
sibilidade de aprimorar, em um ambiente virtual de ensino/aprendizagem de linguas,
conhecimentos sobre a lingua e a cultura estrangeiras na qual seriam em breve habili-
tados, atribuiu a formacio inicial docente dos quatro licenciandos participantes uma
significa¢do renovada, 3 medida que promoveu também um aumento de sua autoes-
tima, tanto como futuros professores de linguas quanto como alunos universitdrios
de LE. As interagoes igualmente lhes garantiram impulso para o estudo de questoes
de lingua que puderam ser mais bem compreendidas quando vistas pela 6tica de um
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falante proficiente que estd de fato disposto a ensinar sua lingua, a partir de sua in-
ser¢ao em um contexto linguistico-cultural especifico. Apontamos, ainda, um aspecto
comum na experiéncia dos quatro estagidrios participantes, e que se remete ao ensino
do PLE promovido nas interagdes em teletandem. Todos se sentiram motivados a
favorecer o parceiro a aprender sua lingua de proficiéncia, o que fez a situagao de inte-
ragao ser uma troca, na qual um ajudava o outro a melhorar suas habilidades na lingua
que queriam aprender, a0 mesmo tempo em que lhes deu oportunidades de refletir
sobre o ensino de sua prépria lingua como estrangeira e sobre o ensino das LEs de ha-
bilitagao para alunos da rede escolar oficial. Por outro lado, ficou claro para todos que
a habilitagao para ensinar PLE nio é contemplada no curso de licenciatura, no sentido
de que ndo hd formagao adequada para essa atuagao, nem mesmo a direcionada aos
interagentes brasileiros em teletandem. Portanto, essa é uma das limitagoes sobre as
quais nos pusemos a refletir a partir desta pesquisa, em relacdo a como se caracteriza a
formagio pré-servigo desses alunos. A anélise dos dados nos mostrou que é necessdrio
nos encaminhar a r um trabalho de formagao docente nesse sentido.

No que se refere as crengas e expectativas dos participantes, notamos, claramente,
que houve um encontro entre o que eles esperavam sobre atuar virtualmente no ensino
de LE e o que de fato ocorreu, no sentido de que as experiéncias foram muito positivas
e motivadoras para todos. Houve também uma confirmagao de expectativas sobre a
contribui¢io de um contexto para o outro, ao se refletir sobre os ganhos obtidos tanto
a0 ensinar em sala de aula quanto ao ensinar em teletandem. Ao aproveitar as expe-
riéncias trazidas de um contexto para o outro, houve possibilidade de os estagidrios
trabalharem de forma mais adequada aspectos gramaticais e de vocabuldrio, principal-
mente, mas também aspectos culturais das linguas envolvidas. Outras questdes impor-
tantes e que foram alvo de reflexdo acentuada da parte dos estagidrios remeteram as
crengas sobre o ensino da prépria lingua para um estrangeiro, especialmente quando
se tratou de linguas préximas, como no caso do portugués-espanhol e a importincia
da compreensio do lugar da afetividade nas relagoes de ensino/aprendizagem, como
nos casos de portugués-inglés e portugués-italiano.

Os resultados nos mostraram, ainda, que a inser¢ao de ambientes virtuais de en-
sino/aprendizagem de linguas em espagos convencionais de ensino trazem beneficios
mutuos e atingem positivamente professores em formagao e ji em atuacio e alunos,
que passam a ter a oportunidade de interagir com estrangeiros e a encontrar mais sen-
tido nas relagoes entre as linguas e culturas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentamos os resultados de uma pesquisa institucional sobre for-
magio inicial de professores de linguas, na perspectiva da LA, tendo como foco a
formagao reflexiva de estagidrios a respeito de suas crengas e expectativas quanto ao
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processo de ensinar e aprender linguas em contextos diversamente configurados, a sala
de aula (contexto presencial) e o ambiente teletandem (contexto virtual), no cumpri-

p p
mento de estdgios curriculares supervisionados.

Podemos considerar que, para os participantes, foi importante vivenciar, em sua
formacio inicial docente, a dindmica dos contextos diddticos convencionais e virtuais
de ensino de LE. Os dados igualmente indicam que houve oportunidades de reflexao
critica sobre as expectativas e crengas iniciais dos quatro licenciandos a respeito do
papel dos interagentes para o estabelecimento e o sucesso das interagdes virtuais; da
importincia de interagir sobre temas significativos, sobretudo os relativos as culturas
envolvidas, o que pode facilitar o desenvolvimento de a¢oes pedagdgicas mais bem
sucedidas em sala de aula; da possibilidade de melhorar o ensino da LE e de praticar
o ensino de LM como estrangeira; da importincia da valorizagio da autoestima na
carreira docente, a partir da conscientiza¢io sobre sua importincia desde a formacio
inicial; da conscientizacio sobre o didlogo possivel entre diferentes lugares de apren-
der/ensinar linguas, jd que a sala de aula deixou de ser o nico espago pedagbgico na
atualidade; do papel da universidade no oferecimento de oportunidades inovadoras
de formagao docente em LE, beneficiando, assim, os demais envolvidos no processo
de ensinar/aprender, como alunos e professores em atuacio. Finalmente, podemos
confirmar que houve um aproveitamento mutuo entre sala de aula e teletandem, no
sentido de melhorar a atuagao dos participantes em seu duplo papel: o de professor em
formagio e o de interagente em um contexto inovador de aprendizagem de linguas.

Concluimos que a investigagao realizada permitiu que futuros professores de lin-
guas se conscientizassem da importincia do estdgio curricular supervisionado em sua
formagio, tanto como espago para reflexdo quanto para reconstrugao de crengas em
torno do ensino e da aprendizagem de LE. Da mesma maneira, ¢ nessa disciplina que
os estagidrios encontram oportunidades para experienciar o ensino de linguas e estu-
dar suas peculiaridades em contextos com configuragoes diversas, corriqueiramente
constituidos no mundo contemporineo, porém, nem sempre tomados adequadamen-
te como espagos para a agio pedagdgica.
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