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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir a relagio entre Estdgio Su-
pervisionado e ensino de Lingua Portuguesa no curso de Letras/Portugués da Uni-
versidade Federal da Paraiba. Para a realizagao deste objetivo, empreendemos uma
andlise qualitativa no Projeto Politico Pedagdgico do curso e em relatérios de estdgio.
Constatamos que o estdgio supervisionado nio é apenas o Jocus para identificarmos
dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa, mas tem o potencial de registrar o per-
curso formativo do futuro professor de portugués.
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ABSTRACT: This paper aims to discuss the relationship between Supervised Trainee-
ship and teaching of Portuguese language in the course of Languages/Portuguese from
the Federal University of Paraiba. To accomplish this goal, we undertook a qualitative
analysis on the Political Pedagogical Project of the course and in traineeship reports.
We verified that the supervised traineeship is not only the /ocus to identify difficulties
in the teaching of Portuguese, but it also has the potential to register the formative
path of the future teacher of Portuguese
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Ser professor nao ¢é ficil, mas ir as escolas depois de quase dois anos de teoria torna
a missdo ainda mais dificil. Os estdgios sdo importantes para uma tnica fungao: iden-
tificar (julgar diversas vezes), pois o que vamos fazer em sala é o que nos foi imposto,
<« »
porque a escola quer, e se queremos “comer”, obedecemos. (Graduanda de Letras/
Portugués UFPB, turno manha)

CONSIDERACOES INICIAIS

A epigrafe acima revela algumas das problemiticas vivenciadas pelos graduandos
dos cursos de licenciatura em Letras quando se deparam com a realidade da “prdtica
de ensino”, dentre elas: auséncia de relagao entre teoria e prética no curriculo do curso,
estdgios como espagos apenas para a pratica de um “criticismo vazio”, falta de parceria
entre universidade e escola, dentre outros.

Na academia, o estdgio supervisionado tem se constituido campo de investiga-
G20 para muitas pesquisas. Especificamente em Linguistica Aplicada, identificamos
estudos como o de Silva (2012) que descreveu o género textual relatério de estdgio
supervisionado em diferentes licenciaturas, o de Reichman (2012) que discutiu a rela-
a0 entre as priticas de letramento e a formagio identitdria no estdgio supervisionado
em ensino de lingua inglesa, o de Silva e Melo (2008) que investigaram o processo de
formagdo do professor e a constru¢io de objetos de ensino na disciplina de Estdgio
Supervisionado em ensino de Lingua Portuguesa, dentre outros.

Dando continuidade a esse veio de pesquisas, o presente trabalho tem como obje-
tivo discutir a relacio entre Estdgio Supervisionado e ensino de Lingua Portuguesa no
curso de Letras/Portugués da Universidade Federal da Paraiba (doravante UFPB), ex-
plorando os limites e possibilidades deste componente curricular em nossa realidade.
Nesse sentido, partimos dos seguintes questionamentos: qual o papel desempenhado
pelos componentes curriculares do Estdgio Supervisionado no curso de Letras/Portu-
gués da UFPB e que tipo de relagdes tem sido estabelecido entre o Estdgio Supervisio-
nado e o ensino de Lingua Portuguesa?

Para atingirmos o objetivo pretendido, inicialmente, realizamos uma discussao a
respeito das concepgoes de estdgio supervisionado, fundamentando-nos em Leahy-Dios
(2001) e Pimenta e Lima (2012); em seguida, defendemos a tese de que o estdgio super-
visionado se constitui em espago para o conhecimento e transformagao da realidade do
ensino de Lingua Portuguesa; depois, descrevemos e analisamos como se constituem os
estdgios no Projeto Politico Pedagégico (doravante PPP) do curso de Letras/Portugués
na UFPB; por fim, examinamos a relagao entre estdgio supervisionado e ensino de Lin-
gua Portuguesa a partir de relatérios de estdgio supervisionado elaborados no periodo de
2009 a 2011. Afora as consideragoes iniciais e finais, a discussao tedrica deste trabalho
foi desenvolvida na primeira e segunda segoes deste artigo, enquanto as discussoes sobre
a pratica dos estdgios supervisionados foram realizadas na terceira e na quarta segoes.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: O QUE E? PARA QUE SERVE?

O estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura, ao longo dos anos, tem so-
frido com a posigao que ocupa, ora por terem sido ministrados por professores do
Centro de Educacio e, portanto, nao apresentavam grau de proximidade e experiéncia
com as disciplinas especificas do curso de origem da formagao docente, ora porque
parte dos alunos e dos professores, da prépria graduagio, parecem nio compreender
a importancia do estdgio para a formagdo do professor, o que é mais grave, jd que sdo
diretamente interessados e responsdveis pela habilitagao que o curso prevé em seu Pro-
jeto Politico: a docéncia.

Naio obstante os problemas acima destacados que, parcialmente, j4 foram sana-
dos com a nova diretriz curricular para a formagao de professores da Educagio Basica
(Resoluciao Conselho Nacional de Educacao - CNE /Conselho Pleno - CP 01/2002)
e com a resolu¢do que institui a durago e a carga hordria dos cursos de licenciatura,
de graduacio plena (CNE/CP 02/2002), temos que enfrentar o campo de estdgio, a
escola, para construir convénios e, principalmente, constituir lagos de estreita ligagao
entre a orientagdo e a supervisdo realizada na universidade e o acompanhamento e
necessidades do professor e da institui¢ao de ensino a que ele estd atrelado.

Enfim, podemos dizer que ministrar aulas na disciplina de Estdgio, na licenciatu-
ra, tem se mostrado um enorme desafio para os professores que atuam nessa drea. De
modo geral, encontramos dificuldades que emperram o bom andamento e a qualifi-
cagdo dos nossos futuros docentes. Acreditamos que pensar no estdgio, compreender
seu lugar e sua relevincia em cursos que habilitam a profissao docente ¢é vital para essa
formagio, pois o estdgio é “a espinha dorsal” que ampara, d4 suporte e encadeia todas
as disciplinas do curriculo do curso, estabelecendo convergéncias e didlogos entre to-
dos os conhecimentos difundidos e discutidos ao longo da licenciatura. Contudo, por
muito tempo

O estdgio sempre foi identificado como a parte prdtica dos cursos de formagio de
profissionais, em contraposi¢do a teoria. Nao ¢ raro ouvir, a respeito dos alunos que
concluem seus cursos, referéncias como “tedricos”, que a profissao se aprende “na
prética”, que certos professores e disciplinas sio por demais “tedricos”. Que “na
prética a teoria é outra’. (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 33).

Esses e outros discursos tém construido uma imagem negativa dos estdgios; por
isso, precisamos entender e estender o conceito desse componente curricular para uma
visdo que esteja em convergéncia com a concepgao sociointeracionista do ensino de
Lingua Portuguesa. Assim, emprestaremos algumas concep¢oes do que é o campo de
estdgio, das autoras Pimenta e Lima (2012, p. 55-56), as quais, apds longa discussao e
reflexdo, apoiadas em demais tedricos, concluem:
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Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizagao, a reflexdo e a
proposi¢ao de solugdes as situacoes de ensinar e aprender. Envolve experimentar
situagoes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino nao
apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos da escola. [...] Envolve o
conhecimento, a utilizagio e a avaliagao de técnicas, métodos e estratégias de ensinar
em situacoes diversas. Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias
presentes nas priticas pedagdgicas das institui¢oes escolares. Ou seja, o estdgio assim
realizado permite que se traga a contribuigao de pesquisas e o desenvolvimento das
habilidades de pesquisar. Essa postura investigativa favorece a construcio de projetos
de pesquisa a partir do estdgio.

Considerando a defini¢do acima, na qual as autoras reafirmam a importancia e a
abrangéncia do estdgio e, principalmente, mostram todas as atividades que envolvem
esse componente, apresentamos algumas reflexdes que permeiam nossa compreensao a
respeito do tema. As questdes postas sao intimeras e nos remetem a perceber que o es-
tdgio ¢ a congregacio de todos os conhecimentos construidos ao longo da graduacio; ¢
a culminincia dos conteudos, conceitos e teorias que foram apresentados, abordados,
debatidos e aplicados ao longo do curso. Neste caso, o aluno deve recobrar os estudos
adquiridos até o momento e propor uma interven¢io pedagdgica que tenha como
pressuposto a teoria € a pesquisa, logrando uma nova visio do estagio, isto é, campo
de estudo que vai muito além das simples aplicagao prdtica de um plano de aula.

Embora o foco do estdgio sejam ag¢des de execugio de projetos pedagdgicos ou
préticas de ensino em sala de aula, envolvem muitos outros movimentos por parte dos
alunos, professores e escola como um todo. Nas agdes de observar e realizar o diag-
néstico de uma turma, por exemplo, estao implicadas vdrias questdes conceituais da
diddtica, do planejamento, da avaliagio e do ensino de lingua especificas ao objetivo
daquela intervengao. Certamente, o discente necessitard retomar estudos anteriores
para analisar a situagdo-problema a sua frente e refletir sobre as possiveis solugdes, o
que, posteriormente, o conduzird a formular propostas de mediagao do ensino-apren-
dizagem de determinado objeto de estudo.

Outro momento importante, durante as atividades do estdgio, que evidencia a pos-
tura investigativa do discente, é a proposicao da prética pedagégica implementada atra-
vés da elaboragio dos projetos de trabalho que conjuguem conhecimentos especificos da
drea e do campo da educagio. Assim, o aluno precisard apresentar concepgoes de propos-
tas metodoldgicas, seleciond-las e utilizd-las no seu projeto, bem como deverd mostrar os
fundamentos a respeito do objeto de estudo e sua familiaridade com a temdtica.

Nesta perspectiva, o estdgio passa a ter uma responsabilidade imensa nos cursos de
formagio de professores da educa¢io bésica. Certamente, ao absorvermos essa concep-
¢a0, passamos a compreender que o componente deve propor situagoes de abordagem
tedrico-prdtica e nio somente “prética’, de aplica¢io de conhecimentos, como vemos
nos discursos correntes de alunos e de colegas professores. No tocante, aos cursos de
Letras, isso nio tem sido muito diferente,
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A atual pritica de ensino da licenciatura em Letras, estdgio final da formagio de
docentes de lingua e literatura nacionais, ¢ um indicador preciso das lacunas, falhas e
dos dilemas encontrados na precéria integracdo entre teoria e pratica, entre o processo
pedagdgico e o produto profissional final, entre os objetivos de um curso dirigido a
formagao de pesquisadores, de um lado, e a a¢do politico-educacional de uma maioria

de futuros professores de escolas estaduais, de outro. (LEAHY-DIOS, 2001, p. 19).

Em pesquisa mais recente, Segabinazi (2011) destaca que, apesar das alteragoes
do novo Projeto Politico Pedagégico dos cursos de Letras, que ampliou a carga hordria
dos estdgios para 400 (quatrocentas) horas, subsistem as contradi¢des e falhas nesse
componente curricular. Inclusive, em sua tese, a autora demonstra que os estdgios
no curso de Letras da UFPB separam-se, entre tedricos e praticos, ou seja, o proprio
PPP viabiliza a ruptura entre esses conhecimentos que deveriam associar-se. Isso por-
que estao definidos sete estdgios, sendo os trés primeiros com ementas que preveem
contetdos tedricos e os quatro ultimos de contetidos praticos. Entretanto, apesar do
descompasso, das lacunas existentes na formag¢io docente de Letras, parece-nos que
estamos em busca de alternativas para encontrar possibilidades de corrigir o proble-
ma; jd constatamos em algumas publicacoes a presenca de discussoes e sugestoes para
equacionar a situacio (cf. LEAHY-DIOS, 2001; PAIVA, 2005; FARIA, 2008), o que
indica a preocupagio de um processo de formag¢io mais integrado.

ESTAGIO SUPERVISIONADO E O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Como foi apresentado na se¢do anterior, nos distanciamos de uma visao dicot6-
mica entre teoria e pratica na qual teorias sio colocadas no inicio do curriculo das li-
cenciaturas em Letras e praticas sao apresentadas no final, em geral, materializadas por
meio do componente curricular Estdgio Supervisionado. Partindo dessa perspectiva,
¢ que iremos discutir as relacoes entre o estdgio supervisionado e o ensino de Lingua
Portuguesa, advogando a ideia de que o estdgio pode se constituir um espago para o
conhecimento e a transformagio da realidade da prética de ensino.

Para desenvolvermos este ponto de vista, é necessirio destacar que o estudo do
portugués como disciplina curricular vem assumindo diferentes denominagoes e fei-
¢oes desde sua inser¢do na instituigao escolar. E nao é absurdo afirmar que as abor-
dagens dadas a “pritica de ensino” também sofreram alteracoes. Considerando que o
conhecimento desse percurso, é fundamental em nossa discussao, apresentamos sucin-
tamente a histdria da construgdo da disciplina de Lingua Portuguesa.

Segundo Soares (2004), do império até os anos 40 do século XX, o ensino de por-
tugués se constituiu da Retérica, Poética e Gramadtica, jd nos anos 50 passa por uma
modificagdo no contetido e essas disciplinas sao substituidas por gramdtica e texto.
Para a autora:
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A fusdo gramitica e texto deu-se de forma progressiva, nesse periodo, como nao
poderia deixar de ser, se se considera que ela vinha alterar uma tradi¢ao que datava, na
verdade, do sistema jesuitico. E uma progressio que pode ser claramente identificada
nos livros diddticos publicados nos anos 1950 e 1960. Assim, é que, nos anos 1950,
jd nio se tem mais a conveniéncia com autonomia de dois manuais, uma gramdtica
e uma seleta de textos, nas aulas de portugués: agora, gramdtica e textos passam a
constituir um s6 livro. Entretanto, guardam ainda, nesses anos 1950, uma relativa
autonomia: em geral, estdo graficamente separados, a gramdtica apresentada numa

metade do livro, os textos na outra metade [...]. (SOARES, 2004, p. 168).

Soares (2004) ainda destaca que houve uma primazia da gramdtica em relagao
ao texto. Diferentemente, nos anos 70, sob a égide da ideologia do regime militar, o
estudo da Lingua Portuguesa ¢é visto como um instrumento de comunicagio a servigo
do desenvolvimento. H4, portanto, uma mudanga na denominagao e no contetido da
disciplina que passa a ser chamada de Comunicagao e Expressao nas séries iniciais e
Comunicagao em Lingua Portuguesa nas séries terminais. Essa alteracio se explica pela
influéncia da teoria da comunicagao no ensino de lingua materna. Para Soares (2004,
p. 169), “jd nao se trata mais do estudo sobre a lingua ou estudo da lingua, mas de
desenvolvimento do uso da lingua”. Os textos nio sao mais selecionados pelo critério
literario, mas pela sua presenga nas praticas sociais.

Na segunda metade da década de 80, por sua vez, hd um retorno a denominagao
“Portugués”, j& que houve questionamentos sobre os resultados obtidos no desempe-
nho dos alunos no periodo anterior e auséncia de respaldo da concepgio de lingua
como instrumento tanto no contexto politico e ideoldgico quanto no contexto cien-
tifico. Nesse periodo, as teorias desenvolvidas na Linguistica comecam a adentrar as
salas de aula de Lingua Portuguesa da educagio bdsica, embora nos cursos de Letras
essas teorias ja tenham sido introduzidas desde os anos 60.

O desenvolvimento de teorias linguisticas promoveu mudangas nas concepgoes
de ensino de lingua e fomentou a necessidade de uma politica linguistica oficial que
embasasse essa nova visao. A publicacio dos ParAmetros Curriculares Nacionais, em
1997, é um exemplo da presenga das teorias linguisticas nesse “discurso de mudanga”
sobre o ensino de portugués. Segundo Marcuschi (2001), é possivel identificar con-
teddos linguisticos nos pardmetros, tais como: o acolhimento da nogao de variedade
linguistica e de géneros textuais, a ado¢ao de uma concepgio de lingua que privilegia
os aspectos sociais e histéricos, a defini¢ao do texto como unidade bésica de ensino,
dentre outros.

Considerando as transformagdes pelas quais passou a disciplina de portugués, é
crivel supor que as concepgoes de lingua, sujeito, leitura e escrita, por exemplo, vigentes
em cada uma das diferentes etapas acima destacadas interfiram na forma de compre-
ender e intervir na realidade de ensino de lingua. Como ilustra¢io, quando houve um
predominio da perspectiva formalista no ensino de portugués, a “pritica de ensino”
fundamentava-se, por exemplo, nas diddticas e nas metodologias de ensino de lingua.
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Essa percepgio deixa claro que a realidade do ensino de Lingua Portuguesa nio é imu-
tdvel e sofre influéncias decisivas de fatores macro sociopoliticos e epistemoldgicos.

Sobre essa questao, Surdi da Luz (2009) dd um passo adiante quando afirma que
hd uma conjungio entre os saberes da Linguistica e os saberes do ensino ao analisar
a presenca da Linguistica em um curso de Letras, voltado a formagiao de professores.
Para a autora:

O contexto sécio-histérico em que é construido o projeto do Curso de Letras é
determinante para que se compreendam suas especificidades, uma vez que ele serd
afetado pela constituigao do discurso da mudanga no ensino de lingua (Pietri, 2003)
que emerge nos anos finais da década de 70 e inicio da década de 80. Nessa época,
tomam corpo os discursos sobre a necessidade de se repensar os rumos do ensino
de lingua materna e do papel da Linguistica nessa reformulagio. E é apés essa
emergéncia que o curso se configura, sendo, pois, afetado e determinado por
tal contexto ou, nos termos da AD', pelas condi¢des de produgao. (SURDI DA
LUZ, 2009, p. 180). (Grifo nosso).

Nessa perspectiva, podemos concluir que o “discurso de mudan¢a” no ensino de
lingua materna interfere decisivamente tanto na constitui¢ao da disciplina de Lingua
Portuguesa quanto nos curriculos dos cursos de Letras. Consequentemente, a visao de
estdgio supervisionado e a observagao e a intervengio dos graduandos na sala de aula
de Lingua Portuguesa seguiram o curso dessas transformagdes. Dessa forma, conside-
rando a “conjungio de saberes” proposta por Surdi da Luz (2009), o acesso dos estu-
dantes a uma visao sécio-histérico discursiva de lingua nao os possibilitaria o exercicio
de uma pratica pedagégica que refletisse esta concepg¢ao? Em tese, supomos que sim.

Mas a ideia a que nos propomos defender precisa ser destrin¢ada: o Estdgio Su-
pervisionado pode se constituir em espago de conhecimento e transformagao da reali-
dade? Em primeiro lugar, o estdgio ndo pode ser visto em uma perspectiva instrumen-
tal, um empirismo desconexo, sem uma relagao dialégica com diferentes teorias (da
Linguistica e de outros campos do conhecimento). Anteriormente, fizemos mengao a
aproximagcdo entre Linguistica e ensino, ilustracoes nao faltam na literatura discutin-
do as contribuigoes de diferentes dreas, tais como: a Linguistica de Texto (cf. KOCK,
1999), a Sociolinguistica (cf. CARVALHO, 2010), a Psicolinguistica (cf. MONTEI-
RO, 1997), dentre outras.

Especificamente em relacio a Linguistica Aplicada ao ensino de linguas sao grandes
as contribuigoes visto que um dos objetivos da 4rea é resolver problemas da prética de uso
da lingua, a0 mesmo tempo em que dialoga com teorias e métodos de diferentes dreas
disciplinares (cf. MOITA LOPES, 2009). Por outro lado, em relacio as outras dreas do
conhecimento, temos consciéncia de que apenas o conhecimento de teorias e, em especial
de teorias linguisticas, ndo ¢ suficiente para mudar a realidade do ensino do portugués,
mas acreditamos que sem esses fundamentos ¢ muito mais dificil pensar a pratica.

! A autora se refere 3 Andlise do Discurso.
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Em segundo lugar, o estdgio deve se constituir em espago de reflexdo sobre a pré-
tica, seja a dos professores, seja a dos graduandos. Em relagdo ao primeiro aspecto, nio
importa se o aluno de Estdgio Supervisionado observa “boas” aulas, o que interessa é
que saiba abstrair os elementos subjacentes a esta aula e consiga perceber criticamente
os problemas e as experiéncias positivas que atravessam as praticas pedagégicas. Des-
tacamos, outrossim, que essa reflexdo nio pode ser compreendida como “criticismo
vazio” que serve apenas para “[...] rotular as escolas e seus profissionais como ‘tradi-
cionais’ e ‘autoritdrios’ [...]” (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 40). Uma atividade mais
produtiva seria o exercicio de compreensao e de significagdo das diferentes praticas
observadas e vivenciadas. Por exemplo, em vez de criticar a aula de produgao textual
que foi desenvolvida em uma perspectiva de produto, por que nao refletir a respeito
dos significados dessa prética em conexao com o processo de formagao do professor,
com as diferentes visoes de lingua deste, com os materiais diddticos utilizados?

Em relagio ao segundo aspecto, nos referimos a uma reflexdo sobre a atuagao
dos graduandos nas salas de aula de portugués instaurando o ciclo agao-reflexao-acio.
Virias so as contribui¢ées para o ensino da Lingua Portuguesa que podem advir dessa
postura critica, tais como: conduzir ao aprimoramento da prdtica, a partir do refa-
zimento do caminho percorrido e da identificagao dos pontos positivos e negativos;
permitir novas releituras sobre a sala de aula de portugués, por meio da ressignificagao
de crengas e/ou conhecimentos jd adquiridos; e construir ou desconstruir identidades
enquanto professor de portugués.

Em relagdo as crengas, fazemos remissao ao que Almeida Filho (2009) denomina
competéncia implicita do professor de linguas que sdo as crengas de como ensinar e
aprender linguas advindas de experiéncias anteriores. Em nossa perspectiva, a reflexao
propiciaria a passagem da prética pedagdgica embasada no conhecimento implicito
para a préitica pedagégica fundamentada no conhecimento explicito. Como ilustragao,
a crenga de que o ensino da gramdtica normativa levard os estudantes a produzirem
textos coerentes e coesos (SOUSA e VAGO, 2008) poderia ser alterada diante do pro-
cesso de agao-reflexdo-acio dos estudantes de Letras.

J4 em relagdo a agio-reflexao-agio e a des(construgao) de identidades, nés parti-
mos do principio de que a identidade nio ¢ imutdvel e as préticas reflexivas vivencia-
das no Estdgio Supervisionado contribuem para que os graduandos possam construir
novas identidades pedagdgicas ancoradas em uma visao de lingua sociointeracionista.
Sobre essa questao, Oliveira (2006, p. 109) traz a tona a relagdo com o curriculo do
curso de Letras:

[...] a discussao da relagdo teoria e pritica nao pode dispensar uma discussio sobre
a organiza¢io curricular dos saberes de referéncia, os saberes disciplinares, que
subjazem aos cursos de licenciatura em Letras, entendendo os curriculos como
instrumentos de viabilizagao de politicas publicas, lugar onde sio processados,
produzidos e transmitidos conhecimentos, construindo subjetividades e identidades,
espacos privilegiados de selecio dos conhecimentos. Em outras palavras, significa
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pensar o curriculo de cursos de formacio de professores comprometidos com uma
“metaformacio”, uma formagdo consciente, a partir de uma visao de educacio que
questione o “fazer” pedagdgico, no caso especifico dos professores de lingua materna,
formando profissionais comprometidos nao apenas com o ensino da estrutura
de linguas, mas também com o entendimento do funcionamento da linguagem
como uma pritica discursiva de natureza social. (Grifo nosso).

Acatar a afirmagio de Oliveira (2006) de que as identidades dos graduandos sao
constituidas a partir de saberes curriculares é reafirmar a imbricada relagao entre teoria
e pratica, visto que alguns conhecimentos que sio discutidos nos bancos académicos
nao deveriam transformar-se em conhecimento abstrato e sim incorporar-se nos fazeres
pedagdgicos. E, por tltimo, o estdgio pode se constituir um espago para a construgao de
saberes que permitem alimentar a simbiética relacio teoria e pratica. E o que Pimenta
e Lima (2012, p. 48) denominam “epistemologia da pratica docente”, e que consiste

[...] na valorizacio da prdtica profissional como momento de construgio de
conhecimento por meio da reflexdo, andlise e problematizagio dessa prdtica e a
consideracdo do conhecimento tdcito, presente nas solugdes que os profissionais
encontram em ato.

Por outro lado, ndo estamos defendendo a hegemonia de uma “epistemologia da
pratica” em detrimento de uma “epistemologia dos contetidos”, ao contririo, reafirma-
mos a complementariedade desses saberes. A nosso ver, a conjuncio dessas epistemolo-
gias pode conduzir a proposi¢ao de um “professor pesquisador”, ou seja, de um professor
que seja capaz de analisar a realidade e trazer contribui¢coes para a pratica docente. Em
relacio ao ensino da Lingua Portuguesa, Bagno (2001, p. 66) propde um ensino critico
da norma padrio pautado na investigagio das manifestacoes linguisticas materializadas
em diferentes géneros textuais e de variedades de lingua. Ainda, segundo o autor,

[...] é fundamental e indispensivel que o estudante de Letras, o futuro professor
de lingua, conheca profundamente essa tradi¢ao gramatical, bem como as teorias
linguisticas que vém se desenvolvendo em épocas mais recentes. Afinal, o professor
de lingua tem de ser um linguista, um pesquisador, um profissional do seu campo de
interesse, um especialista na sua drea de atuagio [...]

Embora a identidade do professor de portugués, proposta por Bagno (2001), nao
corresponda ainda ao perfil dos graduandos em Licenciatura em Letras, pelas deficién-
cias de leitura de escrita que trazem da educagio bdsica, acreditamos na necessidade de
persistir na formagao de docentes que apresente essas competéncias. Afinal, qual seria
o papel da formagao inicial se nao tentar conjugar conhecimentos do campo da lingua
e sua interfaces com a pesquisa e o fazer pedagdgico?

Nesta secdo, apresentamos trés concepgoes de estdgio, enquanto perspectiva nio
instrumental, enquanto espaco de reflexdo sobre a pritica e enquanto espago de cons-
trugao de saberes, que possibilitam o conhecimento e a transformagio da realidade da
sala de aula de portugués. Observamos que essas visoes se interconectam visto, que em
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todas elas estd subjacente a concepgio de que teoria e prética estao umbilicalmente
ligadas. Nesse sentido, fazemos nossas as palavras de Pimenta e Lima (2012, p. 45)
que afirmam: “[...] o estdgio curricular é atividade teérica de conhecimento, funda-
mentacio, didlogo e intervengio na realidade, esta, sim, objeto da praxis”. Em outras
palavras, é o contexto da sala de aula de portugués o locus onde a prdtica se realiza e
nao o Estdgio Supervisionado.

Considerando essa discussao tedrica entre estdgio supervisionado e ensino de
Lingua Portuguesa, na se¢io a seguir, abordaremos tal questao a partir da andlise do
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras/Portugués e de relatérios de estdgio
elaborados pelos estudantes, buscando responder as seguintes questoes: qual o papel
desempenhado pelos componentes curriculares do Estdgio Supervisionado no curso
de Letras/Portugués da UFPB e que tipo de relagoes os alunos estabelecem entre o
Estdgio Supervisionado e o ensino de Lingua Portuguesa?

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS DA UFPB

O Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Letras da UFPB,
Campus I, foi publicado em maio de 20006, apés sete anos de discussoes, ajustes as rea-
lidades a que deveria adequar-se o curso de Letras, em suas cinco habilitagoes, a saber:
em Lingua Portuguesa, sob a responsabilidade do Departamento de Letras Cléssicas e
Verndculas (doravante DLCV) e as habilitagoes em linguas estrangeiras modernas (In-
glés, Francés, Espanhol e Alemio), sob a responsabilidade do Departamento de Letras
Estrangerias Modernas (doravante DLEM).

Aliada a necessidade de rever a estrutura do curso, sua elaboracio teve inicio em 1999,
por exigéncia do Edital do MEC 04/97, que convocava as Institui¢oes de Ensino Superior
a revisarem seus curriculos e elaborarem os seus Projetos Politicos Pedagdgicos, com a
finalidade de se adequarem a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96), como se encontra
justificado no préprio Projeto Politico Pedagbgico de maio de 2006 (doravante PPP).

Participaram das primeiras discussoes, professores dos dois departamentos (DLCV
e DLEM) que formaram uma comissio responsdvel pelas discussoes e elaboragoes do
documento que nortearia o trabalho pedagdgico nessa instdncia da UFPB. Nesses
longos sete anos, novas resolucoes surgiram e a realidade social a que foi submetido
o Curso de Letras passou por muitas transformagdes, que levaram a elaboragao do
PPP ser prorrogada e sua publicacio ser postergada. Uma dessas alteragoes deu-se
exatamente nos pontos nevrélgicos da entdo Prdtica de Ensino, disciplina do curriculo
antigo, responsavel por formar ou formatar o fazer pedagégico. Essa disciplina, de um
modo geral, era ministrada por docentes dos cursos de Educagio, que nao tinham for-
magcao especifica na drea de lingua e que trabalhavam a visao did4tico-metodoldgica.
Nesse modelo, o licenciando ia as escolas de ensino basico apenas para observar aulas,
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fazer algumas intervencoes e relatar depois essa prética. Nao havia, portanto, de certo
modo, relagao dessa prética com as disciplinas teérico-praticas do curso.

Em decorréncia das mudangas sociais e das novas perspectivas do ensino bdsico,
implementadas, sobretudo, pelos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a ne-
cessidade de uma formacio continuada para os professores em exercicio, urgia uma
reformulagao principalmente no tocante a novas atribuicoes que o futuro docente
precisa ter para se inserir no contexto escolar. Como afirma Segabinazi (2011, p.183),

[...] o perfil indica que a formagio deve proporcionar ao futuro docente, além da
profissionalizagio, o compromisso com a cidadania e com a ética, exigindo uma
atuagio social que se estenda para além dos muros escolares. Ou seja, ndo podemos
mais constituir curriculos que atendam apenas a contetidos minimos para a formagao
tedrica e cientifica dos nossos professores. Sao necessdrias atitudes e atividades que
desenvolvam ac¢oes de crescimento pessoal e social, que conscientizem nosso aluno
a pensar e tomar para si a responsabilidade de participagdo e compromisso com a
sociedade em que estd inserido.

Nesse sentido, abrem-se novas possibilidades de compreender as licenciaturas
também em decorréncia do profissional e cidadao que se deve formar para que, tan-
to as disciplinas “tedricas” quanto as consideradas “priticas” facam um novo sentido
na formagao inicial. Ao lado dessa necessidade de formar o docente capaz de exer-
cer a sua cidadania nas escolas e, consequentemente apto a formar cidadaos éticos e
criticos, é que a elaborac¢ao do PPP ajusta-se para cumprir a Lei Federal n° 11.788,
de 25/09/2008, que regulamenta 400 horas para a realizagio do Estdgio Curricular
obrigatério, nos cursos de graduagao. Em consonancia, o PPP do curso de Letras/ Por-
tugués determina o cumprimento da carga hordria de 420 horas, distribuidas em sete
componentes curriculares de Estdgio Supervisionado, todas com carga horédria de 60
horas, iniciando a partir do 5° periodo letivo do curso. Esses componentes curriculares
de Estdgio no DLCV encontram-se separados com abordagens literdrias e linguisticas,
como podemos ver ilustradas no quadro a seguir.

Quadro 1: Estagio Supervisionado no curriculo do Curso de Letras/Portugués da UFPB.

) ) Estagio Supervisionado llI
Estagio Supervisionado | (Para Sem intervencao

o Ensino Fundamental II) (Para o Ensino Fundamental Il na sala de aula.
e Médio)

Estdgio Supervisionado IV Estagio Supervisionado V (Para Com intervencgao
(Para o Ensino Fundamental 1) o Ensino Fundamental 1) na sala de aula.
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No presente artigo, debrugamo-nos na situagao do Estdgio Supervisionado IV
que tem em sua ementa a abordagem focada na “aplicagao” de contetidos voltados para
a andlise linguistica, leitura e produgio textual, com foco na intervengao em sala de
aula do Ensino Fundamental II como encontra-se descrita a seguir (PPP, 2006, p. 65).

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

Ementa: Inicia¢do a docéncia e interven¢io no cotidiano escolar: aplicagio de
contetidos bésicos de Lingua Portuguesa em sala de aula do Ensino Fundamental (lei-
tura, produgio de texto e andlise linguistica).

Pela ementa descrita acima, podemos observar o viés pritico imputado a esse
componente curricular, descrito, sobretudo, por meio da palavra “aplicagao”, o que
significa dizer que o graduando vai a sala de aula como o propédsito apenas de levar as
teorias linguisticas para sua prdtica em sala. Aspecto este jd questionado hd muito tem-

po pelos estudiosos da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006; PAIVA, SILVA
e GOMES, 2009).

Em 2009.2, tivemos as primeiras turmas do novo curriculo, o qual trazia em
sua composi¢ao os componentes curriculares de Estdgio Supervisionado IV e V, que
tém em suas ementas a exigéncia de realizar a prdtica em Lingua e Literatura na sala
de aula de Ensino Fundamental II, o que nao ocorria nos estdgios anteriores. Com o
inicio dessas novas atividades curriculares no DLCV, comegam outros desafios, pois
a inser¢do do graduando nas escolas do ensino bdsico requer nio sé o cumprimento
das leis, mas a tarefa de relacionar as teorias vivenciadas a época no curso a realidade
encontrada nas escolas do Ensino Fundamental.

Aliada a essas dificuldades, acrescenta-se a aceitagdo do graduando nas escolas
municipais que, em sua maioria, j4 contam com um nimero expressivo de estagidrios
do Apoio Pedagégico as Atividades de Lingua Portuguesa (Leitura e Escrita), Mate-
matica, Ciéncias e Inglés®. Além desse aspecto, aparecem questoes relacionadas a con-
cepcao desse estdgio obrigatério e ndo remunerado para a comunidade escolar, bem
como para os professores da graduacio em Letras/Portugués e, consequentemente, o
préprio graduando que considera os componentes curriculares de Estdgio Supervisio-
nado pouco relevantes para a sua atuagao profissional.

2Projeto de parceria entre a Secretaria Municipal de Joao Pessoa e a UFPB, através do qual os graduandos de Letras/Portugués
podiam realizar o estdgio remunerado e nao obrigatdrio e atuar como monitores na disciplina de Lingua Portuguesa nas
escolas municipais. Esse projeto teve vigéncia até o ano de 2012.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: LIMITES E POSSIBILIDADES

Nas salas de aula de Estdgio Supervisionado, ouvimos com muita frequéncia os
graduandos dizerem que s3o muitas horas de Estdgio, que seria mais proveitoso se essas
horas fossem usadas no ensino da gramdtica normativa. Neste sentido, a concepgio de
ensino de Lingua Portuguesa restringe-se a ensinar gramdtica normativa e, por isso, as
disciplinas da licenciatura em Letras/Portugués, no seu novo curriculo, de 2006, segun-
do declaracoes dos préprios graduandos em relatério de estdgio, “nao preparam o gra-
duando para enfrentar a sala de aula do Ensino Fundamental, porque a gramdtica nao ¢
ensinada no curso e por este motivo, vamos para as escolas meio perdidos e com muitas
dificuldades de entrar em sala de aula” (Relatério de Estdgio Supervisionado IV, 2009.2).

Apesar das intimeras discussoes e estudos realizados na academia, que enfatizam
o ensino de h’ngua a partir do texto, estes parecem insuficientes para que o estagidrio
utilize o texto como objeto de ensino e aprendizagem. Opondo-se a preponderincia
do texto no ensino da Lingua Portuguesa, temos a realidade vivenciada pelo estagidrio
que permite refletirmos sobre o que se efetiva como objeto de ensino. Apds as observa-
¢oes de aulas do professor de portugués na escola dos Ensinos Fundamental e Médio,
o graduando deverd ministrar sua aula, respeitando o programa do professor e, logo,
deverd seguir o que lhe foi proposto como descrito no excerto do relatério abaixo.

[...] fomos até a professora e ela nos orientou no assunto a ser abordado: tipos de
predicado (verbal e nominal) - que estd inserido no tema sintaxe. Ela disse que nio
aprofundasse muito o assunto, que ficasse num nivel superficial, para que os alunos
nao sentissem muitas dificuldades. Em seguida, nos indicou o livro didético utilizado
pela escola: Portugués linguagens, de Cereja e Magalhaes. (Relatério de Estdgio
Supervisionado IV, 2009.2).

Observamos, portanto, que a preocupagio do ensino de Lingua Portuguesa en-
contra-se totalmente voltado para o trabalho com classificagdes, como prevé Antunes
(2003); contudo, a autora também afirma que dar aulas de portugués é auxiliar o
educando no aperfeicoamento do falar, ouvir, ler e escrever textos em Lingua Portu-
guesa. Perguntamo-nos entdo: ensinar Lingua Portuguesa ¢ insistir na classificagao dos
termos da oragao em detrimento de seu uso para realizarmos a fala, a escuta, a leitura
e a escrita ou producio de textos?

Por conseguinte, todas as competéncias enumeradas no questionamento acima se
realizam por meio do texto. Nessa perspectiva, Antunes (2003, p. 110) considera que o
texto é o objeto de estudo e ensino da lingua, portanto, ¢ responsével por “[...] condi-
cionar a escolha dos itens, os objetivos com que os abordamos e as atividades pedagé-
gicas”. Em outras palavras, nio deve o texto ser meramente usado para servir ao estudo
gramatical; ao contrdrio, deve aparecer como objeto que serve para refletir os usos da
gramdtica e todos os demais aspectos que ajudem a compreendé-lo e produzi-lo.
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As experiéncias recentes nos mostram que prevalece a gramadtica normativa como
objeto de ensino nas salas de estdgio, por exemplo, nas microaulas propostas nos com-
ponentes curriculares de Estdgio Supervisionado. Mesmo mediante das orientagdes de
alguns professores de estdgio que tentam implementar contetidos de andlise linguis-
tica para a realizagdo da leitura e da produgio textual, o graduando sé consegue, em
sua maioria, trabalhar a gramdtica normativa. Ou seja, nessa concepgao de ensino de
h’ngua materna, para nds, o portugués, a aula de portugués parece servir apenas para
ensinar e aprender gramdtica normativa e essa é o Gnico tipo de gramdtica existente.
Para alguns graduandos, a sua ida as escolas para a realiza¢ao do estdgio reforga a ne-
cessidade de ter o texto apenas como pretexto para a exploracio gramatical. E o que se
confirma nos relatérios:

[...] utilizando exemplos extraidos dos textos apresentados inicialmente, foi explicado
aos alunos nogdes de predicado verbal e nominal. Com base no texto de Maria
Eugénia Duarte, “Termos da orag¢io”, realizamos nosso embasamento para ministrar
a aula. Dessa forma, pretendemos evitar incertezas e palavras contraditérias com
a explicagdo gramatical. Por fim, com base na nossa intervencio, alcancamos um
debate sobre como aplicar as teorias vistas na graduagio na realidade escolar. Durante
todo o estudo na universidade, somos advertidos da ineficicia do ensino de gramdtica
tradicional, contudo, ao chegar a escola, vemos que nao hd oportunidade para colocar
tais teorias em prdtica. A escola parece nao estar preparada para novos ensinos e
contetidos. Logo, houve uma certa distincia entre aquilo que vimos nas salas de aula
da academia, as teorias de linguistica aplicada, e o que vivenciamos na escola, através
da professora titular. (Relatério de Estdgio Supervisionado 1V, 2009.2).

Esse fato nos faz visualizar o afastamento entre universidade e escola, mesmo
diante da possivel parceria que é feita entre essas institui¢des na formacio inicial. Des-
ta forma, a insercdo da universidade ainda nao ¢é suficiente para favorecer a compreen-
s20 necessdria a visao mais ampla do ensino de Lingua Portuguesa. Podemos também
atribuir essa dependéncia ao ensino de gramdtica normativa, ao fato de a proposta
sociointeracionista, na educacio brasileira, tdo presente em geral nos Projetos Politicos
Pedagégicos das escolas, ainda nao ter sido realmente entendida. O que observamos ¢
que parece haver um desencontro entre os discursos da universidade, dos documentos
oficiais e da escola. Nessa perspectiva, até que ponto os componentes curriculares do
curso de Letras/Portugués, eminentemente tedricos, tém dialogado com a pritica na
sala de aula de portugués e de literatura?

Retomando a questao da supremacia da gramdtica normativa em detrimento do
ensino voltado ao texto, remetemo-nos ao curriculo atual da nossa licenciatura em Le-
tras. Segundo o PPP de 2006, a licenciatura em Letras/Portugués tem o seu curriculo
composto de 2880 horas como estd descrito no quadro 02.
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Quadro 2: Composicéo curricular do curso de Letras/Portugués da UFPB.

Conteudos curriculares Carga horaria Créditos

1 Conteudos basicos profissionais 1800 120

2 Conteudos complementares 1080

Nos grupos de contetdos bdsicos profissionais de lingua e literatura, hd compo-

nentes curriculares que tém como objetivo preparar o aluno para trabalhar com con-
teudos relacionados a estrutura da lingua, ou seja, contetidos considerados do nucleo
rigido como ¢ o caso da Morfologia, Sintaxe, Fonética e Fonologia, entre outras, e
componentes curriculares voltados para o estudo e a reflexdo sobre leitura e producio
textual. Mesmo com todas essas distingdes, todos os componentes curriculares deve-
riam possuir implicita ou explicitamente uma relacio com a formagio docente por
tratar-se de licenciatura como temos discutido neste artigo.

Perguntamo-nos, no entanto, por que o graduando nio consegue fazer essa liga-
a0 entre estdgio e os demais componentes curriculares do curso? O que o impede de
fazer essa relagao? H4 duas disciplinas de Leitura e Produgao de Texto, com ementas
que se diferenciam apenas pelo fato de a primeira ser voltada para o trabalho com a
leitura e a segunda com a escrita de texto, porém, ambas buscam reunir teoria e pratica
para a produgio e leitura de textos, permitindo que o graduando tanto realize a refle-
x40 e a pratica na universidade como no espago escolar onde fard o estdgio. Vejamos a
ementa das disciplinas Leitura e Produgdo de Texto I e II para discutirmos como seria
possivel esse didlogo.

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO I

Ementa: Concepgodes de leitura. A relagio leitor, texto e autor. Reflexdes tedrico-
-préticas: abordagem de diferentes géneros textuais/discursivos.
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LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO II

Ementa: Concepgodes de escrita. Papel da escrita e o lugar do escritor na socieda-
de. Reflexées tedrico-priticas: producio de textos, pertencentes a diferentes géneros
textuais/discursivos.

Como podemos observar, as ementas contemplam a relagio teoria e prética, as-
pecto ja legalizado por meio do Parecer do CNE/Camara de Educacio Superior (CES)
492 de 2001 e que nio encontramos referendado nas demais ementas dos contetdos
basicos obrigatérios® do PPP, o que nos faz constatar que a auséncia dessa relagio nio
contribui para a formagao do futuro professor de portugués. Por outro lado, temos
consciéncia de que ementas dessa natureza nio sao suficientes se os docentes do curso
nao vivenciarem a imbricada relagdo teoria e prdtica.

Ao nos reportarmos precisamente a relacio dos demais componentes curriculares
do PPP com o estdgio, podemos vislumbrar a frequéncia de situagdes em que o gradu-
ando prepara seu projeto de estdgio utilizando a teoria e a prética do estdgio com base
no que foi trabalhado precisamente nessas disciplinas; porém, em geral, hd resisténcia
por parte das escolas em compreender a proposta que o graduando tem em maos por
conta do conteudo que a disciplina de Lingua Portuguesa se propoe a cumprir e da
necessidade que tem de “vencer o livro didético”.

Entretanto, em situagoes em que a escola dd a abertura ao graduando, a0 mesmo
tempo em que este se propde a vivenciar a pratica e a teoria, usando a relacao com
os demais componentes curriculares do curso, vemos reflexoes que o fazem entender
também que é a oportunidade de colocar a prova os conhecimentos apreendidos nas
salas da universidade. Conhecimentos estes construidos nos estdgios passados, nas dis-
ciplinas de Didética e da Pesquisa Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, como
menciona uma graduanda do Estdgio Supervisionado IV, ao refletir sobre a relacio
teoria e prdtica em salas de aula.

Muita coisa j4 foi feita para que o ensino de lingua seja uma atividade mais ficil de
ser executada, porém nem sempre o que se diz na teoria é colocado em prética de
forma correta e com os objetivos bem estipulados. Com isso o que percebemos ¢
que talvez o problema seja na forma como as teorias estdao sendo praticadas desse
modo nos levando a pensar se o melhor nao é fazer um aprofundamento junto aos
professores [das escolas] dessa disciplina para que os mesmos entendam o “como fazer”
e finalmente os alunos entendam e compreendam o aprender lingua portuguesa.
(Relatério 2011.1; Estdgio Supervisionado IV).

Por outro lado, mesmo diante das dificuldades, ¢ possivel levar o graduando a
perceber elos que integram os componentes curriculares do curso de Letras com a sua
prética em sala de aula. Dessa forma, o licenciando em Letras tem oportunidade du-
rante o curso de vivenciar componentes curriculares que o auxiliam na estruturagio do

? Disciplinas de contetidos bdsicos profissionais: Lingua Latina I, Histéria da Lingua Portuguesa, Fonética e Fonologia da
Lingua Portuguesa, Morfologia da Lingua Portuguesa, Sintaxe da Lingua Portuguesa, Semantica, Leitura e Producéo de Texto
I, Leitura e Produgio de Texto II e Pragmadtica.
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estdgio, sobretudo, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, as concepgdes de
lingua, texto, leitura, produgio textual, dos componentes curriculares do considerado
“nucleo rigido”, da anilise linguistica e de tantos outros aspectos que auxiliam na for-
macio de um docente de Lingua Portuguesa, capaz nio s6 de lecionar a disciplina, mas
de ver a sala de aula como um amplo e vasto campo de pesquisa. O excerto a seguir
comprova essa afirmagio.

Retomando toda a trajetéria realizada desde as disciplinas Estdgio Supervisionado I,
Estdgio Supervisionado II até chegar ao Estdgio Supervisionado IV, observamos que a
juncio das referidas disciplinas renderam bons frutos, resultantes de um didlogo entre
as teorias vistas no decorrer de tais disciplinas que abrangem o curriculo do Curso de
Letras com as experiéncias vivenciadas na sala de aula a partir dessa articulagdo entre
teoria e prdtica, tornou-se possivel uma andlise critica do que significa ser professor
de lingua materna. (Relatério 2010.1; Estdgio Supervisionado IV).

De posse da reflexdo sobre a relacio entre os componentes curriculares do curso
Letras/Portugués, faz-se necessdrio avancarmos na discussao trazendo um questiona-
mento sobre teoria e pratica dentro do Estdgio Supervisionado e dentro da prépria
escola. Hd quem entenda o Estdgio Supervisionado como uma disciplina eminente-
mente prética, talvez pela maneira como fora encarada antes da reforma curricular,
quando ainda se chamava Pratica de Ensino. Entretanto é plausivel observarmos que a
prética deve advir de uma teoria e, indubitavelmente, leva a construgio de novas teo-
rias e renovagao de outras jd existentes. Com o Estdgio Supervisionado nao ¢ diferente,
principalmente por oportunizar a pesquisa relacionada ao ensino, campo vasto para
detectarmos situagoes-problema que promovam a constante mudanga no fazer peda-
gbgico. E, em se tratando do ensino de lingua materna isso se torna mais instigante.

Nos componentes curriculares de Estdgio Supervisionado da UFPB, ¢ possivel
buscar uma realizagao tedrico-pritica. Ao cumprir as ementas dos Estdgios I e II, o
professor da disciplina na UFPB é impelido a trabalhar com documentos oficiais que
trazem discussoes sobre teorias vistas nos demais componentes curriculares do curso
e nas teorias que embasam esses documentos, bem como ¢ impelido a trabalhar com
a avaliagio de materiais diddticos. Antes de ir as escolas-campo, professores que mi-
nistram os Estdgios IV e VI podem levar o graduando a repensar as concepgoes de
ensino de lingua e suas respectivas metodologias, bem como concepg¢des que norteiam
os materiais diddticos a serem aplicados em situagao de ensino. De posse dos conhe-
cimentos tedricos, o graduando elabora material para sua futura intervengao em sala
de aula, quer por meio de sequéncias ou projetos diddticos de ensino, quer por meio
de atividades a serem realizadas nas escolas (minicursos). Portanto, ao elaborar esses
materiais e a0 pensar em sua pratica, o licenciando necessita de embasamento tedrico,
tanto para refutar os conhecimentos que considera desnecessdrios a sua pritica com o
ensino do portugués, quanto para justificar a escolha de conhecimentos e métodos a
serem contemplados na prética.
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Dessa forma, teoria e pritica no estigio é completamente indissocidvel por tudo
jd aqui colocado e pelas possibilidades de didlogo e reflexao que estdo presentes no
fazer pedagdgico que esse componente curricular impéoe, sobretudo, quando se refere

pedagogico q q
ao tratamento que precisa ser dado a lingua nos dias atuais, nao mais de uma lingua
desconexa da realidade. Apesar das indmeras dificuldades pelas quais parecem passar
o licenciando de Letras/Portugués no tocante ao estigio, observamos também que o
uturo professor consegue atingir objetivos propostos nesses componentes curriculares
futuro prof: gue atingir objet p t t |
que lhes dao a oportunidade de vivenciar o ensino de lingua na escola bdsica, alavan-
cando assim reflexdes teéricas do préprio estdgio.

Pode ser o estdgio também esse momento, tanto para o graduando quanto para
o professor da escola, o momento de refletir sobre sua pritica e tomar consciéncia de
quao pesquisadores esses sujeitos precisam ser. Além desses atores, ¢ fundamental que
o professor formador reflita sobre sua prdtica e torne-se participe no processo de cons-
trugao pedagdgica nas escolas-campo em que estdo envolvidos estagidrio e docente.
Isso porque nos parece que o professor formador assume apenas a postura de observa-
dor dessa realidade.

Nessa perspectiva, os componentes curriculares de estdgio podem proporcionar
ao graduando o estabelecimento de elos entre a pesquisa e a prética docente como ¢é
possivel constatar no excerto a seguir.

Devido a falta de pesquisas como essa que realizamos na disciplina de estdgio
supervisionado IV, os professores quando acabam a graduacio ficam perdidos
sem saber o que fazer e como agir na sala de aula, essas prdticas de pesquisa sdo
muito relevantes para o aluno/professor de letras, pois faz com que esse aluno tenha
reflexdes e experiéncias em relagio ao contexto educacional. (Relatério de Estdgio
Supervisionado IV, 2010.2).

Nesse sentido, é importante observar que o trabalho do estigio nao é apenas
colocar o graduando na escola-campo e fazé-lo pensar na docéncia. O papel que
o Estdgio desempenha nas licenciaturas vai além da prdtica em sala de aula, pois
permite que o graduando reflita sobre o papel do docente na sociedade atual e sobre
as competéncias necessdrias para atuar como professor. O excerto a seguir é uma
demonstragao do lugar do estdgio no processo de formagao profissional dos futuros
professores de Lingua Portuguesa.

Os momentos de observagao, ministragao e reflexao da pratica docente que cons-
tituem a disciplina de Estdgio Supervisionado IV sio, enfim, um momento essencial
para o futuro professor, pois é nesse confronto com as peculiaridades da sala de aula
que o professor vai se formando, repensando seus conceitos, elaborando suas agoes [...]
Em suma, avaliar uma disciplina tdo decisiva para a formac¢io do aluno do curso de
Letras implica realizar uma avaliagdo maior dos conhecimentos adquiridos ao longo
da graduagao. O estdgio, na verdade, vem a ser um momento importante e como este
vem dividido em diferentes disciplinas até chegar a pritica docente faz com que o
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estagidrio consiga aplicar uso e reflexdo de tudo o que vem/foi trabalhado ao longo da
graduacdo. (Relatério de Estdgio Supervisionado IV, 2010.1).

Embora tenhamos observado entraves e lacunas que podem obliterar as fungoes
do Estdgio Supervisionado na licenciatura em Letras, a andlise ainda nos permitiu
identificar que o papel desempenhado pelo estigio é fundamental para ampliar o dii-
logo, a troca de ideias, informagoes e experiéncias entre docentes do ensino superior e
bésico e graduandos na perspectiva de criar possibilidades para o desenvolvimento de
um trabalho pedagégico e de pesquisa. Por fim, o Estdgio Supervisionado se constitui
em espaco para o fortalecimento da ressignificagio das préticas docentes na drea de
Lingua Portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se propds a refletir a relagio entre Estdgio Supervisionado
e ensino de Lingua Portuguesa no curso de Letras/Portugués da UFPB, explorando
os limites e as possibilidades deste componente curricular em nossa realidade. Para a
realizagdo deste objetivo, inicialmente apresentamos uma concepgao de estdgio super-
visionado que se caracteriza por possibilitar ao graduando uma formagcao integral, em
que as discussoes tedrico-préticas realizadas ao longo do curso estejam em consonincia
com a proposta de intervengao pedagdgica que se pretende realizar na escola. Essa in-
tervengao, por sua vez, deve ter um cunho investigativo de agao-reflexao-a¢ao, ou seja,
durante a praxis do estdgio se retorne a teoria e se revejam novas agoes.

Em seguida, defendemos a ideia de que o estdgio pode se constituir em espago
para o conhecimento e transformacio da realidade da prdtica de ensino de Lingua
Portuguesa. Fundamentamo-nos nos argumentos de que o estdgio supervisionado
deveria apresentar uma relacao dialégica com diferentes componentes curriculares,
constituindo-se momento de reflexdo sobre a pritica pedagdgica dos professores da
escola e da universidade e dos graduandos e momento de construgao de saberes te6ri-
cos e praticos.

A anilise do Projeto Politico Pedagbgico do Curso nos permitiu observar que a
almejada relagao entre a teoria e pratica na formagao docente esbarra na prépria estru-
tura curricular do curso, que divide esses campos, conforme a leitura das ementas das
disciplinas. Também foi possivel observar os entraves dessa relagio nos relatérios dos
graduandos, na crenca de que a gramdtica normativa representa o universo do ensino
de Lingua Portuguesa, seja por parte da escola e de seus professores, seja por parte dos
préprios estudantes de Letras.

Com base nas andlises realizadas, podemos afirmar que o Estdgio Supervisionado
nao é apenas o Jocus para identificarmos dificuldades, seja em relagio a desvalorizacio
desse componente curricular por parte de alunos e de professores da prépria gradua-
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a0, seja pela falta de articulagio entre o estdgio e as outras disciplinas do curso. Por
outro lado, o Estdgio Supervisionado tem o potencial de fotografar o percurso for-
mativo do futuro professor de portugués, avaliando a adequa¢io ou inadequagio do
curriculo do curso de Letras, indicando percursos tedricos e priticos que precisam ser
abandonados, fortalecidos e/ou construidos. Dentre os limites e desafios identificados,
acreditamos que as discussoes teéricas e empiricas realizadas neste artigo fomentaram
as reflexdes sobre o curriculo dos cursos de Letras, o processo de formagao para a do-
céncia e a prética pedagdgica de Lingua Portuguesa.
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