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RESUMO: A proposta de educagio bilingue intercultural no Brasil visa salvaguardar
préticas socioculturais e a lingua materna dos povos indigenas brasileiros (BRASIL,
1996); em razio disso, a formagao de professores indigenas se faz necessdria e impres-
cindivel. Neste trabalho, discutimos priticas pedagdgicas bilingues interculturais de
uma professora Karajd, residente na Ilha do Bananal — TO, do ponto de vista de agdes
educativas pertinentes para a construgao e viabilizagio de uma educa¢io pautada na
interculturalidade e na transdisciplinaridade vivenciada pelos Karaj4.
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ABSTRACT: The proposal for intercultural bilingual education in Brazil aims to safe-
guard socio-cultural practices and mother-language of indigenous peoples in Brazil
(Brazil, 1996), and thus the training of indigenous teachers is necessary and indis-
pensable. In this paper, we discuss the intercultural bilingual pedagogical practices
of a Karaja teacher, who lives in Ilha do Bananal - TO, from the view of educational
activities relevant to the construction and feasibility of an education based on an in-
tercultural and transdisciplinary educatuin experienced by the Karajd’s indians.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A reflexdo sobre o papel da educagao bilingue intercultural — doravante EBI
— em todo o continente e, de modo particular, na América Latina, tem origens e
motivagoes diferentes em diversos contextos, como no Peru, na Argentina, na Boli-
via, por exemplo. Essa perspectiva surge ndo somente por razoes pedagégicas, mas
principalmente por motivos sociais, politicos, ideolégicos e culturais. O nascimento
desse movimento pedagdgico pode ser situado aproximadamente hd trinta anos, nos
Estados Unidos, a partir dos movimentos de pressao e reivindicagao de algumas mi-
norias étnico-culturais, principalmente negras. Na América Latina, a preocupagio
intercultural nasce a partir de outro horizonte, e surge no movimento das popula-

¢oes indigenas (LOPEZ & SICHRA, 2006).

Hoje na América Latina sdo 16 (dezesseis) paises que adotam, mesmo que alguns
ainda de forma incipiente, a EBI voltada para a educagio de povos indigenas, sendo
eles Argentina, Belize, Bolivia, Brasil, Colémbia, Costa Rica, Chile, Equador, Guate-
mala, Honduras, México, Nicardgua, Panam4, Paraguai, Peru e Venezuela.

Esse tipo de educagao nio permite, de acordo com Lépez & Sichra (2006), que
exista um modelo a ser seguido em cada um desses paises; na verdade, nem mesmo
dentro de um mesmo territério nacional podemos pensar em uma “Gnica fé6rmula” de
EBI. A flexibilidade é fator crucial para abarcar as necessidades de cada etnia, confor-
me suas caracteristicas sociolinguisticas e socioculturais, além de, é claro, incorporar
em cada comunidade distinta as visoes e os conhecimentos tradicionais de cada um
dos povos envolvidos.

Nesse sentido, podemos inferir a0 menos trés distintos objetivos da EBI: o
objetivo da igualdade, como condi¢io de melhoria de aprendizagens; o objetivo da
diversidade, almejando o fortalecimento cultural e linguistico dos povos indigenas
e o objetivo de justica social, préprio do didlogo cultural em prol da convivéncia

humana (CASTRO, 2006).

A EBI ¢, portanto, a concepgao que envolve a educacio como algo préprio do ser
humano. Nessa concep¢io de ensino, o aluno nao permanece alheio ao que o circunda;
ao contrério, ele aprende a descobrir, a questionar, a buscar. E imprescindivel que tal
concepgao seja construida com as comunidades indigenas, e nao fique somente em
esferas governamentais e académicas. Para isso, é preciso que os professores indigenas
também tenham direito a formagdes superiores pautadas nessa concepgio de ensino,
nas quais as universidades e comunidades indigenas sejam parceiras.

Enfatizamos ainda que as questdes de bilinguismo, e, assim, de educagao bilingue
sdo bastante expressivas também em nosso pais, uma vez que
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[...] ndo se pode ignorar os contextos bilingiies de minorias, uma vez que no mapa
do pais pode-se localizar em uma pincelada nao exaustiva: i. comunidades indigenas
em quase todo o territério, principalmente, na regido norte e centro-oeste; ii.
comunidades imigrantes (alemas, italianas, japonesas, polonesas, ucranianas, etc) na
regido Sudeste e Sul, que mantém ou nio sua lingua de origem; iii. comunidades
de brasileiros descendentes de imigrantes e de brasileiros nio-descendentes de
imigrantes em regides de fronteira, em sua grande maioria, com paises hispano-

falantes (CAVALCANTT, 1999, p. 388).

Vejamos, na segio seguinte, algumas consideracoes acerca da EBI em territdrio
brasileiro. Ressaltamos, no entanto, que este trabalho nao tem a intengio de explorar
exaustivamente todos os contextos em que a educa¢io bilingue ocorre em nosso pais,
mas trazer um recorte acerca deste tipo de educagio em contexto indigena.

EDUCACAO BILINGUE INTERCULTURAL NO BRASIL

No Brasil, conforme os Referenciais para a Formacio de Professores Indigenas
(BRASIL, 2002), a crescente reivindicagdo para a implanta¢io de escolas em dreas in-
digenas deixou de ser uma imposi¢ao nacional, passando a ser uma exigéncia dos pré-
prios povos indigenas brasileiros, invocando uma educagio intercultural que envolva
a comunidade e fortaleca o uso das linguas indigenas, bem como a lingua portuguesa,
além de uma metodologia especifica e a elabora¢io de materiais diddticos préprios e
especificos para suas escolas.

Essa crescente reivindicagao indigena a favor de escolas em seus territérios, sua
articulagdo e organizagio em encontros de professores indigenas que interferem nas
deliberagdes do Estado, por meio do Ministério da Educagio — MEC — em relacio
a educagdo nacional, além do respeito aos conhecimentos tradicionais culturais que
impulsionaram o que hoje se denomina EBI. A EBI resulta dessa forte articulagio de
movimentos indigenas em toda a América Latina, cujas reivindicagdes colocam os
indigenas como interlocutores diretos do processo, em que as agoes articuladas desses

movimentos fazem com que eles surjam como atores sociais de importéncia no cendrio
politico latino americano (LOPEZ & SICHRA, 20006).

No Brasil, de acordo com Pimentel da Silva (2008), hd diversos programas que
afirmam promover a instrugio e a formagao nas linguas. A autora aponta para os tipos
de educagio bilingue que, desde a década de 1970, fizeram parte da histéria da educa-
¢ao escolar indigena, como a ado¢io da educacio bilingue de transicao ou de civilizagao
que promovia a subalternizacio das linguas indigenas em relagdo a lingua portuguesa,
uma vez que eram tratadas como instrumentos para a aprendizagem do portugués.

E importante também ressaltar a diferenga entre ensino de linguas e educagio
bilingue. Pimentel da Silva (2009) fala da confusdo desses conceitos ligados a educa-
¢ao escolar indigena no Brasil. A autora (2009, p. 112) afirma que ensino de linguas
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“tem por objetivo ensinar a ler, escrever, produzir e interpretar textos”, ao passo que a
educacio bilingue “é um projeto muito mais amplo, do qual fazem parte as linguas,
como drea de conhecimento especifico, e também outros saberes — ciéncias, arte, cos-
mologia, visio de mundo”.

Dentre os diferentes tipos de EBI, hd aqueles que tém como uma de suas premis-
sas a incorporagdo de visdes e os conhecimentos tradicionais de populagoes indigenas
sejam eles quais forem, para que assim seja possivel a abertura de didlogo entre culturas
e conhecimentos tradicionais ditos universais. De forma alguma, nesta concep¢io de
educagao, os alunos seriam imersos e apresentados a algo que lhes fosse alheio, estra-
nho. Ao contrério, na perspectiva abordada, os alunos e alunas se deparam com sua
lingua, seus costumes e tradigoes, além de terem a oportunidade de se apropriarem de

conhecimentos nao-indigenas (LOPEZ & SICHRA, 2006).

E vilido lembrarmos que as reivindicagoes indigenas e suas demandas nio podem
ser entendidas como movimentos separatistas; ao contrdrio, a necessidade de um tipo
de educagio que abarque sua lingua e, por conseguinte, sua cultura tradicional, nao
impede que os indigenas desenvolvam o sentimento de pertencimento ao pais onde
residem e do qual fazem parte. Os movimentos indigenas buscam dar voz prépria a
seus integrantes, sejam eles de diferentes povos ou nio.

No Brasil, de acordo com Grupioni (2006), assim como em outros paises que
sofreram com a colonizagao europeia, houve a tentativa de destruigao/esvaziamento da
identidade étnica dos diferentes povos que aqui habitavam. O autor também aponta
que tal esvaziamento de pertencimento étnico nao ocorreu no Brasil, ao contrdrio, as
populacoes indigenas brasileiras estdo se reencontrando e se reorganizando enquanto
sociedades que apresentam diferentes culturas, tradigoes e linguas. A educagio escolar
¢ um espago privilegiado para defrontar concepgoes e praticas sobre o lugar dos indios
na sociedade brasileira, lugar este que tem sido ocupado por professores das proprias
comunidades indigenas.

Nesse sentido, Maher (1996, p. 117) aponta um importante papel da escola, e
assim as agoes de seus professores, no processo de fortalecimento das linguas indi-
genas, “‘uma vez que a escola é, por exceléncia, o lugar da escrita, e apertar o cerco a
tendéncia digldssica pré-lingua portuguesa implica expandir o escopo funcional da
lingua minoritdria”.

A Constituigao Federal de 1988 ¢ responsavel pelas mudangas referentes aos di-
reitos indigenas e a sua condi¢do de individuo pertencente a um grupo étnico e a
nao tutela do Estado sobre eles. De acordo com Guimaraes (2002, p. 34), o artigo
231 da Constituigao introduz uma mudanga importante em relagio a assimilacio
dos povos indigenas ao estabelecer que “sao reconhecidos aos indios sua organizacio
social, costumes, linguas, crengas e tradi¢oes e os direitos origindrios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam”. O artigo 210, sobre ensino fundamental, “assegura
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as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem” (GUIMARAES, 2002, p. 34). A partir dessas mudangas,
as populagdes indigenas se tornaram mais bem amparadas e passaram a ter reconhe-
cimento enquanto sociedades diferentes entre si, que apresentam suas especificidades.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 9.394, de 1996, também causou impacto
positivo na educac¢io escolar indigena. O Estado passou a ter o dever de ofertar edu-
cagdo bilingue e intercultural as populacoes indigenas com o intuito de salvaguardar
préticas socioculturais e a lingua materna dos povos e comunidades indigenas, bem
como lhes assegurar o acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da sociedade nao-

-indigena (UFG, 2006, p. 28-29).

Ainda em relagao a LDB, em seu Titulo VIII — Das Disposi¢oes Gerais, encontra-
mos a base legal da educagao bilingue e intercultural para os povos indigenas brasileiros:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragio das agéncias federais de
fomento 2 cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacio escolar bilingiie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagio de suas
memdrias histdricas; a reafirmacio de suas identidades étnicas; a valorizacio de suas
linguas e ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao-indias (BRASIL, 1996).

Para 0o movimento indigena, a educagdo precisa ser concebida como ferramenta
para a constru¢ao de uma cidadania sem exclusoes, de forma democrética e igualitdria,
para que na prética haja o exercicio da dupla cidadania, com respeito aos direitos co-
letivos e as diferencas culturais (FERREIRA, 2001).

A educagio intercultural tem como paradigma o conhecimento do outro, a con-
vivéncia com o diferente e a aceitagao das riquezas na diversidade linguistico-cultural
de cada povo. Segundo a autora, cada grupo cultural com sua lingua e cultura é visto
como um tesouro original, com sua particularidade de organizagao social, cosmologia,

criatividade (PIMENTEL DA SILVA, 2009).

Neste sentido, apresentamos na segio seguinte algumas consideracoes de uma
prética pedagdgica bilingue em contexto escolar indigena. Tais a¢oes integram os tra-
balhos de estdgio pedagégico de uma aluna indigena Karaji do Curso de Licenciatura
Intercultural de Formacio Superior de Professores Indigenas — CLIFSPI2.

*O referido curso teve inicio em 2007 e hoje abarca uma soma de 208 alunos oriundos dos estados do Maranhao, Tocantins, Goids, Mato
Grosso pertencentes a locais onde vivem povos indigenas que falam linguas do Tronco Linguistico Macro-Jé: Karajd, Karajd / Xambiod,
Javaé, Gaviao, Xerente, Apinajé, Kraho, Canela e Krikati; e de linguas do Tronco Tupi: Guajajdra, Tapirapé, Guarani, Avd-Canoeiro, e,
ainda, os Tapuio, remanescentes de alguns povos Macro-Jé. De todos esses povos, excetuando-se os Avd-Canoeiro, j4 hd alunos indigenas,
professores nos seus territérios, no CLIFSPI, da Universidade Federal de Goids.
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EXPLORACAO DO CONTEXTO DE VIDA EM SALA DE AULA

Diante do perigo de perda de interesse das criangas em rela¢io aos conhecimentos
ligados a prépria cultura e, consequentemente, da possivel perda do /ny Rybé — lingua
Karajd na comunidade Btoiry/Fontoura — Ilha do Bananal-TO, a proposta idealizada
por M. Karajd sobre o estudo do Artesanato Feminino Iny amplia na Escola Estadual
Indigena Kumana o espago para a manutengao linguistica dessa comunidade. Para o
inicio da preparacio de suas aulas, M. pesquisou e elencou artesanatos femininos e
masculinos produzidos em sua comunidade, o que resultou na lista a seguir.

ARTESANATOS CONFECCIONADOS PELOS HOMENS:
* Hiwoko — canoa
* Tonori — langa
* Waxiwahaté — arco
* Makyré — tipo de espada
* Wyhy—flecha
* Kohot¢ — borduna
* Raheto — cocar
* Korixa — banco
* Narihi — remo
* Koji— cocar pequeno
* Lala — tipo de cesta
* Kawakawa — boneca de madeira
* Béhyra — utensilio de carregar mantimento da roga.

ARTESANATOS CONFECCIONADOS PELAS MULHERES:

e Wéru — maracd

* Bkyré — esteira

o Weririsomo — cesta

 Lorilori — cocar para criangas

* Ritxoko — boneca de barro

* Dekoruta — pulseira

» Wetkana — cinto

* Bkyréritxore — esteira pequena

* Nohé — colar (tipo cordio)

* Dexi— pulseira feita de algodao

* Kué — brinco

* Butxi— pote

* Heéde-siho — pente

* Myxi— bolsa

* Loru— pulseira com franjas de algodao
* Myrani — colar de micanga

* Radétkana — prendedor de cabelo.

130 Raido, Dourados, MS, v.7, n.13, jan./jun. 2013



Universidade Federal da Grande Dourados

A partir da pesquisa a respeito dos artesanatos confeccionados em Btdiry, e con-
siderando a realidade sociolinguistica de sua comunidade em que todos sdo bilingues,
M. optou por trabalhar em suas aulas de estdgio apenas com os artesanatos femininos
seguindo a norma social de seu povo, uma vez que faz parte do grupo das hirarina,
grupo de mulheres da sociedade Karajd. Obedecer as regras de educagio formal da
sociedade Karajd é uma forma de respeito para com as tradi¢oes desse povo, além, tam-
bém, de tentar garantir na escola os valores tradicionais, as regras sociais, a confianca
da comunidade em relagdo aos trabalhos desenvolvidos dentro da escola e a partir dela.

A lingua utilizada nas aulas ¢ /ny Rybé, uma vez que os conhecimentos envolvidos
neste tema pertencem ao povo Karajd. A escolha da matéria-prima, seu trato, manu-
seio, preparagao, todos eles sao saberes especializados que, trabalhados na escola, ga-
nham prestigio dentro da comunidade, além de nao serem negados aos alunos durante
o periodo de escolarizagao formal.

A confecgao de weériri — cesto — e de bkyré — esteira — por alunas de M. foram duas
das agdes que aqui destacamos. O primeiro registro faz parte de uma apresentacio
feita por ela e por outros colegas no I Semindrio de Estdgio Pedagdgico do CLIFSPI
ocorrido no primeiro semestre de 2010. Destacamos no terceiro slide abaixo exposto
os nomes das partes deste artesanato.

Fig. 1: Slide 1

Académica:M  iKaraja ——
““Tema Contextual:

Artesanato feminino Iny - Weriri

Pesquisa

Objetivo - valorizar a cultura iny mostrando aos jovens
que a cultura do ndo-indio ndo é melhor que a nossa
cultura porque ela tem muitas riquezas e saberes
como, por exemplo, o trabalho com cestaria de palha
de buriti. Para as mulheres jovens ndo esquecerem a
arte de fazer artesanato e promover reflexdes sobre o
processo de confecgdo ligados aos usos cotidiano e de
ritual.
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Fig. 2: Slide 2

Pratica Pedagodgica

* Este trabalho foi realizado somente com as meninas
em sala de aula, depois mostrei um cesto e como se
confecciona esse tipo de artesanato usando palha de
buriti. Depois cada aluna tentou fazer um cesto,
algumas conseguiram, outras ndo.

e Expliquei que ter mais conhecimento sobre a cestaria
ajuda a valorizar a cultura iny, além também do valor
comercial que a cesta tem.

Fig. 3: Slide 33

raraj

belehiru tonoryrti
]

i
WERIRI L atehoi

O desaparecimento do weriri contribui para o desaparecimento de parte da lingua
Iny.

Percebemos neste trecho da aula de M. sua preocupagio em rela¢io a manutengao
do Iny Rybé e da sabedoria artistica dos Karajd. Na figura, por exemplo, encontramos a
denominagio de parte de cada Weriri, assim como os tipos de tracados nele utilizados.
A escolha do desenho depende da vontade da artesa que faz o artesanato, e ele sempre
remete a algum item encontrado na natureza, como um peixe ou um animal. O ensino
da artesa é sempre contextualizado, processo que M. adota em sua aula.

A lingua portuguesa nao foi utilizada nesta aula. Isso se d4 pelo fato de a aula em
questao ter sido prética, isto ¢, de confecgao de artesanato, e a lingua portuguesa nao

3Este slide contém palavras em Iny Ryb¢ e aqui apresentamos sua tradugdo em lingua portuguesa: réru — tira de palha; wery — um tipo de
tracado; atehotky — palha; belehiru tonoryrti — um tipo de tragado; rarajierti — um tipo de tracado.
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faz parte do conhecimento especifico ligado a este saber, a nao ser quando se relaciona
ao mercado e as relacoes interculturais por ele promovidos, mas também pela prépria
orientagio pedagdgica do estdgio. Obviamente, percebemos que a ampliagao/explora-
¢ao deste tema promoveria também o uso da lingua portuguesa nesta aula, como por
exemplo, caso o assunto se voltasse para a comercializagio deste tipo de arte para povos
nio indigenas, ou mesmo indigenas de diferentes etnias, em que a relagdo comercial
pudesse ocorrer por meio da lingua portuguesa, caso esta seja a lingua comum das
pessoas envolvidas.

Em outro registro feito por meio de fotografia, M. apresenta o trabalho de confec-
¢ao de Bkyré — esteira — orientado por uma artesa de Broiry, especialista neste saber, e,
portanto, faz parte do planejamento da aula e promove a discussao do conhecimento
oral deste tipo de trabalho.

Foto 1: Aula prética para se fazer um Bkyre (esteira).

No relatério desta aula, em termos avaliativos, M. afirma ter sido uma aula bas-
tante diferente das demais, j4 que as alunas passaram a perceber que o artesanato feito
para uso e venda significa muito mais que um meio de sobrevivéncia, mas também
deve ser entendido como parte da identidade cultural 7ny.

Em comunicagio pessoal, M. afirmou que houve uma discussao com as alunas so-
bre a importincia econdmica desses objetos dentro da comunidade. As mulheres, por
meio de seu trabalho com os artesanatos, ajudam no sustento do lar com a venda dos
artigos. A arte Karajd, seja ela cerAmica, trangados de palha ou trabalho em madeira,
¢ de 6tima aceitacio e venda nos mercados populares, em galerias de arte, em cidades
pequenas, grandes e inclusive fora de nosso pais. Este é também um dos motivos alega-
dos por M. em debater e recuperar a importancia deste conhecimento para seus alunos
em rela¢io a confeccio dos artesanatos.
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Um aspecto que nos chama atengio ¢ a importancia que a lingua /ny exerce neste
tipo de educagio. Aqui /ny Rybé nio é um instrumento facilitador ou mediador do
conhecimento. O conhecimento ¢é trabalhado por meio da lingua que lhe pertence,
que lhe ampara e o salvaguarda. /nyRybé é a lingua da construgio do conhecimento.

Percebemos, portanto, que M. pée em prdtica o direito salvaguardado pela
Constitui¢ao Federal de 1988 de ensino em sua lingua origindria. Entendemos que
hd a necessidade de valoriza¢io e expansio da L1 como forma de garantia e direitos
preservadosuma vez que

[...] la L1 de los ninos y nifas constituye el medio principal de que disponen
para aprehender el mundo, para instalarse en él y construir sus significados. La
internalizacién de la estructura de la L1 — entendiendo por ésta la lengua hablada
por su familia y comunidad inmediata — no sélo influye en la manera en que ello
expresan sus reacciones frente al mundo que los rodea, sino que realmente estructura

la manera en que ellos lo perciben* (CONDEMARIN, 2003, p. 188).

A concepgio pedagégica do CLIFSPI e a visdo de mundo /ny favorecem a nao
separagao dos conhecimentos, sejam eles culturais e/ou no indigenas. O estudo dos
artesanatos femininos Karajd, assim como o debate provocado por reflexées dos alu-
nos com a ajuda da professora, proporciona a ampliagao da discussio sobre o préprio
significado dentro da sociedade Karaja desse tipo de conhecimento, além de mostrar
o valor que tais objetos tém na sociedade nio indigena.

A problematiza¢io proposta por M. em suas aulas a respeito dos artesanatos
femininos de seu povo, produzidos em sua comunidade, reflete um novo fazer pe-
dagégico, o fazer mediatizado no mundo, na realidade de vida de sua comunidade,
no didlogo entre o mestre e seus alunos. Freire (2005) exalta a necessidade desse tipo
de educa¢io que promove a libertagio, a consciéncia dos alunos diante do mundo e
tudo o que os rodeia. M. e seus alunos viveram uma experiéncia de conscientizagio,
de liberta¢ao e se mostraram homens e mulheres conscientes de seus valores, de seus
saberes, de suas necessidades.

Nesse contexto enxergamos a promogao da igualdade, um dos objetivos da edu-
cagdo bilingue intercultural apontado por Castro (2006), que também é entendida
como a superagdo daquilo que podemos chamar de “meu” e “nosso”. Fazemos parte
de um todo, e este todo depende de suas partes. O pensamento e o conhecimento nio
podem ser vistos como coisas distintas e separadas, isoladas, eles precisam interagir
com o todo social que permite especificagdes. Morin (2007) aponta para a relagio do
todo — global — com as partes — local. Para este autor, cada parte se modifica para, em
conjunto com as demais partes, formar o todo, que, por sua vez, jamais poderd ser
visto/entendido como algo alheio a0 mundo — o mundo ¢ composto de suas partes,
de suas especificidades.

4“[...]a L1 é o principal meio disponivel para as criancas apreenderem o mundo, se instalar nele e construir seus significados. A interiorizagio
da estrutura da L1 — compreensio deste idioma falado por sua familia e comunidade imediata — ndo s6 influencia 0 modo como eles
expressam suas reagoes frente a0 mundo que os rodeia, mas na maneira como as criangas o percebem”. [Tradugio minha].
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Neste sentido, o saber /ny foi trabalhado por M. ao pensarmos na base de conhe-
cimento construido em suas pesquisas ao envolver os conhecimentos tradicionais na
rotina escolar dos alunos, trabalhar criticamente a valorizaciao dos saberes culturais, o
que a nosso ver é um salto de qualidade em relagao a articulagio de conhecimentos
dentro do contexto escolar. M. conseguiu nao sé articular os conhecimentos de seu
povo em prol da manutengao de sua cultura — preocupagio que ela expressa nos obje-
tivos de todas as suas aulas, mas inclusive discutir com seus alunos suas participagoes
no mundo, fazendo parte dele, formando o todo social a que pertencem.

Préticas pedagdgicas como a de M. Karajd se opdem aquelas que Freire (2005)
chama de bancdrias. M., ao problematizar os temas que trabalhou, acaba por se afastar
da mera educa¢io pautada no depésito de conhecimentos. Ela instiga seus alunos a
perceberem que suas proprias agoes e conhecimentos contribuem para com o desen-
volver das aulas, dos questionamentos, que seus saberes vinculados as suas realidades
sao propulsores de uma educagio libertadora, que permite a conscientizagio como
forma tnica de educacio.

DEPOIS DA AULA, A REFLEXAO

O uso da lingua portuguesa nestas a¢oes pedagdgicas se limita apenas aos nomes dos
objetos envolvidos no registro das atividades, nao houve por parte de M. o aprofunda-
mento do assunto trabalhado para a vida fora da comunidade, para outros contextos de
vida. M. afirma que sua aula foi bilingue, uma vez ter-se feito uso de termos em lingua
portuguesa — os nomes dos objetos de registro — cAmera, filmadora, quadro, giz, caderno,
caneta etc. Entendemos que a educagao bilingue intercultural supera o uso de termos
linguisticos e o ensino de linguas, ela inspira mergulho no mundo, no pensar do outro;
neste sentido, a aula de M. se insere no contexto de educagio bilingue intercultural,
uma vez que, conforme Ferreira (2001), ¢ preciso a dupla cidadania, sua construgio sem
exclusio. Trabalhar em sala de aula com conhecimentos préprios é problematizar a reali-
dade de vida que nao se limita as tradigoes culturais, mas também implica a mobilizacio
de conhecimentos, o fazer parte de um todo social — nacional e mundial.

Assim, o bilinguismo adotado nas aulas oferecidas por M. Karajd nao é pautado
em usos linguisticos, tdo comuns em estudos vinculados ao bilinguismo de linguas
de prestigio. Aqui, as prdticas bilingues s3o politicas: adotam a manutencio sociolin-
guistica da comunidade, bem como discute com os alunos as fungdes das diferentes
linguas dentro de Bzoiry.

As préticas pedagdgicas sdo, portanto, o cerne das discussdes e preocupagdes
dos universitdrios indigenas e suas comunidades, bem como nossa, seus professores e
orientadores, uma vez que é por meio delas que serd possivel a efetiva transformacio
da educagio escolar em meio a comunidades indigenas visando uma educagao bilin-
gue intercultural de fato, nao apenas aquela resguardada constitucionalmente.
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