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Resumo: Neste trabalho, apresentamos um panorama das diferentes configuragdes que a se-
gquéncia didatica ganhou no Brasil como procedimento para o ensino de linguas amplamente
conhecido. Trazemos primeiramente o constructo que denominamos de original, mostrando al-
gumas criticas feitas a ele e suas possiveis interpretacdes. Em seguida, abordamos variadas
adaptacdes que buscaram ampliar o procedimento, adaptacBes essas que incluiram mais eta-
pas, modulos e ou estratégias, sem, contudo, maodificar suas bases teéricas, principalmente a
centralidade do género textual. Buscamos, ainda, discorrer sobre os itinerarios, elencando suas
caracteristicas a fim de confronta-las com a sequéncia. Os resultados mostram que as variadas
reconfiguracdes feitas buscaram aprimorar o procedimento, tornando-o mais pertinente para o
ensino de linguas em diferentes realidades escolares.
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1 A primeira versdao deste texto foi publicada como capitulo do livro “Sequéncias e pro-
jetos didaticos no PNAIC: uma leitura”, em 2018, pela Editora Pontes. Disponivel em:
IR HETFPBE28-98C- -4 61BDAc 40T lesusTCoM/UGUIZBIZER_cOfade51dadcA8dtadefa523d7bdarse. pdf


mailto:tania.magalhaes95%40gmail.com?subject=
https://orcid.org/0000-0003-2298-260X 
mailto:cristova@uel.br
https://orcid.org/0000-0001-7875-6930 
https://87f78528-b98c-4d12-a9ae-6f304c849ca9.filesusr.com/ugd/2571f3_c0fade51da4c489fa4efa523d7bda75

Abstract: In this paper we present an overview of the different configurations that the didactic
sequence has gained in Brazil as a wide known scheme used in the teaching of languages. Firs-
tly, we start by what we call the original construct, showing some criticism towards its proposal
and some possible interpretations. Secondly, we approach several adaptations that sought to
broaden the procedure by including more stages, modules and/or strategies, without changing
the theoretical basis, specially the central role of the genre. Finally, we present the concept of
itineraries, describing their characteristics in order to contrast them with the didactic sequence.
The results show that the diverse frameworks done aimed at enhancing the practice, making it
more appropriate to the teaching of languages in different school realities.
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INTRODUCAO

Diferentes trabalhos de pesquisa existentes hoje no Brasil trazem reflexdes e
propostas de acao relativas ao ensino de linguas na escola basica e na educacéo
superior. Variadas correntes tedricas tematizam a pratica de analise linguistica, a ora-
lidade, a leitura e a producéo escrita, de forma que temos atualmente um panorama
consolidado de pesquisas tedricas e aplicadas que contribuem efetivamente para a
pratica docente. As pesquisas nesses campos tém tido importantes impactos na for-
macao inicial e continuada de professores, em documentos oficiais, em materiais di-
daticos e na pratica pedagadgica.

Apesar dessas contribuicdes, ainda necessitamos de discussdes que se voltem
para o ensino de linguagem na contemporaneidade, aprofundando em questdes re-
lativas & docéncia, sobretudo aos procedimentos didaticos que oferecam bases mais
consistentes para a aprendizagem em praticas sociais de linguagem.

Neste ensaio retrospectivo, enfocamos o procedimento de ensino de linguas am-
plamente conhecido no Brasil, as sequéncias didaticas (SD); buscamos (re)elaborar
0 panorama anteriormente feito para uma pesquisa relativa ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa (PNAIC). Na primeira versao deste texto, levantamos
as diferentes configuragdes e transformacgdes realizadas na SD voltadas para o en-
sino de linguas, encaminhadas por pesquisadores de variados grupos de pesquisa.
Expandimos esta primeira versao incluindo novas reconfiguragcées e uma discussao
sobre a proposta de itinerarios.

DO ESQUEMA ORIGINAL AS EXPANSOES PROPOSTAS NO
BRASIL

As sequéncias didaticas no ensino de lingua materna e estrangeira sao alvo de
muitos estudos no Brasil hoje?. A ampla circulacdo desse constructo em pesquisas e
praticas pedagodgicas se deu em funcéo do projeto Olimpiada de Lingua Portuguesa
e, antes, com a inser¢ao de preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) nos
Parametros Curriculares Nacionais (Machado; Guimarées, 2009).

2 No trabalho de Dolz (2016) ha varios trabalhos brasileiros citados. http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0102-44502016000100237&Ing=pt&nrm=iso
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Asequéncia didatica de géneros textuais foi expandida e reinterpretada de muitas
formas, resultando em novos constructos com o proprio nome de sequéncia didatica,
bem como com outras possibilidades inclusive de nomenclatura, conforme apresen-
taremos aqui. De fato, podemos interpreta-la de diversas formas, seja reapropriando-
-nos do mesmo conhecimento, dependendo dos pressupostos teérico-metodoldgicos
gue nos orientam, seja guiando-nos por diferentes conceitos e praticas pedagdgicas,
dando novas interpretacdes ao tema.

Houve varios “incbmodos”, a nosso ver, com a proposta inicial de sequéncia
didatica, o que gerou diferentes sentidos para o trabalho com elas. Um deles é que
0 esquema da sequéncia pode sugerir uma conducéo de atividades de forma muito
linear; outro fator de incbmodo é a palavra um (“conjunto de atividades escolares or-
ganizadas, de maneira sistematica, sistematicas em torno de um género textual oral
ou escrito” [2004, p. 97] e “Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade
de ajudar o aluno a dominar um género de texto ([Dolz; Noverraz; Schneuwly; 2004,
p. 97] grifo nosso), o que pode reduzir o projeto ao trabalho com apenas um género
textual. Ha ainda uma orientac&o para que as atividades com os géneros sejam feitas
preferencialmente vinculadas a um projeto: “Na medida do possivel, as sequéncias
didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe” (2004, p.100. grifo
nosso): quando pensamos em selecdo de saberes para o trabalho de sala de aula,
gual relacdo podemos estabelecer entre um género indicado em um curriculo e as de-
mandas locais relativas as expectativas e necessidades dos alunos, vinculadas a um
projeto mais amplo? Nesse caso, quando vemos “na medida do possivel”, podemos
compreender que a escolha do género esta determinada apenas pelo curriculo, sem
opc¢Oes de dialogo com projetos tematicos, coletivos ou outras maneiras de organiza-
cao do trabalho escolar. Também acreditamos que a auséncia de uma indicagao clara
do contexto de circulacdo do género produzido, inserido no esquema elaborado pelos
autores, como podemos ver na Figura 1 abaixo, possa ter impulsionado a compreen-
sado da SD de forma reduzida. Em certos trechos da obra de 2004, a questao da modi-
ficacdo/adaptacdo do género ao contexto escolar e a necessidade de ficcionalizacéo
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pode ser confundida com simula¢cao?®, espaco do ficticio* ou fingimento®, bem como ser
interpretada como cépia® da realidade, e ndo como a prépria realidade existente na
escola em constante interacdo com as situacdes cotidianas fora dela.

Entretanto, todas essas interpretacfes s6 sdo possiveis se desconsiderarmos
toda a fundamentacao tedrica e suas concepcdes basilares. No momento de entrada
das ideias do ISD no Brasil, na década de 1990 (Machado, Guimaraes, 2009), ja havia
muitos questionamentos acerca de uma perspectiva normativista de ensino de Lingua
Portuguesa (LP); também ja era nacional a discusséo sobre teorias de letramentos e
suas repercussdes para a pesquisa em educacao basica no pais, fato que pode ter
conduzido a novas interpretacdes das sequéncias didaticas, tanto de forma inovadora
guanto de forma mais reduzida (descricéo formal e explicita do género, por exemplo,
sem relagdo com o contexto). E por isso que os autores reforcam a necessidade de
uma concepcéao de género (bakhtniana, segundo os autores) e de compreensao do
objetivo do ensino de linguas, que é tonar o aluno capaz de interagir em situacoes
reais, considerando a escola como um “auténtico lugar de comunicagéo”, bem como
confrontando os alunos com diversas interacdes extraescolares. Conforme esclare-
cem, a proposta das SD fundamenta-se num preceito: “é possivel ensinar a escrever
textos e a exprimir-se oralmente em situagcGes publicas escolares e extraescolares”
(Dolz, Noverraz, Scnheuwly, 2004, p. 96). Ademais o género € considerado um “meio

3 Como funcionam as praticas de linguagem da aprendizagem que tém por objeto os géneros que
sdo um instrumento de outras praticas de linguagem, simuladas em classe? (Dolz, Noverraz, Sc-
nheuwly, 2004, 2004, p. 89)

4 “Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, forcosamente, sempre
trabalhou com os géneros, pois toda forma de comunicagao — portanto, também aquela centrada
na aprendizagem — cristaliza-se em formas de linguagem especificas. A particularidade da situagao
escolar reside no seguinte fato que torna a realidade bastante complexa: ha um desdobramento
gue se opera em que o género ndo é mais instrumento de comunicacdo somente, mas €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente, hum espaco do
“como se”, em que o género funda uma pratica de linguagem que €, necessariamente, em parte,
ficticia, uma vez que é instaurada com fins de aprendizagem (Dolz, Noverraz, Scnheuwly 2004, p.
75-76).

5 Acrescente-se ainda o fato de que a transposicdo para a escola de um género como a entrevista ou
o debate, que habitualmente tem lugar numa instituigdo como o radio ou os espagos da politica, tem
como efeito mudar, ao menos parcialmente, sua fungdo. Portanto, ele nao € mais o0 mesmo, pois
corresponde a um outro contexto comunicativo; somente ficcionalmente, ele continua o mesmo, por
assim dizer, sendo a escola, de um certo ponto de vista, um ligar onde se finge, o que &, alias, uma
eficiente maneira de aprender (2004, p. 180).

6 “Trata-se de colocar os alunos em situa¢des de comunicacdo que sejam 0 mais préximas possivel
de verdadeiras situacdes de comunicacao, que tenham um sentido para eles, a fim de melhor do-
mina-las como realmente sdo, ao mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados
sdo (também) outros.” (Dolz, Noverraz, Scnheuwly 2004, p. 81)
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de articulacéo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares” (Dolz, Noverraz, Sc-
nheuwly, 2004, p. 71). Também alertam que a sequéncia didatica ndo séo receitas’,
de modo que o professor deve superar a mera utilizacdo de materiais. Enfatizam,
também, apos a apresentacdo do procedimento, indicacdo de que € necessario, para
compreendé-lo, considerar que € “importante insistir em alguns pontos cruciais: 0s
principios tedricos subjacentes ao procedimento” (Dolz, Noverraz, Scnheuwly, 2004,
p. 108), de forma que ndo se pode compreender a SD sem sua teoria de base.

Com isso, parece entdo que, hoje, no cenario brasileiro, duas grandes
possibilidadesfiguramnoespag¢oacademia-pesquisa-escola:umasequénciadidaticaque
designamos de “original”’, por ter sido primeiramente gestada; e as versoes
“derivadas”, que trazem novas sentidos e possibilidades de compreenséo da verséo
original. Reproduzimos, a seguir, a macroestrutura da sequéncia didatica originalmente
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Figura 1: Esquema original genebrino da sequéncia didatica

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

Embora ndo tenhamos a circulacdo do género explicita no esquema como uma
etapa da SD ap0s a producao final (como vemos abaixo, na figura 2), consideramos
gue todo o aporte tedrico-metodoldgico do ISD converge para a compreensao de que
todo género produzido deve ter, necessariamente, um contexto de circulacao, ja que
producdes textuais estao calcadas em contextos reais de usos da lingua. Nesse senti-
do, a circulacdo do género parece estar implicita na SD, considerando que se trata de
um “projeto de classe” (Dolz, Noverraz e Scnheuwly, 2004, p. 100). Assim, € papel da

7 “As sequéncias ndo devem ser consideradas manual a ser seguido passo a passo” (2004, p. 127)
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escola “criar contextos de producao” nos quais poderiam ser usados o procedimento
da SD, a fim de que o professor pudesse estabelecer objetivos, elaborar material, ava-
liar alunos e fazé-los avancar em capacidades de linguagem em prol da sua autono-
mia discursiva. Entretanto, como ja vimos amplamente afirmado, na transposicao di-
datica muitas modificac6es ocorrem entre o que se propde e o que se efetiva em sala
de aula, sobretudo, influenciadas pela desarticulacdo entre a teoria e o procedimento.

No procedimento SD, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99) enfatizam a
importancia de cada componente ou fase. Na apresentacdo da situacao, afirmam que
e “[...] o momento em que a turma constroi uma representacéo da situacdo de comu-
nicacao e da atividade de linguagem a ser executada”. A citacdo visa a mostrar que o
agir com a linguagem esta em primeiro plano, ou seja, a execu¢édo de um agir social
em uma situacdo de comunicacao especifica deve estar clara para o aluno. Nesse
componente, os autores discorrem sobre as suas dimensdes fundamentais: “o projeto
coletivo de producdo de um género oral ou escrito” e a “dos conteudos”. Aqui também
gueremos ressaltar a énfase da proposta para um agir, que € sempre coletivo e indi-
vidual, um agir social que fundamenta a proposta da SD. Em relagédo a dimensao dos
conteudos, os autores explicitam a importancia desse importante elemento do género,
para que possam compor sua acao de linguagem de forma a adequa-la para o projeto
comunicativo visado. Como exemplo de possiveis projetos de classe/comunicativos,
os autores exemplificam com “coletanea de enigmas policiais, debate organizado por
uma revista ou um texto explicativo num projeto interclasses” (2004, p. 100-101). Nes-
se sentido, entendemos que o procedimento SD é proposto para compor eventos
de letramento, em torno de praticas sociais que colaborem com uma aprendizagem
significativa e pertinente a circulacéo social dessas producdes, e ndo de forma desar-
ticulada entre género e contexto.

Nesse mesmo texto, os autores também abrem espaco para uma proposta de
agrupamento de géneros com énfase em distin¢des tipologicas relacionadas aos do-
minios sociais da comunicacdo, o0 que traz a tona as praticas sociais de linguagem.
Essas proposicdes assim como uma ideia de que a SD nao explicitava claramente o
foco no agir social promoveram um processo de ampliacao e ressignificacdo da SD,
com varios pesquisadores brasileiros colaborando para trazer novas possibilidades de
interpretacdo, das quais apresentaremos algumas que contribuem com nosso traba-
lho, de forma dialdgica, bem como fundamentam nossa analise de dados.
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Swiderski e Costa-Hubes (2009) fazem uma adaptacéo, propondo acrescentar
alguns médulos e enfatizando a circulacdo no proprio esquema.

Figura 2: Proposta de Swiderski e Costa-Hubes

Fonte: Swiderski e Costa- Hubes (2009, p.120)

Na figura 2, vemos que é acrescentado um modulo de reconhecimento, em que
o professor conduz os discentes ao trabalho de pesquisa sobre o género, enfatizan-
do a necessidade de uma leitura anterior a producéo inicial, dado que muitos alunos
podem desconhecer totalmente o género foco de um trabalho especifico. A analise
linguistica € bem colocada justamente porque nesse reconhecimento inicial se faz
necessaria certa reflexdo com os alunos sobre os elementos linguisticos que susten-
tam as operacdes da acdo de linguagem materializada no texto enfocado. Também
€ bastante pertinente acrescentar no esquema a circulacdo, ja que o trabalho com
géneros na perspectiva do ISD objetiva desenvolver capacidades de linguagem para
gue estudantes produzam discursos na sociedade.

No grupo de pesquisadoras do Centro de Estudos de Educagéo e Linguagem,
da UFPE, Leal, Brandao e Correia (2009) realizaram pesquisas para analisar de que
modo as SD sdo apropriadas por um conjunto de docentes, enfocando principios nor-
teadores que regem o trabalho em sala de aula e uma avaliagcéo sobre o trabalho com
SD em sala. Na primeira pesquisa, as autoras percebem que, a partir da observacao
de quinze aulas de uma docente, os principios norteadores da sequéncia didatica de
uma professora do 5° ano do Ensino Fundamental | foram os seguintes: parte-se de
uma problematizagéo, estimulada em constante interacao entre professores e alunos,
enfocando um ensino bastante reflexivo, com sistematizacao de saberes em que séo
valorizados os conhecimentos discentes.
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No segundo trabalho de pesquisa, Ribeiro, Azevedo e Leal (2020) realizaram
entrevistas com dez docentes e observacdes da sala de aula (com sequéncias desen-
volvidas entre 2007 e 2009, e posterior pesquisa sobre as intervenc¢des) para verificar
como as docentes compreendem o trabalho com SD em sala. Os resultados mostram
gue elas avaliam o procedimento de forma positiva no tocante a possibilidade de or-
ganizar uma pratica sistematizada em que ha atividades articuladas, atendendo aos
objetivos de inserir socialmente criangas no mundo da leitura e da escrita. Também
avaliam que a totalidade de entrevistadas considerou central a possibilidade de en-
focar leitura e escrita em vez de um trabalho “mais tradicional”, em que se priorizam
teorizacdo gramatical. Destacaram, ainda, que € um procedimento que envolve o gé-
nero como eixo principal e articulador das atividades. Cinco professoras afirmaram
gue a SD propicia levar em conta o interesse e aspiracées dos alunos, de forma que
a escola possa ser atrativa e se relacionar ao universo dos estudantes. Finalmente,
mostram que pela avaliacao final das atividades, é possivel perceber claramente os
avancos discentes.

Nessa pesquisa, ficou claro pelas entrevistas que o trabalho com SD é muito fle-
xivel, adaptavel a diferentes realidades, sendo o esquema apenas uma diretriz, refeita
e reelaborada durante sua execucéo a partir das dificuldades e necessidades discen-
tes, num trabalho que, embora seja planejado, € pensado e repensado com base no
contexto escolar. Nesse sentido, a apropriacdo da SD por esse grupo de professoras
demonstra que esse procedimento proporciona uma diversidade de atividades e meto-
dologias adotadas nos modulos da SD, o que foi avaliado de forma bastante positiva,
sempre realizada a partir do género alvo. No geral, Ribeiro, Azevedo e Leal (2020)
apontam o carater formativo da sequéncia didatica, que envolve planejamento siste-
matizado, adaptacdes e avaliacéo, permitindo analisar os reais avangos dos discentes.

Os Projetos Didaticos de Géneros (PDG), de Guimaraes e Kersch (2012, 2014,
2015), também sdo uma forma de romper com uma possivel compreenséao reduzida
da sequéncia didatica no &mbito da transposi¢cao, numa perspectiva empobrecida em
gue 0s géneros se tornam pretextos para ensino de gramatica. Além disso, a analise
descritiva de géneros, pelos quais os alunos nunca interagem, mas descrevem, cate-
gorizam e apenas analisam, exclui as cenas discursivas, bem como circulagéo, disse-
minando uma escolarizacao redutora da pratica social de linguagem. Embora néo se
trate exatamente de uma nova proposta de SD, o PDG revela também certo incbmodo
com a fixidez em um género textual e a falta de circulagéo dos textos dos alunos em
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projetos de intervencéo escolar. Assim, a figura elaborada por Rabelo (2015) ilustra
também o dinamismo do trabalho com géneros na escola.

Figura 3: Proposta de esquema para os PDG

Fonte: Rabelo (2015)

Os PDG também enfocam o papel do professor no esquema, dividindo-a em dois
planos, em que professores e aluno sao coconstrutores de conhecimento. O trabalho
de Lousada, Rocha e Guimarées-Santos (2015) se alinha ao de Guimaréaes e Kersh,
em que houve o desenvolvimento atrelado ao carater social do género no aprendizado
de lingua estrangeira. VVarios temas gerados pelas situacdes da vida dos alunos, bem
como no entorno da propria escola, se relacionam ao ensino de LP no ambito de um
PDG?8, que séo entdo motivadores das producdes de linguagem, trazendo a cena as
guestdes linguisticas, contextuais e sociais da linguagem.

8 O trabalho de Rabelo (2015), por exemplo, é realizado por uma professora de Lingua Portuguesa
e de Ciéncias bioldgicas numa turma de Ensino Médio.
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Araujo (2013) mostra varias pesquisas realizadas em torno da SD em que foram
feitas adaptacdes, a partir de reflexdes empreendidas em diferentes realidades brasi-
leiras. Realizamos uma sintese de duas de suas pesquisas, considerando o trabalho
de 2013, que ndo apresenta reflexdes em esquemas, por isso sistematizamos alguns
trechos no quadro 1:

Quadro 1: Motivacdes para mudancas na SD e adaptacdes propostas

Motivacdo para realizar

mudancas na SD Adaptacéao

A autora nao pediu a producgéo diagnéstica,
iniciando por um moédulo que se destinava a
ensinar a ler o género artigo de opinido, para
depois ensinar a reconhecer estratégias argu-
mentativas usadas e, por fim, levar a escrever
0 género. As producdes finais foram publicadas
em jornal de referéncia da cidade.

Na escrita do artigo de opini&o com turma de
Ensino Fundamental, a pesquisadora reorga-
nizou os madulos, levando os alunos a escre-
verem um novo texto, com novo tema como
producéo final.

alunos desconheciam o
género e as estratégias ar-
Freitas gumentativas escritas (falta
(2004) de experiéncia dos alunos
de Ensino Médio de uma
escola publica)

Gongalves cansaco dos alunos em re-
(2012) escrever a producéo inicial

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir dos dados reunidos por Araujo (2013)

Nesta sintese que fizemos de Araljo, vemos que adaptacdes sdo necessarias
em virtude dos diferentes contextos em que as SD séo desenvolvidas. A autora ainda
comenta analiticamente duas sequéncias apresentadas por Cordeiro (2000) e Bezer-
ra (2002). Nessa comparacgdo, Denise Araujo reforca que as duas SD desenvolvidas
em realidades bastante diferentes diferem entre si, embora afirmando basearem-se
no mesmo constructo. As diferencas se revelam, por exemplo, no nimero de aulas;
ha também uma énfase na sequéncia de Bezerra no eixo da leitura, num tema espe-
cifico e no trabalho com a reescrita, 0 que ndo acontece, segundo Araujo, na SD de
Cordeiro (2000). Ademais, reforca que, embora Dolz, Noverraz e Schneuwly tenham
dito que é preciso reservar tempo para o trabalho com a gramatica, a SD néo enfoca
um trabalho sistematico de analise linguistica.

Uma comparacao entre sequéncias também foi feita por Cristovao e Stutz (2011),
enfocando neste trabalho entre materiais didaticos de lingua materna e estrangeira.
As autoras se fundamentam nos preceitos do ISD e analisam as caracteristicas das
atividades considerando as capacidades de linguagem; também analisam as seme-
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Ihancas e especificidades das SD. O género enfocado foi a entrevista radiofénica, em
material destinado a aulas de francés (como L1) e inglés (como L2). Como resultados,
ambas as sequéncias buscam aprimorar as capacidades de linguagem, propéem uma
circulacdo mais ampla do género, se comparadas a propostas mais tradicionais, para
uma efetiva insercdo social dos alunos, realizam avaliacdo somativa, assim como
apresentam informacdes diversas para dar suporte as producdes. No tocante as es-
pecificidades, o fato de as sequéncias serem voltadas para L1 e L2 mostrou-se mais
relevante, como por exemplo 0 maior nimero de atividades na SD de inglés como L2,
pela necessidade de desenvolver capacidades ainda ndo sedimentadas. Ademais,
houve um agrupamento maior de atividades para o desenvolvimento de capacidades
de linguagem em L1, fato contrario ao que acontece em L2 visto que ha necessidade
de suprir lacunas, no aprendizado de lingua estrangeira, com relacdo as capacidades
linguistico-discursivas ja interiorizadas na lingua materna.

A comparacéo entre sequéncias feita por Araujo (2013) e por Cristovao e Stutz
(2011) mostra o quéo flexivel é esta proposta, sendo tecida para cada situacao par-
ticular, adaptada a cada publico, bem como passivel de muitas mudancas que véo
sendo feitas ao longo do processo, como qualquer projeto voltado para o ensino.

Ainda sobre a relacao ente SD e AL, os trabalhos de Pontara e Cristovao (2017)
e Gomes e Souza (2015) também indicam essa possibilidade e a necessidade de um
ensino reflexivo de linguagem, reunindo SD e AL num trabalho totalmente integrado. A
pesquisa de Pontara e Cristovao é aplicada; a de Gomes e Souza traz uma reflexao a
partir dos conceitos de SD e AL; nos dois, mostra-se a viabilidade de usar os modulos
da SD para realizar um amplo trabalho de andlise critica e reflexdo aprofundada sobre
fendbmenos linguistico-discursivos nos géneros textuais, ou seja, uma gramatica que
se analisa no funcionamento do discurso, produzindo um sentido mais claro para os
alunos. Pontara e Cristovao (2017) fazem essas rela¢cées demostrando que no inte-
rior das sequéncias ndo apenas pode-se viabilizar o trabalho de reflexao linguistica,
mas também potencializar o estudo da linguagem de forma reflexiva, vinculando os
elementos linguisticos as dimensdes discursivas e textuais da lingua, no caso espe-
cifico dessas autoras, de inglés como lingua estrangeira. No trabalho de Pontara e
Cristovao, a reflexdo em torno de temas importantes para a formacao cidada também
desponta como um diferencial na SD para além do ensino da linguagem.

Outras pesquisas que contribuem com as expansdes do ISD no pais sao as que
relacionam a Analise Linguistica aos modulos do PDG. Lisboa (2014, p. 7), por exem-
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plo, realizou uma pesquisa em que contribui com reflexdes sobre “um trabalho de
analise linguistica atrelado as especificidades de um género textual e as capacidades
linguisticas dos alunos”. Esses trabalhos que tematizam sobre SD ou PDG relaciona-
dos a AL permitem romper com “um dos mais fortes pilares das aulas de portugués”
(Mendonca, 2006), e acreditamos que também das de linguas estrangeiras, justamen-
te porque essa nova perspectiva de aprendizagem de fenbmenos linguisticos, que
ultrapasse a mera nomenclatura, a identificacdo e a classificacdo, vem trazer uma
“fusdo com o trabalho com os géneros, na medida em que contempla justamente a
interseccdo das condi¢cdes de producdo dos textos e as escolhas linguisticas” (Men-
doncga, 2006, p. 207).

Cristovao (2015), trazendo inovacgOes para o processo de ensino e aprendiza-
gem de linguas baseada numa abordagem de géneros, concebe a lingua como acéo
social constituida por diferentes dimensdes. Nessa perspectiva, a figura 4 € usada
para representar o esquema da sequéncia didatica, considerando que o processo de
ensino e aprendizagem é mediado por diferentes ferramentas.

Figura 4: Esquema do dispositivo didatico SD

Fonte: Cristovao (2015, p. 412)
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Vemos nesse esquema, ressignificacbes em relacdo a proposta inicial da SD.
Ao longo da realizacdo do procedimento, sdo sugeridas varias escritas, além da ini-
cial, e ndo apenas duas producdes (a 12 no inicio e 22 ao final). Também vemos aqui
atividades de autocorrecéo, correcao por pares e correcao em grupo, que certamente
revelam que o processo de aprendizagem envolve coconstrucao de significados para
a linguagem, reforcando a dimensédo de que os significados ndo estdo prontos e alo-
cados nos elementos e fenbmenos linguisticos, mas sdo construidos coletivamente
na interacdo entre os sujeitos. O feedback dado aos alunos pelo professor sobre as
producdes realizadas é feito apdés um extensivo trabalho com as capacidades de lin-
guagem, antes da circulacéo social do texto.

Ferreira (2016) compatrtilha propostas pedagogicas de didatizacdo de géneros
por meio de SD, tomando a definicdo e o esquema original genebrino como base. No
entanto, em seu capitulo de analise desses materiais a partir da Perspectiva Episte-
molodgica do ISD, a autora faz uso de parametros avaliativos defendidos por Cristovao
(2009) e Beato-Canato e Cristovao (2012), como i) acdo de linguagem; ii) textos so-
ciais em uso; iii) aprendizagem em espiral; iv) escrita como processo; v) proposta cola-
borativa, modelo indutivo, comparac¢des construtivas; vi) uso de recursos pedagogicos
diferenciados; e vii) atividades de reviséo e de reescritura. Como pode ser observado
nesses parametros, ha uma expansao de elementos como a colaboracéo, atividades
de reviséo e reescritura (sinalizando que seriam mais frequentes), bem como a escri-
ta como processo, reforcando a nogcao de varias reelaboracfes para se atingir uma
verséao final de producao textual. Finalmente, enfatizamos o critério da aprendizagem
em espiral ndo para ir ao encontro da ideia de sequencia(¢ao) ou linearidade, mas sim
para ressaltar o trabalho em progresséo espiralada.

Abreu-Tardelli et al (2018) também revisitam a SD e trazem uma perspectiva
mais dindmica do esquema inicial, justificado pelo fato de que “o esquema inicial-
mente proposto pelos autores ndo explicita a complexidade tedrico-metodolégica da
proposta e pode levar a uma leitura reducionista da abordagem”, conforme a Figura
5 ilustra:
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Figura 5: Proposta de reestruturacdo do modelo de SD

Fonte: Abreu-Tardelli, Lima, Souza, Amorim, Freitas (2018, p. 239)

Na figura 5, salta aos olhos 0 movimento espiralado entre a producao inicial e
final, perpassado por médulos de avaliacdo constante. Também sédo valorizadas as
acOes mediadoras do professor, ressaltando seu trabalho central para que o aluno se
desenvolva, sem as quais ndo ha processo de aprendizagem. E valido ressaltar, além
disso, que o0 esquema traz a tona a ideia de que o género é secundario, no sentido que
€ a pratica social que indica por meio de qual género/acao de linguagem o aluno
vai (inter)agir socialmente. Assim, a situacao inicial € proposta para os alunos para
gue se proceda a uma producdao inicial e, em seguida, sejam desenvolvidas diversas
atividades de producéo e reelaboracéo constantes dos textos ao longo do processo.

Outra contribuicdo que trazemos é a de Miquelante, Cristovao e Pontara (2020),
gue pretenderam fugir a um esquema mais linear, propondo uma metéafora visual do
DNA, apresentada a seguir:
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Figura 6: 22 Ressignificacdo proposta pelo Grupo de Pesquisa “Linguagem e
Educacao”

Fonte: Miquelante, Cristovéo, Pontara (2020, p. 157)

Na figura 6, vemos que a énfase se da na dinamicidade do esquema, na pos-
sibilidade de idas e vindas no trabalho com o género e na necesséria articulacdo
entre as capacidades de linguagem nos diferentes modulos. Também séo incluidos a
circulacdo, os médulos de revisao e reescrita e as capacidades de linguagem, dando
maior envolvimento, na SD, a outros conceitos do ISD basilares para o trabalho com
linguagem na sala de aula.

A figura de Barros (2020) demostra a relacédo entre as diferentes fases da SD,
em especial, a articulacdo entre apresentacdo da situacdo e o fechamento da intera-
¢ao com a circulacdo da producao textual, a fim de cumprir seu papel. Chama a nossa
atencdo também para a nédo linearidade, reforcando a ideia de uma sequenciacéo
mais fluida. H4 também indicacbes de mddulos voltados ao desenvolvimento de ca-
pacidades de linguagem especificas (capacidades de ac¢éo, discursivas e linguistico-
-discursivas, sem a inclusdo das expansoes relativas as capacidades de significacao®

9 Cristovéo e Stutz (2013)
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e multissemioticas!?, propostas por pesquisadores do ISD que buscam ampliacdo da
perspectiva tedrico-conceitual).

Segundo a autora,

A SDG, vista como um procedimento, permite a abordagem de objetos dis-
cursivos de varias modalidades, por isso a necessidade de se ampliar o con-
ceito de revisao e reescrita, incorporando conceitos como reflexao, refacc¢ao,
reorganizacdo, para que se possa considerar a didatizacdo de objetos multi-
modais. (Barros, 2020, p. 131).

Além disso, a autora prevé a possibilidade de varias revisdes e reescritas/refac-
cOes/reorganizacdes e ndo apenas uma (da producdao inicial para a final), conforme

podemos ver na imagem abaixo:

Figura 7: Ressignificacdo da SDG de Barros (2020)

Apresentacio da situagfio: sensibilizagdo ao género, delimitacdo e
socializagao do contexto de produgdo (equilibrio entre o género
como objeto social e objeto de ensino)

Producio inicial: avaliacio

diagnostica
. Oficinas: Oficinas:
Oficinas: desenvolvimento | | desenvolvimento de
desenvolvimento de de capacidades capacidades
capacidades de agdo discursivas linguistico-
‘ discursivas

Producio final: trabalho a
partir de revisdes e reescritas/
refacgdes/reorganizagdes

Fechamento da interac¢io:

0s textos cumprem seu papel

previsto na apresentagdo da
situagao

Fonte: Barros (2020, p. 130)

10 Dolz (2015)
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Apés essa sistematizacdo de diferentes perspectivas e avaliacdes sobre a se-
guéncia didatica, partindo de varios grupos de pesquisa, vimos a potencialidade des-
se constructo e dos estudos que ainda podem ser feitos em torno desse conceito.
Arriscamo-nos, agora, a elencar algumas caracteristicas que parecem ser recorrentes
nos trabalhos supracitados:

Quadro 2: Caracteristicas das SD reconfiguradas pelas propostas brasileiras

- a nao linearidade da SD;

- 0 papel central do professor como mediador pedagdgico do processo de ensino e aprendiza-
gem da lingua;

- a abertura para véarios géneros dentro de uma SD ou PDG, sendo um género o “alvo” e outros
géneros paralelos abordados nos moédulos, que vdo compondo o arcabougo do aluno para produ-
zir o género alvo.

- a nao fixidez de um género a priori a aprender, mesmo que ele esteja no curriculo; a escolha do
género alvo da SD nasce, quase sempre, de temas relevantes do entorno social do aluno (o que
confere um carater mais local envolvendo aprendizagens a partir da comunidade do aluno);

- aintegracdo da SD a projetos tematicos escolares mais amplos, projetos esses que nao neces-
sariamente tém o objetivo de desenvolver as capacidades de linguagem prioritariamente, mas
gue enfocam outros objetivos para além daqueles vinculados ao aprendizado da lingua, como a
discusséo de temas relevantes para a formacéo da cidadania;

- a escolha de um tema relevante aliado a pratica social constitutiva do género, atrelada ao papel
central do desenvolvimento de capacidades de linguagem;

- a prioridade da pratica social que indica um género textual a ser estudado, e ndo o contrério;
- a circulagéo do discurso do aluno;

- a avaliacd@o continua e processual;

- a reescrita como um componente da SD;

- a interacdo que a SD proporciona entre discurso e analise linguistica;

- 0 preceito da “didatica ideal” (Bronckart, 1999, p. 86): a aprendizagem ocorre em atividades que
partem da interacdo em dire¢&o ao estudo do texto e, entdo, as unidades menores, numa prima-
Zia das praticas de leitura, escrita e oralidade sobre o ensino de gramatica.

Fonte: elaborado pelas autoras

Ja no que se refere aos itinerarios, proposta mais recente, segundo Dolz, Lima
e Zani (2020), eles sao diferenciados das sequéncias didaticas pela ampliacdo de
possibilidade(s) de revisdo do texto antes da producédo final. Os autores ressaltam
também a relevancia na relacéo entre atividades de linguagem diversas como produ-
cao (oral e escrita) e compreensao (oral e escrita) e atividades metalinguisticas. Na
caracterizacao dos itinerarios, os autores pontuam a ampliacdo da articulacdo entre
atividades, maior subdivisédo de ateliés, avaliacdo formativa ao longo das etapas, pos-
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sibilidade de trabalho com géneros diversos e/ou com as modalidades oral e escrita
integradas, promovendo maiores espacos de reflexividade sobre o conteudo tematico
e/ou as dimensdes do género. Neste artigo, as reconfiguracdes brasileiras que ja pro-
pdem essas expansdes, apresentadas no trabalho de Magalh&es e Cristovao (2018),
ndo sao citadas. Outros textos que também apresentam, em parte, essas propostas
sao os de Pontara e Cristovao (2017), Miquelante et al (2017) e Miquelante, Cristovao
e Pontara (2020).

Analogamente, Barros, Ohuschi e Dolz (2022) explicam a relacao e a distin¢ao
entre SD, sequéncias didaticas de género (SDG) e dispositivos didaticos. As SD néo
necessariamente séo voltadas ao ensino de linguas; assim, Barros (2020) tem utili-
zado o termo SDG para nomear o procedimento criado pelos pesquisadores do ISD,
tendo os géneros como eixo organizador. A distingdo entre SDG e 0s itinerarios esta
centrada no aumento de revisdes e reescritas, ja que nas SDG, as atividades se limi-
tavam as producdes inicial e final. O esquema usado para ilustrar o procedimento do
itinerario é de Colognesi (2015)* e Colognesi e Lucchini (2017):

Figura 8: Esquema dos Itinerarios

Fonte: Barros, Ohuschi, Dolz (2022, p. 104), com base em Colognesi (2015) e Colognesi
e Lucchini (2017).

As etapas que compdem a SDG se mantém, iniciando com a producao textual

11 Colegnesi (2015) é a referéncia de pesquisa na qual surge este conceito.
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inicial para um contexto especifico. A partir da sondagem das dificuldades de estudan-
tes em sua versao inicial, a intervencao didatica € planejada e executada para abordar
dimensdes enunciativas, textuais, discursivas e linguisticas relativas ao objeto de en-
sino (a producao textual de um género especifico), promovendo varias oportunidades
de revisdo e reescrita, bem como da revisédo por pares, mediada por uma grade de
avaliacao (ferramenta semidtica) e da autoavaliacdo. Apesar de o esquema ndo mos-
trar, os autores afirmam haver a fase de socializacdo da versao final.

Como podemos observar ao cotejarmos as figuras expostas antes da 8, mui-
tas das reconfiguracdes brasileiras vém ha muito propondo essas mesmas insercoes
sem, no entanto, alterar o nome do dispositivo. Entretanto, é possivel observar que os
autores se baseiam somente na pesquisa desenvolvida em Genebra e outra do mes-
mo autor em parceria, mas ndo dialogam com o desenvolvimento cientifico local, por
exemplo, o trabalho de levantamento das reconfiguracdes da SD de pesquisadoras/
res brasileiras/os apresentado por Magalhées e Cristovao (2018). Esse dialogo seria
importante e desejavel para fortalecer as pesquisas brasileiras.

A partir dessa constatagcao, questionamos: as diferentes propostas brasileiras de
reconfiguragdo das SD deveriam, como fez um dos proprios proponentes do conceito,
mudar o nome do procedimento uma vez feita alguma alteracdo? O termo itinerario,
citado na BNCC e no Novo Ensino Médio, atualmente muito contestado pela comuni-
dade escolar e académica brasileira, que inclusive pede revogacéo do projeto, pode-
ria facilitar um interesse ou adeséo as orienta¢des prescritivas oficiais?

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esse panorama, em que retomamos a sequéncia didatica com o
intuito de reafirmar a presenca de suas reconfiguracdes nas pesquisas brasileiras, as-
sim como relaciona-las ao constructo itinerario, percebemos o carater dinamico des-
te procedimento, acreditando que ela € potencial para trabalho o ensino de linguas,
envolvendo as varias etapas da escolarizacdo. Em uma perspectiva sociodiscursiva,
os alunos séao inseridos, por meio das SD, cultural e socialmente nas praticas de
linguagem orais e escritas como sujeitos ativos e autbnomos, capazes de agir pela
linguagem em diferentes situac¢des cotidianas.

Destacamos, ainda, que, embora ndo abordado aqui, as SD tém sido usada tam-
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bém na formacéo de professores, ndo apenas como procedimento para a aprendiza-
gem da linguagem académica, mas também como objeto de reflexdo sobre o ensino
de linguas, como nas praticas reflexivas de elaboracdo de materiais didaticos para a
escola basica.

Isso posto, destacamos que o aperfeicoamento das capacidades de linguagem
dos estudantes e de futuros professores, por praticas de leitura, escrita e oralidade, é
tarefa central nas pesquisas do Grupo Linguagem e Educacéo, tendo a possibilidade
de concretizacdo desse aperfeicoamento pelo frutifero procedimento aqui elencado
em suas diferentes configuragdes, cujos impactos positivos sao efetivamente vistos
no desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.
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