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RESUMO: A histdria da Linguistica Aplicada estd intimamente ligada a histéria do
ensino de linguas estrangeiras. Da mesma forma, a histéria dos ultimos 30 anos
(1990-2020) da Linguistica Aplicada e do ensino de linguas no Brasil se confunde com
a histdria dos 30 anos da Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). Esse
artigo busca recuperar brevemente o trajeto da Linguistica Aplicada no pais nesses
30 anos, tragando um paralelo com a pesquisa brasileira sobre ensino e aprendizagem
de linguas - ainda o lécus que concentra o maior numero de pesquisas da drea. A
partir dai, discute-se o papel e a atuagao da ALAB e os desafios que se colocam para
o ensino de linguas no contexto brasileiro, para a area da Linguistica Aplicada e,
consequentemente, paraa ALAB.
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ABSTRACT: The history of Applied Linguistics is closely linked to the history of foreign
language teaching. Likewise, the history of the last 30 years (1990-2020) of Applied
Linguistics and language teaching in Brazil is intertwined with the history of the 30
years of the Brazilian Association of Applied Linguistics (ALAB). This article seeks
to briefly review the path of Applied Linguistics in the country in the last 30 years,
tracing a parallel between Brazilian research on language teaching and learning - still
the locus that concentrates the largest amount of research in the area. Since then, it
discusses the role and performance of ALAB and the challenges posed for language
teachingin the Brazilian context, for the area of Applied Linguistics and, consequently,
for ALAB.
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INTRODUCAO

A histdria dos ultimos 30 anos (1990-2020) da Linguistica Aplicada e do ensino de
linguas no Brasil se confunde com a histdria dos 30 anos da Associagao de Linguistica
Aplicada do Brasil (ALAB). Embora presente no Brasil desde a década de 1970, foi em
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1990 que a Linguistica Aplicada se fortaleceu e se consolidou em terras brasileiras com
a fundacao da ALAB.

De acordo com Tucker (s.d.), o termo “linguistica aplicada” surgiu pela primeira vez
em 1946, dando tituloa um curso independente da Universidade de Michigan. Aépoca,
referia-se a aplicagao de uma abordagem cientifica ao ensino de linguas estrangeiras.
Contribuiram para a definicao da area o trabalho de dois de seus docentes, Charles
Fries e Robert Lado, para a melhoria da qualidade do ensino de linguas estrangeiras,
a fundacao, em 1948, de um novo periddico, Language Learning: A Quarterly Journal
of Applied Linguistics. Mais tarde, o termo passou a abarcar também o estudo de tra-
ducao automatica. Até que, em 1964, foi fundada durante o Coldquio Internacional de
Linguistica Aplicadana universidade de Nancy, na Franca, a Association Internationale
de Linguistique Appliquée (the International Association of Applied Linguistics),
abreviada como AILA, acrénimo do titulo francés). No mesmo ano e na mesma cidade
aconteceu seu primeiro congresso, organizado a partir de trés eixos tematicos: ensino
de linguas, tradugao automatica e cooperagao em pesquisa na Europa.

Com o passar do tempo, a pesquisa na area se expandiu, e atualmente a pagina da
associacao na internet expoe que a:

Linguistica aplicada é um campo interdisciplinar e transdisciplinar de pesquisa
e pratica que lida com problemas praticos de linguagem e comunicacao que
podem ser identificados, analisados ou resolvidos aplicando teorias, métodos e
resultados disponiveis da Linguistica ou desenvolvendo novas estruturas tedricas
e metodoldgicas na Linguistica para trabalhar. sobre esses problemas. A Linguistica
Aplicada difere da Linguistica em geral, principalmente no que diz respeito a sua
orientagdo explicita para problemas praticos do cotidiano relacionados a linguagem
e comunicacdo. Os problemas da Linguistica Aplicada abrangem desde aspectos da
competéncia linguistica e comunicativa do individuo, como aquisi¢do da primeira
ou segunda lingua, alfabetizacao, disturbios da linguagem, etc. até problemas
relacionados a linguagem e comunicagao em e entre sociedades, como por exemplo
variacaolinguistica e discriminacdolinguistica, multilinguismo, conflito linguistico,
politica e planejamento linguistico. (Disponivel em: https://aila.info Acesso em
31/05/2020).

Tal definicdo difere um pouco da visao brasileira (como serd discutido mais adian-
te), na medida em que ainda é muito centrada na resolucao de problemas, na aplicacao
de teorias e na propria Linguistica. Contudo, é representativa da area. Cabe lembrar
que, apesar das divergéncias, a propria ALAB é filiada a AILA.

No Brasil, a expansao da Linguistica Aplicada se deu a partir da década de 1970,
tendo como alguns de seus marcos a criacao do Programa de Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas da PUC-SP (1970) e a criagao do Centro de Linguistica Aplicada na
Universidade Estadual de Campinas (1974). Fortaleceu-se como area em 1990, com a
fundacao da ALAB, e tendo conseguido projecao mundial notadamente em 2017, quan-
do esta organizou o 18° Congresso Mundial de Linguistica Aplicada da AILA.

Apesar do seu campo de atuacao ir muito além do ensino de linguas, ainda é ele que
predomina, no Brasil e no mundo. A histéria da Linguistica Aplicada estd intimamente
ligada a histdria do ensino de linguas estrangeiras. Esse artigo busca recuperar breve-
mente o trajeto da Linguistica Aplicada no Brasil nos ultimos 30 anos, tragando um para-
lelo com a pesquisa brasileira sobre ensino e aprendizagem de linguas, dada a relevancia
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de concentrar o maior numero de pesquisas da area. A partir dai, discute-se o papel e
a atuacao da ALAB e os desafios que se colocam para o ensino de linguas no contexto
brasileiro, para a drea da Linguistica Aplicada e, consequentemente, para a ALAB.

1. 30 ANOS DA ALAB, 1990 - 2020:
HISTORIA DO ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

Até a década de 1990, o ensino de linguas estrangeiras no Brasil emulava a ten-
déncia internacional. As principais teorias de ensino e aprendizagem e de linguagem
convocadas eram a comportamentalista, a cognitivista e a comunicativa.

Segundo a teoria comportamentalista, a linguagem, ancorada nas teorias de
Leonard Bloomfield, é entendida como um conjunto de estruturas linguisticas que
pode ser analisado como um sistema, cujos elementos se organizam de acordo com
um comportamento padrao: “um estimulo externo (S) leva alguém a falar (r), [e] esta
resposta linguistica do locutor constitui para o ouvinte um estimulo linguistico (s)
que provoca uma resposta pratica (R)". (LEPSCHY, 1975, p. 89). Dessa forma, a teoria
comportamentalista de linguagem busca explicar os fenémenos linguisticos, tanto
de significacao quanto de comunicacao, com bases empiricas, ou seja, a partir de esti-
mulos observaveis e das consequentes respostas produzidas pelos interlocutores em
situagOes especificas.

Em uma perspectiva comportamentalista, o processo de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira é entendido como a atividade de adquirir novos habitos linguisticos
nouso dalinguaestrangeira.Issose dd mediante a automatizacao desses novos habitos,
operacionalizado por uma rotina que envolveria: estimulo fornecido pelo professor,
com aexposi¢aoaos conteudos a serem aprendidos; resposta do alunoao estimulo; ere-
forco, em que o professor avalia a resposta do aluno, dando-lhe um retorno (feedback),
que pode ser positivo ou negativo. As teorias comportamentalistas de linguagem e de
ensino e aprendizagem resultaram na criacao de metodologias de ensino de lingua
estrangeira que enfatizam e priorizam exercicios de repeticao e substituicao.

Em contraponto a visao comportamentalista estao as teorias cognitivistas, que en-
tendem a linguagem humana nao como resultado da repetigao de padrées de compor-
tamento, mas como resultado das experiéncias de um individuo - experiéncia fisica,
social e cultural. Nessa perspectiva, a linguagem possui uma funcao categorizadora
e organizadora que lhe imp6e uma estrutura e, ao mesmo tempo, contribui também
para a construcao e o conhecimento do real. Essa relacao entre corpo, linguagem e
mundo é o que George Lakoff (1987) classificou como experiencialismo (em oposicao
ao objetivismo). Assim, a realidade é um fenémeno linguistico e cognitivo, o resultado
da interacao entre nossas experiéncias corpéreas e o mundo.

Em uma perspectiva cognitivista, a metodologia de ensino prioriza as estratégias
a serem utilizadas pelos alunos durante a aprendizagem da lingua estrangeira. O
pressuposto é que a mente humana ja é cognitivamente apta para a aprendizagem de
linguas. Com base no que j& sabe sobre as regras e funcionamento da lingua materna, o
aprendiz elabora hipdteses sobre asregras e funcionamento de uma lingua estrangeira
e as testa. Os erros sdo, portanto, necessarios para o desenvolvimento da aprendiza-
gem — diferentemente da visao comportamentalista, em que os erros sao considerados
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mau habitos que devem ser exterminados para nao contaminar a aprendizagem. No
entanto, ainda prevalece uma visao estruturalista da linguagem.

Uma outra visao de ensino de lingua estrangeira é a comunicativa, que pode ser
considerada a corrente dominante internacionalmente. Tomando como base a ideia de
que a funcao primordial da linguagem é a comunicagao, a chamada abordagem comu-
nicativa para o ensino de linguas foi desenvolvida a partir do conceito de competéncia
comunicativa (HYMES, 1972) - que inclui as competéncias gramatical, sociolinguistica
e estratégica (CANALE; SWAIN, 1980), além da discursiva (CANALE, 1983). O conceito,
obviamente, é abstrato, mas Richards (2006, p. 3) propde a seguinte interpretacao:

= Saber usar o idioma para diversos propositos e funcées

= Saber como variar o uso da linguagem de acordo com a configuracao e os
participantes (por exemplo, saber quando usar a fala formal e informal ou quando
usar a linguagem de maneira apropriada para a escrita e a comunicacao falada)

= Saber produzir e entender diferentes tipos de textos (por exemplo, narrativas,
relatérios, entrevistas, conversas)

= Saber manter a comunicacdo apesar de ter limitacdes no conhecimento de um
idioma (por exemplo, usando diferentes tipos de estratégias de comunicacgao)

Da mesma forma que é importante ressaltar que o conceito de competéncia comu-
nicativa é relativamente abstrato, a ideia da abordagem comunicativa nao se refere
a um procedimento metodoldgico Unico, mas a um conjunto de procedimentos, e até
mesmo de metodologias (aprendizagem baseada em tarefas, abordagem lexical, apren-
dizagem baseada em conteudos, aprendizagem baseada em textos, aprendizagem ba-
seada em competéncias etc.), que servem a um objetivo principal: a comunicacao.

Discutir a abordagem comunicativa é, de certa forma, problematico, pois o termo
significa coisas diferentes para pessoas diferentes e as praticas didrias da sala
de aula podem parecer bastante diferentes quando os principios da abordagem
comunicativa sao aplicados em diferentes contextos sociais e educacionais. Assim,
o termo abordagem comunicativa pode ser visto como um termo abrangente
que descreve uma mudanga de pensamento sobre os objetivos e processos
da aprendizagem de idiomas em sala de aula (SAVIGNON, 2004), com varias
interpretacoes de como isso pode ser realizado na pratica. A chave para todas as
vertentes da abordagem comunicativa, no entanto, ¢ a mudanc¢a do ensino da
linguagem como estruturas linguisticas individuais para ensinar as pessoas a usar
alinguagem de maneira eficaz ao se comunicar, na verdade uma mudanca do ensino
da competéncia linguistica para a competéncia comunicativa. (HALL, 2011, p.93)

De qualquer forma, alguns principios norteadores permeiam a ideia de aborda-
gem comunicativa, apesar de suas diferentes interpretacoes. Além de amplamente
encontrados na literatura especializada internacional (CELCE-MURCIA; BRINTON;
SNOW, 2014; BROWN, 2015; HAMMER, 2015; LARSEN-FREEMAN; ANDERSON, 2011;
RICHARDS; RODGERS, 2014; SCRIVENER, 2010), sao também encontrados em livros
didaticos globais contemporaneos para o ensino de lingua estrangeira - sobretudo os
de inglés). Richards elenca dez pressupostos basicos que, talvez com algumas varia-
cOes, permeiam praticas correntes da abordagem comunicativa:

1. A aprendizagem da segunda lingua é facilitada quando os alunos estdo
envolvidos em interacdo e comunicacao significativa.
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2. Tarefas e exercicios eficazes de aprendizagem em sala de aula oferecem
oportunidades para os alunos negociarem significado, expandirem seus
recursos de linguagem, observarem como a linguagem é usada e participarem
de um intercambio interpessoal significativo.

3. A comunicacao significativa resulta do fato de os alunos processarem
conteudo relevante, objetivo, interessante e envolvente.

4. A comunicacao é um processo holistico que frequentemente exige o uso de
varias habilidades ou modalidades de linguagem.

5. A aprendizagem de idiomas é facilitada tanto por atividades que envolvem
aprendizagem indutiva ou por descoberta de regras subjacentes ao uso e
organizacao dalinguagem, quanto por aquelas que envolvem andlise e reflexao
da linguagem.

6. A aprendizagem de idiomas é um processo gradual que envolve o uso criativo
da linguagem e o método de tentativa e erro. Embora os erros sejam produtos
normais da aprendizagem, o objetivo final da aprendizagem é poder usar o
novo idioma com precisao e fluéncia.

7.0s alunos desenvolvem suas préprias rotas para a aprendizagem de idiomas,
progridem em ritmos diferentes e tém necessidades e motivagdes diferentes
para a aprendizagem de idiomas.

8. O sucesso da aprendizagem de idiomas envolve o uso de estratégias eficazes
de aprendizagem e comunicacao.

9. O papel do professor na sala de aula de idiomas é o de um facilitador, que
cria um clima de sala de aula propicio a aprendizagem de idiomas e oferece
oportunidades para os alunos usarem e praticarem o idioma e refletir sobre o
uso e a aprendizagem de idiomas.

10. A sala de aula é uma comunidade onde os alunos aprendem através da
colaboracao e do compartilhamento. (RICHARDS, 2006, p. 23)

Embora a proposta comunicativa de ensino de linguas certamente represente um
rompimento do paradigma estruturalista que permeia as teorias comportamentalis-
ta e cognitivista, na medida em que, pelo menos em seus pressupostos tedricos, nao
privilegia a lingua como estrutura, ela ainda traz alguns desafios, sendo o principal a
propria ideia de comunicacao. O que é comunicagao? Existe apenas um tipo de comuni-
cacao? Sera que esses principios, ainda que relevantes, estao sintonizados com as ne-
cessidades reais do conhecimento de linguas na contemporaneidade? Sao suficientes
para promover a comunicacao? Dominar as quatro habilidades (cf. principio 4 acima) é
realmente suficiente para o entendimento da lingua®?

Mesmo alegando-se que os principios da abordagem comunicativa podem ser colo-
cados em pratica de diferentes formas, é importante lancar um olhar para livros dida-
ticosinternacionais/globais - aqueles produzidos por autores e editores de paises onde
alingua ensinada é a primeira lingua, o que lhes atesta um carater legitimador, e desti-
nados ao publico global. Tais livros, de certa forma, acabam “ditando” uma metodologia
de trabalho dita comunicativa, ao disseminarem globalmente uma determinada forma
de fazer abordagem comunicativa. Atrelada a ela estd a divulgacao e apregoacao de
bens e valores culturais relacionados a esses paises, que passam a, de certa forma, ser
incorporados aos fundamentos da abordagem. Uma andlise cuidadosa de livros dida-
ticos internacionais/globais que alegam adotar a abordagem comunicativa é capaz de
manifestar a ideia de comunicacao como um processo de entender e fazer-se entender
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durante uma troca de mensagens na lingua-alvo, especialmente contextualizando-as
em paises falantes da lingua-alvo como lingua nativa.

Contudo, as criticas a abordagem comunicativa nao sao unanimes, e esta continua
sendo a corrente metodoldgica dominante no cenario internacional. No contexto
brasileiro tais ponderagdes surgiram e ganharam espaco a partir da publicacao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no final da década de 1990. Esses docu-
mentos trouxeram a teoria sociointeracional e a nogao de géneros discursivos para
a discussao sobre ensino de lingua estrangeira (BRASIL, 1998a) e lingua portuguesa
(BRASIL, 1998b) respectivamente.

A teoria sociointeracional se baseia primordialmente nas ideias do Circulo de
Bakhtin e de Vigotski (1978 [1994]; 1934 [2001]), na medida em que consideram que o
conhecimento é sempre construido e ancorado em interacoes situadas em contextos
sociais, histodricos e culturais.? Na visao sociointeracional,

aprender é uma forma de estar no mundo social com alguém, em um contexto
historico, cultural e institucional. Assim, os processos cognitivos sao gerados por
meio da interacdao entre um aluno e um participante de uma pratica social, que é
um parceiro mais competente, para resolver tarefas de construcao de significado/
conhecimento com as quais esses participantes se deparem. (BRASIL, 1998a, pp.
57-58)

Na visao sociointeracional, a linguagem nao é entendida como um mero conjunto
de estruturas linguisticas a serem assimiladas e replicadas, mesmo que a servigo da
comunicacao, mas como um conjunto de padrdes dindamicos, porém relativamente
estaveis, construido processualmente em interacoes sociais durante a negociacao de
significados. Linguagem é entendida

como acao interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos de sua histdria.

]

Em sintese, pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e intengoes, se
estabelecem relacbes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o
outro, alterando suas representacées da realidade e da sociedade e o rumo de suas
(re)acdes.

]

Nessa perspectiva, lingua é um sistema de signos especifico, histdérico e social,
que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la
é aprender nao somente palavras e saber combind-las em expressdes complexas,
mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL,
1998b, p. 20).

2 Vale ressaltar que o termo sociointeracional, presente nos PCN, nao é utilizado por autores do Circulo
de Bakhtin ou por Vigotski, mas expressa suas ideias, que atrelam o conhecimento a conjunturas e
valoragaosocial, ao materialismo histérico e a situacionalidade cultural. Nesse sentido, o termo é andlogo
a sociocultural, histérico-cultural, histdrico-social ou sécio-histérico-cultural.

m |@®®@ Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 14 | n. 36 | p. 17 - 36 | set/dez 2020



Nessa visao sociointeracional, o conceito de géneros discursivos é fundamental. O
discursondo acontece em um vacuo social, histdrico e cultural, mas se organiza em gé-
neros discursivos. Ou seja, a organizacao do discurso considera seu conteudo tematico
(o conteudo do texto; o que é dito), sua construcao composicional (a estrutura do texto;
como o dizer é organizado) e seu estilo (a selecao de recursos linguisticos; quais unida-
des de linguagem compbem o dizer). Toda essa organizacao considera fatores como a
finalidade do discurso, as intengdes e posicionamentos do locutor, os conhecimentos e
posicionamentos projetados para o interlocutor, das relagdes sociais e de poder entre
os interlocutores, dentre outros. Segundo os PCN,

A nocgao de géneros refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da agao a qual o
texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de literalidade, por
exemplo, existindo em nimero quase ilimitado. (BRASIL, 1998b, p. 22)

Na perspectiva sociointeracional, a aprendizagem nao é entendida como transmis-
sao de conteudos, mas como a criacao de oportunidades para a negociacao de significa-
dos em interacoes sociais visando a construcao de conhecimentos.

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem. Organizar situagdes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situacoes enunciativas de outros espacos que nao o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposicao didatica que o conteudo sofrerd; saber
que a escola é um espaco de interagao social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcéo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998b, p. 22)

O texto, portanto, é a unidade linguistica fundamental para organizar a aprendiza-
gem, uma vez que a linguagem so existe por meio de textos que circulam socialmente.
Obviamente, o conceito de texto aqui adotado nao se limita a sua estrutura linguistica
(conjunto de frases organizadas em paragrafos); qualquer enunciado com sentido com-
pleto constitui-se em um texto (mesmo que contendo apenas uma palavra). Da mesma
forma, uma estrutura linguistica complexamente organizada em frases e paragrafos
nao é um texto se nao possuir uma unidade de significado: “um texto sé é um texto
quando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso contrario, nao
passa de um amontoado aleatério de enunciados” (BRASIL, 1998b, p. 21).

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos.
O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualquer que seja sua extensao, é o texto, uma seqiiéncia verbal constituida por um
conjunto derelacdes que se estabelecem a partir da coesao e da coeréncia. Em outras
palavras, um texto sé é um texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global. (BRASIL, 1998b, p. 21)

Decorre daf que, na perspectiva sociointeracional, nao faz sentido trabalhar a lin-
guagem no nivel da frase ou em qualquer nivel inferior ao texto, dado que é através
de textos, organizados em géneros discursivos, que a linguagem se materializa social-
mente. Isso nao significa dizer que o ensino de linguas deva se reduzir a escrutinagao
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de textos e a andlise e producao aleatdria de géneros discursivos. O texto, e, conse-
quentemente, os géneros, sao a unidade em que a linguagem é enunciada com o propo-
sito de promover interacoes sociais. Sua analise, portanto, visa a entender o papel da
linguagem na construcao dessas interagoes.

Nessaperspectiva, naoépossivel tomar comounidadesbasicas doprocessode ensino
as que decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino sé pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restrices de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ouaquele
género. Desse modo, a nocao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. (BRASIL, 1998b, p. 23)

Um olhar menos atento pode nao perceber uma diferenca significativa entre a vi-
sao comunicativa e a visao sociointeracional, na medida em que ambas compartilham
as ideias de social e cultural. Além disso, a ideia de comunicacao também pode ser
confundida com a de interacao social. No entanto, o ato de comunicar pressupde que
hd algo pronto a ser comunicado, e estd fortemente atrelado a um pragmatismo fun-
cional. Por outro lado, a visao sociointeracional tem um carater processual e dinamico,
com foco maior no processo do que no produto, uma vez que o significado do produto
isolado é diferente do significado do produto atrelado ao processo.

Antes de explorar mais as diferencas entre a visao comunicativa e a visao socioin-
teracional, € importante mencionar um outro documento que expande a perspectiva
sociointeracional: as Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). O volume
destinado a 4rea de linguagens (BRASIL, 2006) contribuiu para disseminar, no Brasil,
no ambito do ensino de linguas, os conceitos de letramento e letramento critico. O do-
cumento traz um “novo” conceito de letramento, que “nao pode ater-se ao letramento
da letra, mas deve, isso sim, abrir-se para os multiplos letramentos, que, envolvendo

uma enorme variacao de midias, constroem-se de forma multissemidtica e hibrida”
(BRASIL, 2006, p. 29).

No uso da linguagem em “comunidades de pratica”, é muito comum que esse uso
seja composto por conjuntos complexos de habilidades antes isoladas e chamadas
de “leitura”, “escrita’, “fala” e “compreensao oral”. Levando isso em conta, passa-
se a preferir o uso do termo letramento para se referir aos usos heterogéneos da
linguagem nas quais formas de “leitura” interagem com formas de “escrita” em
praticas socioculturais contextualizadas. Isso leva a superacao do restrito conceito
anterior de“alfabetizacdo”, pautadoaindanaconcepcaoda “escrita” como tecnologia
descontextualizada e universal produtora das supostas habilidades linguisticas

homogéneas de leitura e escrita.

O novo conceito de letramento permite a compreensao desses novos e complexos
usos (de varias habilidades) da linguagem em situagdes como as que descrevemos
anteriormente, referidas agora como “letramento visual’, “letramento digital”, etc.
Surge assim o conceito de multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000) para dar
conta da extrema complexidade desses novos e complexos usos da linguagem por

novas comunidades de pratica. (BRASIL, 2006, p. 106)
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Outro conceito difundido pelo documento foi o de letramento critico, entendido
como um aparato analitico-critico que conscientiza os agentes discursivos sobre ex-
periéncias e praticas com a linguagem, levando-os a refletir sobre seus usos situados.
Embora polissémico, o conceito de letramento critico proposto nao pode ser tomado
como um procedimento metodoldgico unico, mas como “uma coalisao de interesses
educacionais comprometidos com o engajamento das possibilidades que as tecnolo-
gias da [linguagem] oferecem para a mudanca social, diversidade cultural, igualdade
econdémica e emancipacao politica” (LUKE; FREEBODY, 1997, p. 1). Nessa perspectiva,
sdo pressupostos do letramento critico (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001):

= 0 conhecimento nao é natural ou neutro; é ideolégico, pois baseia-se em regras
discursivas de cada comunidade;

»arealidade ndo é Unica e definitiva, ndo podendo ser “capturada”; a “verdade” nao
se encontra dada, devendo ser compreendida de forma situada;

* 0 significado nunca é dado; é sempre multiplo, negociavel, contestavel, (re/co)
construido cultural e historicamente, considerando-se as relagoes de poder envol-
vidas nas praticas sociais;

= o desenvolvimento de consciéncia critica, que leve o cidadao a adotar um compor-
tamento proativo, agente de transformagoes.

O enfoque nos letramentos e no letramento critico é compativel com, e comple-
menta, a teoria sociointeracional de linguagem e de aprendizagem, na medida em que
as entende como praticas socioculturais. Nesse trabalho, “ganham énfase as represen-
tagOes e as analises a respeito de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de género e as
indagacdes sobre quem ganha ou perde em determinadas relagdes sociais” (BRASIL,
2006, p. 116).

Apresentada a visao sociointeracional, alinhada a perspectiva dos letramentos e
do letramento critico, cabe agora contrasta-la a visao comunicativa, com o intuito de
argumentar que, apesar de uma possivel semelhanca entre os conceitos de comunica-
cao e interacao, as visdes sao epistemologicamente diferentes.

Da mesma maneira que diante dessa nova concepcao da heterogeneidade da
linguagem e da cultura passa a ser dificil sustentar um ensino em termos de “quarto
habilidades”, também passa a ser dificil sustentar o ensino isolado da gramaética.
A razao dessa dificuldade é que o conceito e a valorizacdo da gramadtica estao
ligados a concepcao da linguagem como algo homogéneo, fixo e abstrato, capaz de
ser descrito, ensinado e aprendido na forma de um sistema abstrato, composto por
regras abstratas - tudo isso distante de qualquer contexto sociocultural especifico,
de qualquer comunidade de pratica e de qualquer conjunto especifico de usudrios.
(BRASIL, 2006, p. 107)

Para comecar, a visao comunicativa para o ensino e aprendizagem de
linguas é globalmente entendida como uma abordagem, enquanto a visao sociointera-
cional pode ser entendida como um letramento. A definicao classica de abordagem é a
de Anthony (1963, p. 64), segundo a qual

Umaabordagem é um conjuntode proposicdes correlativas que lidam comanatureza
de ensino e aprendizagem de linguas. Uma abordagem é axiomadtica. Descreve a
natureza do assunto a ser ensinado. Estabelece um ponto de vista, uma filosofia,
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um artigo de fé/dogma - algo que alguém acredita, mas nao pode necessariamente
provar. Muitas vezes é indiscutivel, exceto em termos da eficdcia dos métodos que
dela decorrem. (ANTHONY, 1963, p. 64)

Tal definicao é usualmente apresentada em contraste a definicao de método:

O método é um plano geral para a apresentacao ordenada do material linguistico,
nenhuma parte da qual contradiz e toda a qual é baseada na abordagem selecionada.
Uma abordagem ¢é axiomatica, um método é processual.

Dentro de uma abordagem, pode haver muitos métodos. (ANTHONY, 1963, p. 65)

Embora tal contraste tenda a posicionar a abordagem em uma hierarquia superior
ao método (a palavra hierarquia é usada pelo préprio Anthony, em seu artigo seminal
de 1963), e, sem duvida, trabalhar com a nogao de abordagem dé& mais liberdade ao
professor do que trabalhar estritamente dentro de um método, o conceito ainda apre-
senta limitagdes que nao dialogam com uma visao sociointeracional. Notadamente,
seu carater axiomatico, dogmatico e incontestavel, a ser seguido cegamente e de forma
indiscutivel. Tal perspectiva nao cabe em uma visao enunciativa e sociointeracional de
linguagem, e menos ainda como proposta pedagdgica alinhada a essa visao.

Ao invés do conceito de abordagem, prefiro defender o conceito de uma peda-
gogia de letramento(s). Letramentos podem ser definidos como modos dinamicos,
interdependentes e contextualizados social, histdrica e culturalmente de nao apenas
usar a linguagem, nas modalidades escrita e oral, mas também de pensar e (inter)agir
por meio da linguagem. Kern (2012) destaca sete principios que perpassam a ideia de
letramento:

1. Letramento envolve interpretagao. Cada vez que produzimos um enunciado,
estamos interpretando e estruturando o mundo (eventos, experiéncias, ideias etc.)
do nosso ponto de vista unico. Da mesma forma, quando somos expostos a enuncia-
dos de outros, estamos interpretando a interpretagao de um escritor com base em
nossos conhecimentos e em nossas proprias convicgoes e compreensao do mundo.

2. Letramento envolve alteridade. Sempre produzimos enunciados para um inter-
locutor, mesmo que esse interlocutor seja nds mesmos ou apenas um interlocutor
projetado/imaginado/idealizado. Nossas decisdes sobre o que pode e deve ser dito
sao baseadas no nosso conhecimento do interlocutor. Este, por sua vez, interage
com o que é dito para construir significados sobre o enunciado.

3. Letramento envolve convencdes. Modos de enunciacao, em suas diversas mo-
dalidades, nao sao universais, mas sao governados por convengoes culturais que
variam entre contextos e géneros, se modificam com o tempo e com o uso, e podem
variar a depender do proposito.

4. Letramento envolve conhecimento cultural. O enunciador traz inevitavelmente
ideologias, atitudes, crencas, costumes, ideais e valores ao seu discurso. E todos
esses fatores estao atrelados a sistemas culturais especificos.

5. Letramento envolve inferéncia. As palavras estao sempre incorporadas a con-
textos linguisticos e situacionais, que envolvem a compreensao das relagoes entre
palavras, entre unidades maiores de significado, e entre textos e mundos reais ou
imaginarios.
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6. Letramento envolve reflexao e reflexividade. Ao produzirmos e/ou sermos ex-
postos a discursos, somos forcados a pensar sobre a linguagem e suas relagées com
o mundo e conosco.

7.Letramento envolve o conhecimento de como a linguagem é usada em diferentes
contextos e por meio de diferentes modos para criar significados. Letramento nao
pressupde apenas saber decodificar e/ou usar um sistema de escrita especifico,
nem apenas ter conhecimento lexical e gramatical.

Essas sete premissas trazem implicagdes importantes para o ensino de linguas por-
que estabelecem relagoes entre letramento e comunicagao, fornecendo uma ponte para
preencher a lacuna que muitas vezes separa o ensino “comunicativo” (supostamente
ideal paraniveisiniciantes), focandonofuncionalismodalinguagem, e o ensino“cultural”
(equivocadamente tido como apenas possivel em niveis mais avancados), privilegiando
analises e pensamento critico. E por meio de praticas de letramento, e nao apenas pra-
ticando habilidades, que os alunos nao apenas aprendem vocabuldrio e gramatica, mas
também aprendem (sobre) as narrativas que perpassam o(s) contexto(s) em que a lingua
é colocada em uso: histdrias, mitos, nogdes culturais e ideias do imagindrio coletivo que
tornam a linguagem compreensivel. Em vez de atribuir correspondéncias simplistas
e deterministas para significados, praticas de letramento levam os aprendizes a lidar
com incertezas e ambiguidades; a aprender maneirasnovas e alternativas de pensar e se
expressar; a nao apenas resolver problemas, mas também a problematizar; a entender
como os textos moldam a cultura e como a cultura molda os textos (KERN, 2012).

O quadroaseguir apresenta as principais diferencas epistemoldgicas entre as duas
visoes, que serao discutidas detidamente a seguir.

Quadro 1: Contraste entre abordagem comunicativa e pedagogia de letramento
sociointeracional critico

Conceito Abordagem comunicativa Pedagogia de letramento sociointeracional critico®
Lingua meio de comunicagao (um dos) sistema(s) de construgéo
de mensagens de significados no discurso

Linguagem verbal (quatro habilidades Letramentos multiplos; multiletramentos;

linguisticas) géneros discursivos
Lexicogramatica competéncia sociolinguistica construcéo de significados, sociolinguistica e

e discursiva discursivamente

Significado frase, texto, cotexto construgao e negociagcao em interagdes sociais; contexto

Unidade (minima)
de significado
Cultura

Criticidade
Autenticidade
Aluno e professor

Ensino

Temas

e contexto imediato
frase

constatacao e respeito
a diferencas

adaptacao a contextos
genuinidade
usuarios da lingua

individuos adaptaveis

motivadores

sdcio-historico-cultural
texto e género discursivo

entendimento de processos de (re)producéo e circulagéo

reflexividade sobre construcéo de significados
autenticidade de uso
usuarios reflexivos da lingua; agéncia

agentes capazes de agir socialmente

problematizadores

3 Termo cunhado por Tilio (2015) para designar uma proposta metodoldgica ancorada na teoria
sociointeracional (BRASIL, 1998a), e em letramentos e letramento critico (BRASIL, 2006).
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Enquanto na abordagem comunicativa a lingua é entendida como um meio de
comunicar mensagens prontas, a pedagogia do letramento sociointeracional critico
entende alingua como mais um dos sistemas de construgao de significados no discurso.
Nessa tultima visao, as mensagens nao estao prontas para serem transmitidas, mas sao
construidas na interacao.

A abordagem comunicativa considera primordialmente a linguagem verbal,
expressa por meio das quatro habilidades linguisticas - compreensao oral e escrita,
producao oral e escrita. A pedagogia do letramento sociointeracional critico, por sua
vez, entende a linguagem pelo viés dos multiletramentos e dos géneros discursivos.
As chamadas quatro habilidades linguisticas nao se resumem apenas a habilidades;
sao letramentos: letramento de leitura, letramento de escrita, letramento de oralida-
de, letramento de audio. Mais do que habilidades, sao modos culturais de pensar e de
construir e expressar significados. Por estarem diretamente relacionados a linguagem
verbal, sao formas de letramento linguistico. A eles associam-se outros letramentos:
letramento visual, letramento sonoro, letramento gestual, letramento espacial,
letramento digital etc. Dai decorrem os dois significados do prefixo multi- do termo
multiletramentos: multiplicidade de modos de significagao (multimodalidade) e multi-
plicidade cultural (os modos de significacao sdo culturais). Além disso, todo e qualquer
excerto de linguagem so¢ é, de fato, linguagem quando parte de um género discursivo
identificavel.

Na abordagem comunicativa, a lexicogramatica serve as competéncias socio-
linguistica e discursiva. Nesse sentido, gramatica e vocabuldrio sao ensinados como
sistemas prontos que devem ser aplicados com vistas a uma suposta pré-adequacao
sociolinguistica e discursiva. Na pedagogia do letramento sociointeracional critico,
nao se ensina apenas o que é dado como adequado ou nao: ensina-se que os significados
sao construidos por meio do sistema lexicogramatical, e que esses significados sao
variaveis e fluidos sociolinguistica e discursivamente.

Isso porque o significado, na abordagem comunicativa, estd dado na materia-
lidade linguistica (frase, texto, cotexto) ou no contexto imediato, aquele que pode ser
recuperado imediatamente, o cendrio. Em contraste a esse significado dado, a pedago-
gia do letramento sociointeracional critico entende que o significado é construido e
negociado em interagdes sociais e tais interagdes sao contextualizadas nao somente
situacionalmente, mas principalmente social, histérica e culturalmente. Como conse-
quéncia direta, a abordagem comunicativa entende a frase como a unidade minima de
significado, mas para a pedagogia do letramento sociointeracional critico essa unidade
minima € o texto, entendido como pertencente a determinado género discursivo.

Partindo para uma concepgao mais macro, ambas as visdes também entendem
cultura e criticidade de formas diferentes. Na abordagem comunicativa, ambos os
conceitos sao estaticos, fixos: cultura é constatacao e respeito a diferencas, tidas como
dadas, enquanto criticidade é a capacidade de adaptacao a contextos, também dados.
Por outro lado, na pedagogia do letramento sociointeracional critico os conceitos sao
dindmicos: cultura é o entendimento dos processos de (re)producao e circulacao de
discursos, e a criticidade é a reflexividade sobre a construcao de significados.

Um conceito caro a ambas as visoes é o de autenticidade, na medida em que se
acredita que o material auténtico é propulsor de comunicagao e de interacao social.
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Contudo, enquanto na abordagem comunicativa a autenticidade é tida como sinénimo
de genuinidade, na pedagogia do letramento sociointeracional critico ela é entendida
como autenticidade de uso. E tais concepc¢oes chegam a ser opostas. Genuinidade é
uma caracteristica propria da linguagem, uma propriedade absoluta da linguagem, re-
fere-se a linguagem produzida para circular em outros contextos, que nao o escolar, e
transposta, sem modificacoes de qualquer natureza, para a sala de aula. Autenticidade
de uso, por outro lado, refere-se a linguagem que desperta no usudrio atitudes res-
ponsivas pertinentes e condizentes com as praticas sociais que emulam. Note-se que
a genuinidade nao necessariamente garante a autenticidade de uso, caso o discurso,
apesar de genuino, nao pertenca as praticas sociais dos alunos, nao despertando neles,
portanto, atitudes responsivas pertinentes. Por outro lado, a autenticidade de uso nao
precisa ser necessariamente genuina, pois o que importa € a responsividade, e nao a
origem do discurso. Em uma situacao ideal, genuinidade e autenticidade de uso cami-
nham juntas, mas a segunda é preponderante, a primeira servindo primordialmente
para corroborar a segunda.

Em termos dos participantes, a pedagogia do letramento sociointeracional criti-
co atribuia eles um papel mais agentivo. Enquanto na abordagem comunicativa alunos
e professores sao usudrios da lingua, pois a fungao do ensino é formar individuos adap-
taveis, na pedagogia do letramento sociointeracional critico sdo usuarios reflexivos da
lingua, dotados de agéncia, uma vez que a funcao do ensino é formar agentes capazes
de agir socialmente.

Finalmente, vale chamar a atencao para o lugar da escolha dos temas em cada
uma das visoes. Ambas ressaltam a relevancia de se trabalhar temas relevantes que
contextualizem a linguagem. No entanto, na abordagem comunicativa isso se limita a
escolha de temas motivadores, acreditando-se que a motivagao, seja por qual motivo
for, seja suficiente para oaluno se engajar em situagdes comunicativas e, consequente-
mente, aprender a lingua. Por outro lado, a pedagogia do letramento sociointeracional
critico, sem desmerecer o papel da motivagao na aprendizagem, entende que a prio-
ridade é abordar temas problematizadores. Tais temas tendem a ser inerentemente
motivadores, além de possuirem uma funcao social e educacional.

_2.30 ANOS DA ALAB, 1990 - 2020:
LINGUISTICA APLICADA E ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

A Associagado de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) foi fundada em 26 de junho
de 1990, em assembleia geral ocorrida durante o V Encontro Nacional da ANPOLL,
na Unicamp. Seu objetivo era o de (re)construir um lécus académico-cientifico dina-
mico e reflexivo, fomentando, por sua vez, estudos e reflexdes da drea de Linguistica
Aplicada, marcando a emancipagao desta em relagao a Linguistica. Seu foco era o de
nao conceber a Linguistica Aplicada como aplicacao de teorias linguisticas, mas sim
como um campo de investigacao de usos situados da linguagem nas diversas esferas do
meio social, caracterizando-se como um campo de investigacao indisciplinar, transdis-
ciplinar, transgressivo, hibrido e indisciplinar.

Logo no inicio de sua disseminacao no Brasil, a partir de 1990, principalmente se
concebermos a fundacao da ALAB como um marco no fortalecimento da Linguistica
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Aplicada no Brasil, seu principal foco de pesquisa, assim como no cendrio internacional,
eraoensinodelinguas. Alémdisso, também fazia parte de suaagenda consolidar-se como
area do conhecimento auténoma, independente da Linguistica, com identidade prépria.

Nos anos 1990, era consenso no Brasil definir a Linguistica Aplicada como uma
ciéncia interdisciplinar (ao buscar subsidios em outras areas do conhecimento) e
transdisciplinar (ndo apenas apropriando-se de conhecimentos de outras areas, mas
transformando-os em préprios da Linguistica Aplicada), que buscava “a solucao de
problemas relacionados a linguagem” (CELANI, 1992). Uma definicdo classica é a de
Moita Lopes:

uma area de investigagao aplicada, mediadora, interdisciplinar, centrada na
resolucdo de problemas de uso da linguagem, que tem um foco na linguagem de
natureza processual, que colabora com o avanco do conhecimento tedrico, e que
utiliza métodos de investigacdo de natureza positivista e interpretativista. (MOITA
LOPES, 1996, pp. 22-23)

Com o passar do tempo, o préprio Moita Lopes reviu sua definicdo inicial, passando
a entender a Linguistica Aplicada como uma area do conhecimento que busca “criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central”
(MOITA LOPES, 2006, p. 14). Tal definicao, contudo, nao é unanime, e nao é incomum
encontrarmos pesquisadores trabalhando com a primeira definicao. A ALAB, no entan-
to, passouaentender a Linguistica Aplicada a partir de uma perspectiva nao apenas in-
ter e transdisciplinar, mas também (e principalmente) transgressiva (PENNYCCOOK,
2004) e indisciplinar (MOITA LOPES, 2006). Nessa perspectiva, a Linguistica Aplicada
passa a contribuir para a transformacao social com vistas a aliviar o sofrimento e a dor
(MOITA LOPES, 2009). Assim, a Linguistica Aplicada “nao é sobre o desenvolvimento de
um conjunto de habilidades que tornara o fazer da Linguistica Aplicada mais rigoroso,

mais objetivo, mas sobre tornar a Linguistica Aplicada mais politicamente responsa-
vel” (PENNYCOOK, 2004, p. 798).

Tornar a Linguistica Aplicada mais politicamente responsavel significa dizer que
ela opera alinhada a um paradigma critico, sendo o conceito de critico aqui adotado o
de prdatica problematizadora. Nessa concepg¢ao, adotar uma postura critica denota en-
gajar-se comasdiferencas, reconhecendo comprometimentos politicos e considerando
e problematizando as relacdes de poder em jogo, que nao sao fixas e nao podem jamais
ser tomadas como dadas ou naturalizadas. Aderir ao paradigma de uma Linguistica
Aplicada transgressiva e indisciplinar implica o questionamento constante e inces-
sante de categorias consideradas cotidianas pela Linguistica Aplicada - lingua(gem),
comunicacao, diferenca, contexto, texto, cultura, significado, letramento etc. - e de
categorias de teoria social critica - ideologia, poder, raga, género, sexualidade, classe,
conhecimento, politica, ética etc. (PENNYCOOK, 2004).

Reconhecendo os préprios “limites de seu saber/conhecer” (SPIVAK, 1993, p. 25), a
Linguistica Aplicada transgressiva e indisciplinar, assim como o conceito de “critico”
como pratica problematizadora, pressup6e uma postura autorreflexiva de reconhecer
limites e limitacoes, e, sobretudo, de nao pretender prescrever novas “verdades” que
substituam as “verdades” criticadas. Ao invés de oferecer solucdes, como se acreditava
nadécadade 1990, ointuito dessa Linguistica Aplicada contemporanea é o de construir
entendimentos sobre problemas sociais envolvendo o uso da linguagem por meio da

m |@®®@ Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 14 | n. 36 | p. 17 - 36 | set/dez 2020



problematizacao das diferencas e do questionamento, de forma ética, do conhecimen-
to, uma vez que este é construido subjetivamente e ideologicamente imbricado. Dessa
forma, a pesquisa em Linguistica Aplicada busca contribuir para o protagonismo de ci-
dadaos criticos, capazes de promover transformacao social por meio do conhecimento.

Apesar desse carater abrangente e epistemoldgico, a Linguistica Aplicada brasilei-
ra segue a tendéncia presente no cendrio internacional e concentra a maior parte de
suas pesquisas no ensino de linguas. Tal afirmacao encontrarespaldo na andlise da pro-
gramacao do maior evento internacional da drea, o Congresso Mundial de Linguistica
Aplicada (AILA World Congress) e do maior evento nacional, o Congresso Brasileiro de
Linguistica Aplicada (CBLA), organizado pela ALAB. Por serem os mais importantes
eventos da area em seus respectivos contextos, apontam para a diregao das pesquisas.
Tais eventos sao féruns privilegiados de divulgacao da producao tedrico-cientifica da
Linguistica Aplicada e, principalmente, um momento em que

a comunidade cientifica da drea se questiona sobre sua pratica e sobre os rumos que
segue ou pretende seguir. Nao podemos abstrair o fato de que a criagdo de um evento
cientifico especifico de uma drea, tal qual um congresso, é, por natureza, uma tarefa
que busca dar visibilidade ao campo do conhecimento, aquilo que ele produz, bem
como aos pesquisadores que 1a se apresentam, para que, periodicamente e cada vez
mais, esse campo possa afirmar-se e reafirmar-se como campo de saber legitimo,

fazendo convergir forcas que representam um saber cientifico mas também politico
e social. (ARCHANIJO, 2011, p. 612)

O quadro 2 lista os titulos ou tema(s) de cada edigao do Congresso Brasileiro de
Linguistica Aplicada. Trés edicdes (II CBLA, III CBLA e V CBLA) néo tiveram um titulo;
ao invés, foram organizados em torno de semindarios (II CBLA), de um tema (III CBLA),
ou de dreas (V CBLA). Vale notar que todos os titulos das edi¢des do evento remetem
ao carater mais amplo da Linguistica Aplicada, assim como o evento que teve um tema
geral. Por sua vez, as edigbes que nao tiveram titulo ou tema geral foram organizadas
em semindrios/areas que tiveram no ensino de linguas o seu foco principal. Contudo,
examinando as programagoes de todas as edigoes, percebe-se que a maior parte dos
trabalhos é relacionada ao ensino e aprendizagem de linguas e temas afins. O mesmo
também pode ser afirmado sobre as edigées do Congresso Mundial de Linguistica
Aplicada da AILA, que reune majoritariamente pesquisas sobre ensino de linguas.

Quadro 2: Titulos/temas das edicdes dos Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada

| Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Pesquisas e Perspectivas”
Unicamp, 1986

Il Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada Seminarios: 1- Discursividade e aprendizagem de
Unicamp, 1989 linguas; 2- Dicionario para aprendizes e ensino de

linguas; 3- Tendéncias no ensino de portugués para

estrangeiros no Brasil; 4- A pesquisa em traducéo, a

teoria, 0 ensino e a pratica; 5- Ensino e pesquisa em
leitura; 6- Folktales, rhythm and poetry in ESL.

Il Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada Tema: relacéo entre a Linguistica Aplicada e a
Unicamp, 1992 Linguistica
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IV Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada
Unicamp, 1995

V Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada
UFRGS, 1998

VI Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada

“Aspectos Transdisciplinares da Linguistica Aplicada”

Areas: ensino e aprendizagem de lingua materna,
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
traducéo e educacao bilingue

“A linguagem como pratica social”

UFMG, 2001
VIl Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Linguistica Aplicada e contemporaneidade”
PUC-SP, 2004
VIl Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Contextos Brasileiros de pesquisa aplicada no
UnB, 2007 ambito da linguagem”
IX Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Linguistica Aplicada e sociedade”
UFRJ, 2011
10° Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Politica e politicas linguisticas”
UFRJ, 2013
11° Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Linguistica Aplicada para além das fronteiras”
UEMS, 2015
18th AILA World Congress “Innovation and Epistemological Challenges in
UFRJ, 2017 Applied Linguistics”
12° Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada “Transitando e transpondo (n)a Linguistica Aplicada”
UFES, 2019

Fonte: o autor

Inicialmente acontecendo sempre na Unicamp e com periodicidade trienal, a par-
tir de 1998 o CBLA passou a ser sediado na cidade onde o/a presidente da associagdo
atuava. E a partir de 2011 a diretoria optou por tornar o evento bienal, a fim de dar
tempo habil para sua organizagao, uma vez que o mandato de cada diretoria eleita é
bienal. Em 2017, no entanto, a ALAB nao organizou uma edicao do CBLA por conta da
organizacao do 18° Congresso Mundial de Linguistica Aplicada da AILA, o evento de
Linguistica Aplicada mais importante do mundo, e que a ALAB ganhou o direito de
organizar ao apresentar uma candidatura vitoriosa em 2011. Por conta desse evento
e da sua magnitude, a diretoria da ALAB do biénio 2016-2017 deixou claro que sua
principal funcao seria a organizacao desse congresso mundial, e que, portanto, nao
faria sentido organizar um CBLA, j& que os participantes brasileiros teriam uma
oportunidade impar de comparecer ao “evento-mae” do CBLA em nosso préprio pafs,
no Rio de Janeiro.

A ALAB tem, portanto, um papel fundamental na pesquisa (sobretudo brasileira,
mas também mundial) sobre ensino de linguas, uma vez que seus eventos contribuem
para disseminar trabalhos sobre o assunto. Além disso, os proprios membros da di-
retoria da associagao assumiram, ao longo dos anos, papéis protagonistas no cenario
nacional da Linguistica Aplicada. Destaco alguns exemplos da ultima década, quando
tive a oportunidade de participar da organizacao de quatro CBLAs e de um AILA World
Congress, de quatro gestdes da associagdo (2012-2013, tesoureiro; 2014-2015, vice-
-presidente; 2016-2017, tesoureiro; 2019-2020, vice-presidente), além de ter sido um
colaborador muito préximo na gestao 2010-2011:
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e em 2011, a presidente da ALAB, professora Paula Szundy, juntamente com o
restante da diretoria, mobilizou esforcos para apresentar uma candidatura para
a ALAB sediar o 18° Congresso Mundial de Linguistica Aplicada da AILA no Rio
de Janeiro;

e durante o ano de 2012, a presidente da ALAB, professora Christine Nicolaides,
juntamente comigo, o tesoureiro da associagao, participamos de uma série de
reunides e eventos no Ministério da Educacao na tentativa de formar uma rede
nacional de formagao continuada de professoresdarede publica;arede cresceue
chegouaabarcar representantes de todos os estados da federacao, mas o projeto
nao chegou a se concretizar;

e em 2017, a presidente da ALAB, professora Paula Szundy, e o tesoureiro, eu,
coordenamos a organizacao do 18° Congresso Mundial de Linguistica Aplicada
da AILA no Rio de Janeiro;

e em 2018, ovice-presidente da ALAB, eu, embora nao atuando em nome da ALAB,
teve uma colecao de livros didaticos para o ensino de inglés aprovada pelo
Progama Nacional do Livro Didatico (PNLD 2018), com a proposta metodolégica
apresentada anteriormente nesse artigo, a pedagogia de letramento
sociointeracional critico;

e em 2019, a professora Paula Szundy, entdo ex-presidente da ALAB, mas
convidada por conta de sua atuagao na associagao, foi uma das coordenadoras do
PNLD 2020.

Essas sao algumas das agbes em que a ALAB e membros da sua diretoria, em
exercicioounao, vém colaborando para a Linguistica Aplicada brasileira, notadamente
no campo do ensino e aprendizagem de linguas.

3. DESAFIOS, RUPTURAS E POSSIBILIDADES DE PESQUISA
EM LINGUISTICA APLICADA: O PAPEL DA ALAB

Considerando-se o papel da pesquisa em Linguistica Aplicada de contribuir para
o protagonismo de cidadaos criticos, capazes de promover transformacao social por
meio do conhecimento e com vistas a aliviar o sofrimento e a dor, a ALAB tem muito a
contribuir enquanto associacao forte e consolidada. Ao longo desses 30 anos, a ALAB
vem refor¢ando o compromisso social da Linguistica Aplicada de construir entendi-
mentos sobre problemas sociais envolvendo o uso da linguagem por meio da problema-
tizacao das diferencas e do questionamento do conhecimento, sempre de forma ética e
reconhecendo sua subjetividade e implicagoes ideolégicas.

Assim como a Linguistica Aplicada transgressiva e indisciplinar, a ALAB, reconhe-
cendo seus limites, adota uma postura autorreflexiva de reconhecer seus limites e
suas limitagbes, e nao pretende, de forma alguma, prescrever “verdades”. Ao invés de
oferecer solucoes, a ALAB tem o compromisso de estar atenta aos desafios do mundo
atual que, perpassando os usos (e abusos) da linguagem em suas multiplas semioses,
possam ser problematizados pela Linguistica Aplicada, sempre estabelecendo didlogos
inter, trans e indisciplinares.

A ALAB ja tem um compromisso consolidado com a transformacao de politicas
publicas na area de ensino de linguas. Para o futuro, esperamos que a associacao dé
continuidade a esse compromisso de sucesso e busque desafios em outras dreas da
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mesma forma protagonista que atua no ensino de linguas. A diretoria que assumiu em
2020 parece ter vindo com f6lego para tal. Com apenas 3 meses de gestao, a diretoria
e o mundo se viram mergulhados em uma pandemia de covid-19 que parou o mundo.
Mas a ALAB nao parou; a ALAB se reinventou e comecou uma atuacao virtual nunca
vista em sua histdria. Esse parece ser apenas o comeco do futuro da associacgao. O futuro
em um mundo pos covid-19 que certamente exigird novos conhecimentos, novas (des)
aprendizagens, novos desafios e novas epistemologias. A Linguistica Aplicada aceita o
desafio. E tenho certeza que a ALAB também. O futuro dira. E que venham mais 30 anos.
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