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RESUMO: Apresenta resultados de analise de manuais dei@idit Historia produzidos no
Brasil entre 1997 e 2013. Explicita caracteristidasestrutura e forma de sete obras que
correspondem a definicdo de manuais didaticos aomas que tém a finalidade de orientar
professores em suas praticas de ensino. Aceitaistémsia destes manuais configura a
composicao do codigo disciplinar da Histéria e ddabica da Histéria enquanto disciplina
responsavel por orientar o ensino da Historia. Tamaressuposto de que a Didatica da
Histéria é a “ciéncia do aprendizado historico” wegcomo tal, pode ser dirigida a trés
tarefas: a tarefa empirica; a tarefa reflexiva;tarafa normativa. Os resultados indicam que
as(os) autores(as) dos manuais tém o obijetivo stebalecer didlogos com professores
formadores, formados ou em processo de formacéspeito de possibilidades para ensinar e
aprender Historia, expressando determinadas cobespguanto a funcdo do professor e
quanto a praticas de ensino mais adequadas, pamm@nte marcadas pelas abordagens
construtivistas e sécio interacionistas e pelasenfea perspectiva de instrumentalizacdo da
acao docente.

Palavras chave Didatica da Histdria; Manuais de Didatica da 6fist; Formacdo de
professores de Historia.

ABSTRACT: This paper presents the results of the researcthvdmalyzed didactic manuals
of History produced in Brazil, between 1997 and 20t describes the structure of seven
books that are considered as didactic manuals ideguor history teachers practices. The
existence of these manuals sets the framework eofdibciplinary code of history and of
history didactics. In the analysis, we accept tBsumption that history didactics is the
"science of historic learning” and it can be dieecto three tasks: the empirical task; the
reflective task; the normative task. The resultBdate that the authors intend to do a dialogue
with teachers of teacher education courses, wébhters who are studying to be teachers, and
with teachers who work in schools and need sugpayive their classes. The approaches are
related with new educational perspectives, spegcibised on constructivism and social
interactionism.
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Introducéo

Em artigo sobre as pesquisas cujo objeto séo s ldidaticos no Brasil, Munakata
(2012) indica que os primeiros trabalhos tiveramgemm na década de 1970. Durante trés
décadas, segundo o autor, apenas cerca de cindb@ptaabalhos sobre essa tematica foram
produzidos no Pais. Dentre os marcos para a exparasdpliacdo dessa producdo, Munakata
destaca a tese de doutoramento de Circe Bittendefenhdida na Universidade de Sao Paulo
em 1993 e publicada tardiamente em 2008; leEmcontro Internacional sobre Manuais
Escolares: Manuais Escolares — Estatuto, Funcdes, Histérraalizado em 1999 na
Universidade do Minho, em Portugal, que contou eoparticipacdo de varios pesquisadores
brasileiros. Partindo deste panorama inicial, Mat@k2012) afirma que "houve época em
que estudar livro didatico era visto como desviea®portamento. Hoje ha uma proliferagdo
de temas e abordagens possiveis para o seu effidbl/AKATA, 2012, p. 192). Conforme
0 autor foram “22 titulos entre 1993 e 1995; 29186; 26 em 1997; 63 em 1998; 79 em
1999; e 46 em 2000” (MUNAKATA, 2012, p. 181). En2601 e 2011 o numero foi ainda
mais expressivo, aproximadamente oitocentos (8@Makhos sobre livros didaticos foram
publicados no Brasil.

No caso brasileiro, segundo Garcia (2010), devdesgacar que a existéncia de um
Programa Nacional do Livro Didatico que avalia ®ribui livros gratuitamente para todos os
alunos da Educacgdo Basica matriculados em escoldggs, constituiu-se em um elemento
propulsor de pesquisas académicas. Os altos vattgesecursos publicos investidos, a
existéncia de critérios a serem considerados péliésras comerciais na producao dos livros,
a consolidagao de processos avaliativos por camssliespecialistas e a universalizagdo do
livro nas escolas também s&o fatores que contailvufgara criar condicées propicias para
maior investimento dos pesquisadores nessa tematica

Conforme Schmidt, Garcia e Bufrem (2006), na maiatos casos, 0s manuais
escolares dos alunos tém sido privilegiados nagumss académicas, enquanto que 0s
manuais destinados aos professores, especialnenarwuais de Didatica, ainda representam
uma parcela incipiente dos estudos, ainda que ganefo na Iberoamérica

Desde 2000, estudos sobre os manuais de Didatidatiéa Especifica ou Didatica

Especial, destinados aos professores, vém senlitades pelas autoras e colaboradores, em

’ As autoras citam estudos que corroboram essa gfianaomo o de Guerefia, Ossenbach e Pozo
(2005).
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particular com apoio na ideia de que eles séo el@mmsevisiveis do codigo disciplinar das
Didaticas, enquanto disciplinas de formacédo deegssures. Assim, esses manuais sao fontes
privilegiadas “para explicitar referéncias e norrgae construiram formas de compreender e
realizar o ensino de determinada disciplina emralifies periodos historicos” (GARCIA,
2010, p. 1).

Com tais pressuposicdes, a pesquisa voltou-sel&ed@ manuais de Didatica da
Historia produzidos no Brasil para compreender tareaa dessas publicacdes e explicitar
elementos por meio dos quais eles dialogam conegsofes que ensinam Histdria. Para isso,
foram definidos estes obejtivos: a) localizar entdiear as publicagcbes desta natureza no
periodo entre 1997 e 2013; b) selecionar e anafisamuais a partir das caracteristicas
identificadas; ¢) compreender os diadlogos estalielecom os professores de Historia.

A construcdo da pesquisa esta sustentada no rexommo da existéncia de uma
Didatica da Historia. Jorn Rusen (2006) investiggarocesso de constituicdo da Didatica da
Historia na Alemanha e, segundo ele, a Histérib@eaor se afastar da Didatica da Histéria
no século XIX, quando da constituicdo do seu estaientifico. Apenas nas décadas de 1960
e 1970 ocorreu uma “guinada tedrica”, ganhandostoHa o status de Ciéncia Social. Neste
contexto, a Didatica da Historia foi recuperadavamio disciplina especifica cabendo a ela
reunir as praticas de ensino e aprendizado conrceggEio tedrica da consciéncia histérica
em geral. Com isso a Didatica da Histéria passadisi#plina de ensino para a disciplina que
pensava “as formas e fun¢des do raciocinio e camleato histérico na vida cotidiana,
pratica” (RUSEN, 2006, p. 9).

Partindo dessa concepcdo ampla, Risen (2007) twaceiDidatica da Histéria
como “ciéncia do aprendizado histérico” (RUSEN, 200. 94). Ou seja, a Didatica da
Histéria ndo é uma disciplina meramente técnicaamsavel pelos métodos e técnicas de
ensino, mas sim a disciplina responsavel por peasduncdes do saber historico na vida
pratica. Essa concepcao tém inspirado estudos soliesino de Histéria enquanto uma
disciplina escolar na Escola Basica; e o Labomatde Pesquisa em Educac¢do Histérica
(LAPEDUH), da Universidade Federal do Paran& épag@s mais representativo dos esforgos
brasileiros para a apropriacdo dos conceitos rasesi

A defesa de que a Didatica da Historia ndo € apeeasdologia e pratica de ensino
de Histéria também pode ser encontrada em Bergi(i®@®). A preocupacédo fundamental é
a de entender “o significado da Histéria no comtestbcial” (BERGMANN, 1990, p. 31).

Portanto:
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[..] a Didatica da Histéria € indispensavel paraCencia Historica
exatamente por causa do fato de ela indagar solmetdematizar este
significado e, destarte, se opor ao perigo de adzifHistoérica se isolar das
necessidades legitimas de uma orientacdo histdagaela sociedade que,
em Ultima analise, a sustenta (BERGMANN, 19904p. 3

Para o autor, sdo trés as tarefas da Didatica st@ridi; 1) a tarefa empirica; 2) a
tarefa reflexiva; 3) a tarefa normativa (BERGMANMNO90, p. 29). Essas ideias foram
exploradas na analise dos manuais didaticos sebtng, em particular no que diz respeito a
tarefa normativa, uma vez que tais manuais ténmgafuexplicita de orientar os professores
para o planejamento e o desenvolvimento do enpimianto, para orientar as praticas nas
salas de aula.

Os conteudos dos manuais foram analisados por meigprocedimentos de
organizacao e desenvolvimento do trabalho empinispirados nos trabalhos de BARDIN
(2011) e (FRANCO, 2003) para a Andlise de Corggaths sem assumi-los na perspectiva

de um método.

Inventario de manuais de didatica da Histdria publcados no Brasil apos 1997

De acordo com Schmidt (2004; 2005; 2008) e Fréi@66) os manuais de Didatica
da Histéria comecaram a ser produzidos em 1917, &@ublicacdo dé/ethodologia da
Historia na aula priméria,de Jonathas Serrano. Dessa forma tem-se quaseauto s&
producdo, entre 1917 e 2013, periodo em que aptici de Histéria passou por
transformacdes e, dessa forma, também a sua Ridatic

Em artigo sobre o cddigo disciplinar da HistériaBrasil, Schmidt (2012), propde a
seguinte periodizacao: constru¢do do cédigo disepl1838-1931), consolidagdo do codigo
disciplina (1931-1971), crise do codigo disciplifd®71-1984) e reconstrugdo do codigo
disciplinar da Historia (1984-dias atuais). Nestsquisa, optou-se por analisar manuais
produzidos durante o periodo de reconstrucdo dgyeddisciplinar, mais especificamente
aqueles publicados apdés os Parametros Curriculaesonais de Historia (1997; 1998;
1999), entendendo que “os PCN sdéo resultado duletam] clima de renovacdo pedagogica
e de expectativas quanto a uma educacdo mais cittadéiecidas pela abertura politica e
pela redemocratizacdo” (AVELAR, 2011. p. 42. gnfusso).
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Assim, tendo como recorte temporal os anos de 899013, foram encontradas e

analisadas, na primeira etapa do trabalho empagsgeguintes obras de Didatica da Historia

publicadas no Brasil:

Tabela 1- Manuais de Didatica da Histéria publicados nasBrentre 1997 e 2013

MANUAL

AUTOR

Didatica e Pratica de
Ensino de Histdria

Selva Guimardes Fonseca

Ensino de Historia;

fundamentos e métodos

Circe Maria Fernandes

Bittencourt

Ensinar Historia

Maria Auxiliadora Schmidt €

Marlene Cainelli

O ensino de Historia e se

curriculo

u Geraldo Balduino Horn e
Geyso Dongley Germinari

Ensinar Historia no

século XXI

Selva Guimardes Fonseca

Marcos Silva

e

A atividade de ensino de
Historia: processo de
formacgao de professores

alunos

Olavo Pereira Soares

Aprendendo Histéria:

reflexdo e ensino

Marieta de Moraes Ferreira

Renato Franco

e

Fazer e ensinar Historia

Selva Guimaraes Fonseca

Ensinar e aprender
Historia: historia em

quadrinhos e cangdes

Adriane de Quadros
Sobanski, Edilson Aparecid
Chaves, Joao Luis da Silva

Bertolini e Marcelo Fronza

|

Fundamentos tedrico-

metodoldgicos para o

iniciais)

ensino da Historia (anos

[tamar Freitas

Ensino de Historia e

experiéncias

Ana Nemi, Joao Carlos
Martins e Diego Luiz

Escanhuela

EDITORA ANO
Papirus 2008
Cortez 2004
Scipione 2004
Vozes 2006
Papirus 2007
Junqueira&Marjn 200§
FGV 2009
Dimenséo 200
Base editorial 2010
Editora da 2010
Universidade
Federal de Sergipé
FTD 2010
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Ensino de Histéria Katia Maria Abud, André | Cencage Learning 2011
Chaves de Melo Silva e

Ronaldo Cardoso Alves

Os desafios do ensino de  Alexandre de Sa Avelar IBPEX 2011
Historia: problemas,

teorias e métodos

A docéncia em Historia:| Carmem Zeli de Vargas Gil g Edelbra 2012

reflexdes e propostas de Doris Bittencourt Almeida

acoes

Metodologia do ensino d¢ José Antdnio Vasconcellos Intersaberes 201p

Historia
Vivenciando a Historia - Marta de Souza Lima Base Editorial 2012
Metodologia do Ensino da Brodbeck

Historia

Historia Regina Soares de Oliveira Blucher 2012

Vanusia Lopes de Almeida e
Vitoria Azevedo Fonseca
Ensino de Historia: Julio Pimentel Pinto e Maria Moderna 2012
dialogos com a literatura Inez Turazzi
e a fotografia
Educacdo patrimonial ng  Cristina Reis Figueira e Edicdes SM 2012
ensino de Histdria nos Lilian Lisboa Miranda

anos finais do Ensino

D

Fundamental: conceitos
préticas
Capitulos de Histéria: 0| Marcella Lopes Guimaraes Aymara Educagao 2012

trabalho com fontes

Fonte: Rodrigues Junior (2014).

Observou-se um crescimento acentuado de obragiademf009, com reedicdo de
obras anteriores ao periodo, além da diversidadedideras que publicaram as obras. Uma
explicacdo possivel para essa expansao pode sertextta nos programas de biblioteca para
o professor mantidos pelo Governo Federal, quenaktram as editoras a produzir materiais

especialmente para avaliacdo dentro desse progrmaow.titulos inventariados, oito (8)
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manuais fazem parte do Programa Nacional BibliottecdEscola — PNBE, uma iniciativa
governamental que tem como objetivo formar e gaalifas bibliotecas das escolas levando
os livros aos alunos e professores.

O inventario realizado e a andlise feita na priemetapa da pesquisa evidenciaram a
existéncia de diferentes tipos de manuais. Embuodast sejam voltados a orientacdo de
praticas docentes, pode-se constatar diferenteglosode estrutura nas obras, o que exigiu
uma categorizacdo dos manuais encontrados e conduziefinicdo de apenas um dos

conjuntos como material empirico para o segundel i analisé.

Os manuais de didatica da Historia: a quem se desam?

Partindo do conceito de manual de Didatica espectfe Schmidt, Bufrem e Garcia
(2006) e do conceito de Didatica da Histéria degBamn (1990) tomaram-se para a analise
sete manuais, entendidos como aqueles que magreemam do conceito de manual de
Didética da Historia. Esta distincdo esta apoiaa@onstatacdo de que eles apresentam uma
estrutura didatica proxima aquela identificada $ohmidt, Bufrem e Garcia (2006) para 0s
manuais de Didéatica Especifica e respondem, ena ceetdida, as tarefas da Didatica da
Historia sugeridas por Bergmann (1990), configucasel como textos voltados a orientacao
da atividade de ensino e, em alguns casos, aorfdigeslo histérico” (RUSEN, 2007).

Dessa forma, foram analisados em um segundo mondenpesquisa empirica 0s

seguintes manuais:

Tabela 2— Manuais que se aproximam do conceito de mareuBid#tica especifica

MANUAL AUTOR EDITORA ANO
Ensino de Historia: Circe Maria Fernandes Cortez 2004
fundamentos e métodos Bittencourt
Ensinar Historia Maria Auxiliadora Schmidt € Scipione 2004

Marlene Cainelli

Ensino de Histéria e Ana Nemi, Joao Carlos FTD 2010

experiéncias Martins e Diego Luiz

“ A categorizacdo dos quatro tipos de manuais esésentada em Rodrigues Jinior e Garcia (2015peqRes
Janior (2015). Ressalta-se que em outros trabaliesgificos ambos os autores ja tém apresentaditades
parciais das pesquisas desenvolvidas.
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Escanhuela
Os desafios do ensino de  Alexandre de Sa Avelar IBPEX 2011
Historia: problemas,
teorias e métodos
A docéncia em Histéria:| Carmem Zeli de Vargas Gil g Edelbra 2012

reflexbes e propostas de Ddéris Bittencourt Almeida

acoes
Metodologia do ensino de José Antdnio Vasconcellos Intersaberes 2012
Historia
Vivenciando a Historia - Marta de Souza Lima Base Editorial 2012
Metodologia do Ensino da Brodbeck
Historia

Fonte: Rodrigues Junior (2015)

Todos os sete (7) manuais selecionados para egia de analise tém a intencao
manifesta de contribuir com a formacéao inicial @towada de professores — ou, como se
optou por analisar nesta pesquisa — tém o objekvestabelecer didlogos com professores
formadores, formados ou em processo de formacéspeito de possibilidades para ensinar e
aprender Historia. Este objetivo se expressa @eeatifes formas nas obras em questéo.

Severino e Pimenta, organizadores da col&dcencia em Formacédaa qual faz
parte 0 manuaEnsino de Historia: fundamentos e métodiss Bittencourt (2004, p. 13),
colocam como objetivo “oferecer aos professorespencesso de formacdo, e aos que ja
atuam como profissionais da educacédo, subsidigsatoros [...]”. De forma semelhante,
Schmidt e Cainelli (2004, p. 5) ) indicam, na apreacdo do manual de sua autoria,, que a
obra “[...] é destinada a professores e alunoscdosos superiores de magistério, alunos e
professores das licenciaturas em historia, professto ensino fundamental e médio”

Nemi, Martins e Escanhuela (2010) afirmam: “espestingir os objetivos dessa
obra, contribuindo para a formacéo do professangliando as possibilidades cognitivas da
crianca, para que ela compreenda o mundo que aa’cegidEMI; MARTINS;
ESCANHUELA, 2010, p. 3). Neste caso, evidencia-satencdo de que a obra produza
efeitos na qualidade do ensino e da aprendizagemeseolas. Os leitores projetados por

Avelar (2011, p. 9) também incluem professoresuaad, entendendo a sua obra como “um
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material Util de referéncia, para a reflexdo acelos desafios, dilemas e perspectivas do
ensino de Historia na atualidade”.

Segundo Filipouski e Marchi, responséaveis pelagém&ntre nds da qual faz parte
o manual Adocéncia em Historia: reflexdes e propostas pagaes,o objetivo é “[...] falar
diretamente aos professores do ensino fundamentagspecial aqueles que, da sala de aula,
procuram dar conta da tarefa de conduzir processugar oportunidades de aprendizados
significativos para seus alunos” (GIL; ALMEIDA, 2B1s/p). Vasconcellos (2012) apresenta
“sugestdes de atividades praticas em sala de ma@itacomo um roteiro para ser seguido a
risca, mas como modelos empiricos que iluminamoaatee podem, portanto, orientar a
pratica” (VASCONCELLOS, 2012, p. 17).

A ideia de um dialogo aparece nas palavras de Badd{2012, p. 3) que apresenta
como objetivo "trocar experiéncias com outros pedees e repensar inUmeros recursos
didaticos, além, de organizar leituras, aprendigadotanta historia vivida, refletida e
aprendida em sala de aula” (BRODBECK, 2012, p. &) meio de uma "proposta de
Metodologia do Ensino da Historia". Aqui tambénesalencia a intencdo de apresentar uma
proposta estruturada para orientar as praticantexe

Todos os fragmentos selecionados permitem inferr gs manuais se constituem
engquanto espacos propositivos em relacao a fornge@oofessores de Historia. No entanto,
as obras nao se constituem em um conjunto homogéirea diferenca importante a ser
destacada é o direcionamento dos manuais a diésrentjeitos escolares ou, em outras
palavras, com quem eles pretendem dialogar.

Dentre os sete (7) manuais selecionados para sgndbis (2) claramente propde o
dialogo com os professores das séries iniciaisrgnB Fundamental. Sdo el€s desafios
do ensino de Histdria: problemas, teorias e métode#lexandre de S& Aveldgnsino de
Historia e experiénciade Ana Nemi, Jodo Carlos Martins e Diego Luiz Bhozla. Tal
direcionamento pode ser percebido nas apresentagdassmo no conteudo das obras.

Avelar (2011) deixa claro esse direcionamento awré®er a estrutura do primeiro
(1°) capitulo, intituladdO ensino de Histéria na educacgdo infantil e nos saimiciais do
ensino fundamental: a educacdo para um pensameistorico, no qual “sdo propostas
algumas reflexdes a respeito do ensino de Hist@saseéries iniciais do ensino fundamental,
chamando a atencgéo para algumas questbes relegafitesie se construir um pensamento
histdrico nessa etapa da vida escolar” (AVELAR,12@l 9). Nemi, Martins e Escanhuela, na
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apresentacdo da obra, indicam que os destinatsdios‘professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental” (NEMI; MARTINS; ESCANHUELA, 201p. 8).

Os demais manuais, a excecaovileenciando a Historia - Metodologia do Ensino
da Histéria, de Brodbeck (2012) direcionado aos professoresathos finais do Ensino
Fundamental, ndo delimitam o publico alvo por etagya escolarizacéo, incluindo de certa
forma todos os professores, desde aqueles qudh@mabaom a Metodologia do Ensino da
Histéria nos cursos superiores e de magistériopsafgrofessores generalistas que atuam nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

Dialogos pretendidos: em direcéo as praticas de eéne

Os dialogos propostos com professores formadonesdpemacao ou formados séo
apresentados em diferentes momentos nos manualsadoa. A partir de algumas
evidéncias, € possivel compreender que os aut@edirggem, em suas obras, a um
profissional cujas caracteristicas sdo, muitassygmenadas explicitas nos textos.

Para Bittencourt (2004, p. 50) “o professor é quemsforma o saber a ser ensinado
em saber apreendido, acdo fundamental no processmducdo do conhecimento’expressao
que evidencia a compreensdo da acdo docente md@oetam o conceito de transposicéo
didatica. Isto sugere um dialogo em que o autovilpgia orientacbes de praticas que
contribuam para melhorar o ensino para a aprengizatps alunos.

O papel central de organizador do ensino e a ppagéo com a aprendizagem dos
alunos, no sentido de desenvolvimento cognitiiadé&eado por Schmidt e Cainelli (2004, p.
34) , apontando que o professor deve “colocar pogla mais possivel, em situacdes em que
ele seja participante da construgédo de seus salpeieso professor, hoje, ndo mais da aula a
classe, mas baseado nela e com ela”. Apesar aefomaacdes ocorridas na sociedade e na
compreensao do que é ensinar, o professor é resmnpelo “desenvolvimento das
capacidades cognitivas do aluno” (SCHMIDT; CAINELRDO4, p. 150).

Na obra mais recentemente publicada do que asahiesores, e apoiando-se nas
perspectivas socio interacionistas, Nemi, Escaaheidartins (2010, p. 29) afirmam que “o
professor precisa despertar no aluno, desde osSrani@ss, o0 interesse em conhecer 0s grupos
com 0S quais convive em sua comunidade e com ds guna em contato nos meios de
comunicacdo de massa e 0 desejo de atuar no sefgidmnsforméa-la” Nesta direcéo,

também apontantando para o desenvolvimento cogrdtg alunos, indicam que “o professor
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da escola vygotyskiana é ativo e participante.ifilervém na aprendizagem supondo que o
aluno possui conhecimentos que podem ser reelai®rad aprofundados” (NEMI;
ESCANHUELA; MARTINS, 2010, p. 44).

A mesma preocupacdo em apontar as transformac@eaureram nas fungdes

docentes € encontrada em Avellar (2011), que afirma

[...] € importante que o seu papel foi redefinielot vez de detentor absoluto
do conhecimento, da autoridade intelectual incodtes o professor deve
assumir a funcao de orientador das atividades eansdesenvolvidas, com
base na definicdo dos eixos tematicos a seremheatms (AVELAR, 2011,
p. 31).

O autor indica que “a tarefa de acompanhament@aandizagem, do estar proximo
do estudante e do vivenciar suas angustias, izesrte conquistas € ainda do professor”
(AVELAR, 2011, p. 131). Por fim, assevera que:

[...] € o professor quem planeja os cursos, quenlies os materiais basicos
de trabalho e as atividades a serem desenvolvides) orienta o conjunto
dessas atividades e avalia o aproveitamento deatiguss. Se esse professor
tem uma pratica democratica de pensamento e tbelé divide tarefas
com colegas que lecionam outras disciplinas, aléndidlogar sobre elas
com alunos, pais e outros setores da sociedadeir{molos sociais e
associag0es, etc..). Mas a obrigacdo de cumpsitadeefas de coordenagéo €
prioritariamente dele, para isso, ele se formoordigua a se formar como
profissional, para isso ele é contratado e pagais parte das vezes, mal
pago, mas a culpa ndo € dos alunos, e a saidaqiest® de desvalorizacao
profissional se reforcara com o destaque para acauimprescindivel do
docente no processo educativo (AVELAR, 2011, p).156

Gil e Almeida (2012) indicam que “o papel do prefasé criar estratégias que
motivem o aluno a fazer perguntas” (GIL; ALMEIDADZ2, p. 37). Por conta disso, as
autoras afirmam, sobre o manual, que “[...] procws, a todo instante, manter elos de
aproximacédo e didlogos continuos com o professmginandosuas necessidades e seus
conflitos cotidianos” (GIL; ALMEIDA, 2012, p. 15%estaque nosso). Talvez essa forma de
expressar a preocupacao esteja sustentada ncefgieedas autoras explicitam terem sido, no
passado, professoras de educacédo basica (GIL; ADKME2012, p. 13).

Vasconcelos (2012, p. 74) indica a importancia gapél do professor como
mediador no processo de aprendizagem”. Na mesragadir Brodbeck (2012, p. 22) afirma

que "o professor deve exercer a funcdo de oriemtagélanejamento [...]" Afirma ainda que
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“[...] o professor ndo deve buscar o privilégio idbormacdo, mas o desenvolvimento de
habilidades, principalmente aquelas pertinentes oaceaitos das ciéncias humanas”
(BRODBECK, 2012, p. 42).

Partindo da andlise da forma pela qual os (asyas(&s) dos manuais referem-se aos
professores e as suas funcdes, entende-se quélagodpretendido se assenta em em uma
perspectiva renovada de professor enquanto medeadm o0 aluno e o conhecimento, ndo
sendo mais o detentor Unico desse conhecimento.pdipectiva se relaciona com a
apresentada pelos PCNs:

No processo de aprendizagem, o professor € o painocésponséavel pela
criacdo das situacles de trocas, de estimulo rsrag@o de relacdes entre o
estudado e o vivido, de integracdo com outras aeasonhecimento, de
possibilidade de acesso dos alunos a novas inféesagle confrontos de
opinides, de apoio ao estudante na recriacdo de explicacdbes e de
transformacao de suas concepgdes historicas (BRASAS, p. 40).

Dessa forma, os manuais, assim como o texto gfemalcebem o professor enquanto
responsavel por permitir ao aluno acessar o comeeto histérico. Nesta direcdo, ambos
permitem aproximacdes com as pedagogias hegematocagprender a aprender” conforme
denominadas por Duarte (2010), ao fazer a critocsandodelos que circulam hoje no pais e
qgue inspiraram as diretrizes educacionais nessasadl décadas. Tais teorias pedagdgicas
tém como eixo central o construtivismo, em sua éoamginaria fortalecida a partir de Piaget,
grande responsavel por estimular a critica a edcé@dicional e a constru¢cdo de novas
tendéncias pedagogicas. Dentre elas, Duarte (2€Mi@)a especialmente a pedagogia do
professor reflexivo e a pedagogia de projetos, amgu expressdes das pedagogias do
aprender a aprender.

As aproximagdes com o0 construtivismo podem ser readas também nas
referéncias utilizadas pelas(os) autoras(es) dasuams, sendo Piaget e Wgotsky citados
vinte e trés (23) vezes nos manuais analisados &ém do dado quantitativo, ndo s6 o
debate de ideias, mas em alguns casos, como nasaimate Bittencourt (2004), Avelar
(2011) e Vasconcelos (2012), a aceitacao explictperspectiva sécio interacionista permite
evidenciar a importancia dessas teorias pedagogdslogo proposto com os professores.

Além do texto oficial dos PCNs, outras aproximagiedem ser estabelecidas com
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursoslid&ria e as Diretrizes Nacionais para a

Formacdo de Professores para a Educacdo Basicanddegronseca e Couto (2008), a
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primeira exp0e a fratura existente entre o ofi@dhitoriador e o do professor de Historia.
Ao pressupor a formacgéo do historiador como donana@é competéncias e habilidades, o
documento acaba por negligenciar a formacao degsof na perspectiva multiculturalista. O
texto impde a perspectiva de “dominio das compe&é&hprdprias para ensinar.

Na mesma direcado, o texto das Diretrizes Nacigoaia a Formacéo de Professores
para a Educacdo Basica propde a formacdo do poofesspartir dos principios de
competéncias, habilidades e conhecimento, send®s eiarticuladores: organizagéo
institucional, avaliacdo da formacéo e as diretrjzara organizagao de uma matriz curricular.
Segundo Fonseca e Couto (2008, p. 115), esse poodesmativo “deve garantir 0s
conhecimentos da escolaridade basica” ou as “c@ngies” que permitam “qualifica-lo”.

Tal documento expressa as fungbes docentes por deeieerbos, como: criar,
planejar, realizar, gerir, avaliar, dominar, congmeer, planejar, ser capaz de, estabelecendo
assim as condicfes para a docéncia. Neste seattdgto-documento possui “uma dimensao
aplicacionista inspirada no modelo da racionalidaélenica e cientifica” (FONSECA;
COUTO, 2008, p. 116).

Os documentos buscam uma pretensa “instrumentaiZzacpartir de um “dominio
cognitivo” da docéncia. Em tal modelo de formag#ytado na pedagogia das competéncias,
desconsidera a perspectiva multicultural. Neste ateod]|...] triunfam os métodos, a
tecnicidade, o saber-fazer, acreditando ser isBoiesute, um, para promover e construir o
“profissional de histéria”, o outro “o ser professma atualidade” (FONSECA; COUTO,
2008, p. 120).

Pode-se dizer que, de alguma forma, os manuaisatas parecem convergir com
os documentos apresentados que preconizam o désererdo de competéncias
“necessarias ao cidadao-trabalhador inserido nuotéedade democréatica, de economia
mundializada” (CAIMI, 2006, p. 86). Os(as) autoes3(se dirigem especialmente a um
professor que necessita ser conduzido a um tralathe adequado e, assim, em parte das
obras propde-se a articulagéo entre teoria e pratiddirecdo de uma perspectiva reflexiva da
docéncia pautada no perfil de “saber-fazer séliddrico e pratico, criativo” (CAIMI, 20086,

p. 86).

Tal saber-fazer permite inferir a prevaléncia dmptmento da tarefa normativa da
Didatica da Histéria, entendendo que os manuaigand “o que deveria ser apreendido”
(BERGMANN, 1990, p. 29). E, no caso dos manuaénfase esta colocada na apresentacdo

de orientacbes para guiar a pratica, na direcaoolter resultados mais efetivos de
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aprendizagem pelos alunos, incorporando — embor#omiea diferenciada — alguns dos
avancos produzidos nas discussdes académicas.

Ainda na diregdo da compreensdo de professor e af@on de professores
apresentada pelos manuais, tomou-se como refer@laceelo Garcia (1999) que, referindo-
se a Joyce (1975) e Perlberg (1979), aponta cinodelos de formacédo de professores:
tradicional, de orientacdo social, de orientacéGad@mica, de reforma personalista e o de
movimento de competéncias. O tradicional mantéraparacdo entre teoria e pratica; o de
orientacdo social € baseado na visdo construtidstaconhecimento; o de orientagédo
académica sugere que o professor tem a tarefgpomteir a disciplina académica em sala; o
de reforma personalista afirma a necessidade degsar se libertar de si mesmo; finalmente,
0 de competéncias que se baseia na concepc¢ao de moéessor deve saber lidar com as
habilidades, destrezas e competéncias especificas.

No caso dos professores apresentados pelos madeaididatica da Historia
analisados, percebe-se a presenca dos modelosiatdag@o social e de competéncias,
enquanto modelos de formacédo de professores, umquesapresentam como caracteristicas
a concepcéao construtivista de conhecimento, eafedz que os professores devem saber

lidar com os saberes, habilidades e competénqiesifisas da disciplina de Historia.

Consideracoes finais

As analises permitem inserir 0s manuais como pegters “a ordem no interior da
qual eles foram produzidos (CHARTIER, 1998, p. Bmbém se pode entender que os
manuais pretendem, por diferentes motivos e cotmtdis direcOes, “instaurar uma ordem”,
uma vez que todos se propdem estabelecer um di@ogo os professores de Historia
formadores, formados ou em formacao, com uma iétedeliberada de contribuir para a sua
formacdo, mas a partir de uma estrutura didatiea gprmite organizar o ensino — esta
compreendida como uma forma apropriada e mais adaquara fazer tal organizacao.

Como hipétese explicativa a materialidade dos manuma forma de obras
propositivas, pode-se indicar a pesqu@fessores no Brasil: impasses e desafies
Bernardete Gatti e Elba de Sa Barreto (2009), eriquam retrato dos problemas envolvendo
a formacao de professores de Historia. Neste ctmtes manuais podem representar — para

autores e para os programas oficiais de Bibliotec&rofessor - possibilidades de sanar as
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lacunas da formacdo inicial, ou mesmo da quaseisiegite formacdo continuada de
professores.

Para anunciar outras possibilidades de analisejustiicam a continuidade desta
pesquisa, deve-se afirmar que, para além da congdfealos elementos que se expressam
nos préprios manuais, indicando as intencionaligiate relacdo a sua funcéo orientadora de
praticas mais adequadas de ensino de Historiagaisprpensar nos processos de apropriacao
das obras — e investiga-los -, entendendo o papeleitores na atribuicdo de significados e
na (re)construcao das finalidades desse manuais.
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