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RESUMO: O estudo analisou a implementacao das Leis n32M8 e n. 11.645/08 e as res-
pectivas Diretrizes curriculares nos cursos derdzura em Histdria de trés universidades
publicas do Estado de Mato Grosso, os impactosmaaf;ao inicial de professores e no ensi-
no da historia e cultura afro-brasileira e indigemaescolas da educacéo basica. O referencial
tedrico-metodoldgico fundamenta-se no multiculisrab critico e na abordagem qualitativa,
combinando a analise de fontes orais e documentais.
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ABSTRACT: The study analyzed the implementation of Laws n63d®/ 03 and n. 11,645 /
08 and its curricular guidelines in the Degree sesrin History of three public universities in
the State of Mato Grosso, the impact on initiatkes training and teaching of history and
african culture -brasileira and indigenous in sd¢boof basic education. The theoretical
framework is based on critical multiculturalism agdalitative approach, combining the
analysis of oral and documentary sources.
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INTRODUCAO

O texto apresenta uma analise sobre a implementsd@i n. 10.639/03 e Lei n.
11.645/08 nos Cursos de Licenciatura em Historimé@seuniversidades publicas do Estado de
Mato Grosso (Universidade do Estado de Mato GrdddtEMAT — CampusCaceres, Uni-
versidade Federal de Mato Grosso, UFMTampusCuiaba e Rondondpolis) e os impactos
na formacao inicial e na préatica pedagogica deegsufres egressos dos referidos cursos em
escolas publicas e privadas da educacéo basica.

Os sujeitos colaboradores da investigacdo saot@) (seofessores formadores dos
cursos de Histdria analisados e 11 (onze) professte Historia em fase inicial da carreira
docente e atuantes em escolas publicas e privaditath Grosso. Nosso objetivo foi com-
preender como os Cursos de Licenciatura em Histidglairam a histéria e a cultura africana,
afro-brasileira e indigena em seus curriculos dedgdo docente, tendo como referéncia o
disposto nas referidas leis e nas diretrizes auaies nacionais para o ensino de Histoéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, id&@ndo as agfes desenvolvidas pelos cursos,
0S avancgos, as permanéncias e as resisténcias.

O estudo ofereceu subsidios para compreendermusrasras de pensar e fazer, as
metodologias, os recursos didatico-pedagdgicosspectos fragilizadores e potencializado-
res, os desafios, os problemas e alternativasrodas pelos professores egressos dos cursos
investigados no tratamento da complexidade quelemeotematica afro-brasileira e indigena
nas escolas.

O didlogo com os colaboradores possibilitou umapreensao mais abrangente e
detalhada sobre a relagé@o estabelecida pelos alesbisenciatura em Historia com 0s estu-
dos sobre a histéria da Africa, dos afro-brasie&dndigenas no curriculo e na préatica peda-
gogica dos formadores de professores, assim compa@tancia atribuida a esses conheci-
mentos na formacao das novas geracdes de profesokistoria.

Para o desenvolvimento da reflexdo historica sobassunto, além das fontes orais
utilizamos as fontes documentais, tais como: sumentos curriculares e diretrizes curri-
culares nacional e estadual que orientam as a@iasopensino da Historia da Africa, dos
afrodescendentes e indigenas na Educacao Basica easta bibliografia sobre o tema.

A pesquisa foi desenvolvida a partir do didlogaens sujeitos colaboradores (pro-
fessores egressos iniciantes e professores foresgdanalise das relagdes entre os Cursos de

Licenciatura em Historia de Mato Grosso, o disposte Leis federais citadas, bem como, as
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Diretrizes Curriculares Nacional e Estadual pasdacacao das relagBes étnico-raciais e 0s
impactos na formacao dos professores. Nesse contextipartiihamos com Bogdan e Biklen
(1994) que compreendem a abordagem qualitativa @muela que, “[...] exige que o mundo
seja examinado com a ideia de que nada é trivig,tqdo tem potencial para se constituir
numa pista que nos permita estabelecer uma congd@enais esclarecedora do nosso objeto
de estudo”. Nessa direcdo, compreendemos queaiss&le experiéncias sobre a formacéo
académica e a atuacao profissional dos colaboradoram significativos para compreen-
dermos como a educacao das relacdes étnico-rémiam incorporadas nos projetos formati-
vos dos Cursos de Historia, a repercussao na féonagia pratica docente de professores
egressos.

A analise qualitativa, tendo como referéncigeaspectiva tedrica multicultural criti-
ca na apresentacao e discussao das evidénciastipemma compreensao das diferentes vo-
zes e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos aitegpa diversidade étnico-racial na formacéo
e na pratica docente, explicitando uma pluralidéeleleias e de concepcodes.

O principal instrumento utilizado para o registes dozes foi a entrevista oral, inspi-
rada nos procedimentos metodolégicos delineadas Ipsioria oral tematica. A opgao pela
histéria oral tematica se justifica por entendermos a mesma proporciona uma mediacéo
significativa entre dois campos do conhecimentstohia e educacao. Este dialogo possibilita
ampliar a compreensao dos problemas relacionadestado da histéria afro-brasileira e in-
digena na educacéo basica e superior, por meigatas dos sujeitos envolvidos, tanto em
relacdo a formacao inicial quanto sobre as pratloasprofessores egressos.

Para Portelli,

a Historia Oral € uma ciéncia e arte do individtimbora diga respeito — as-
sim como a sociologia e a antropologia — a padtGkarais, estruturas soci-
ais e processos historicos, visa aprofunda-losegséncia, por meio de con-
versas com pessoas sobre a experiéncia e a mandivialuais e ainda por
meio do impacto que estas tiveram na vida de caga(RPORTELLI, 1997,
p. 15).

A histoéria oral tematica permitiu o registro porimde entrevistas, os dialogos com
os colaboradores, evidenciando contradicbes, diweigs e convergéncias, com os demais
documentos analisados. A construcdo dessa pontedérhental, pois buscamos enfatizar os
movimentos, os deslocamentos e didlogos entre pacitms das Diretrizes das acdes afirmati-
vas nos cursos de Historia, e a relacdo com a fiionde professores e as praticas docentes

dos professores na educacao basica.
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As narrativas registradas tornaram possivel ax@flesobre os processos formativos
dos sujeitos da investigacdo, com énfase para @ed@lo das relagdes étnico-raciais e a rela-
cdo destas com as representacdes, saberes, peasaasficados desenvolvidos no interior
das escolas.

Nesse sentido, relembramos Pesavento,

As representacdes construidas sobre o mundo n&e sdlocam no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebaalidade e pau-
tem a sua existéncia. Sao matrizes geradoras diitasne praticas sociais,
dotadas de forca integradora e coesiva, bem complaativa do real. Indi-
viduos e grupos ddo sentido ao mundo por meio elaegentacdes que
constroem sobre a realidade (PESAVENTO, 2008, p. 39

Ao mesmo tempo, as narrativas dos professores,aatwsujeitos entrevistados
permitiram uma oportunidade Unica para que eleegaain expor seus “posicionamentos

pessoais, julgamentos, explicacdes, fugindo da®séss do tipo sim ou nao”.

ENSINO DE HISTORIA E EDUCA(;AONDAS RELACOES ETNICO-R ACIAIS NA
EDUCACAO BASICA

A implementacdo da educacdo para as relagfes €auiis, por meio das Leis n.
10.639/03 e n. 11.645/08, instituiu uma possibielde construcdo de novos saberes histori-
COS, Nos quais atores intencionalmente esquecieéasleidos da historia e da sociedade séao
deslocados da condicdo de coadjuvantes para acéondé protagonistas do processo histori-
co brasileiro. Uma possibilidade de rompimento @auséncia, a omissao e o silenciamento
da histéria dos afro-brasileiros e indigenas, maditada por representativos setores da histori-
ografia académica e escolar, pelos livros e mated@aticos, curriculos escolares e pela
formacdao docente.

Nesse contexto, as escolas publicas e privadasos@ideradas, segundo Bsetri-
zes Curriculares para a educacdo das Relac6es &trEciais (2004, p. 15)l6cusprivilegia-

dos para o desenvolvimento da educacéao e daseslagdico-raciais

a escola tem papel preponderante para eliminagdisieriminacdes e para
a emancipacao dos grupos discriminados, ao prap@cacesso aos conhe-
cimentos cientificos, a registros culturais difefados, & conquista de ra-
cionalidade que rege as relagbes sociais e raei@snhecimentos avanca-
dos, indispensaveis para consolidacdo e concestmaigdes como espacos
democraticos e igualitarios.
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Nesse contexto, 0o ensino de Histéria passa a tepapel, uma responsabilidade,
como campo do conhecimento capaz de mobilizar @stes) seus saberes e agbes, para a
construcdo de um novo sentido em relacéo a hidgtédéecional, rompendo com as amarras do
eurocentrismo que produziram concepcdes distoradastereotipadas sobre a histéria e
cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenasBrasil.

Nesse cenério desafiador, o professor de Hista&syp um papel fundamental.
Compete a ele a tarefa de fazer com que os alummpreendam o processo histérico de
construcdo das diferencas em relacdo ao “outr@,hsstéria, sua cultura e sua identidade.
Guimaraes ressalta a importancia da “acdo educadfwaprofessor na producéo de
conhecimento por meio da relacdo professor-aluno.refagéo professor-aluno, para
Guimaraes “implica pensar o conhecimento, sobretuctsnhecimento escolar, como algo em
permanente estado de reconstrucdo. Nao mais comtadm um fato cristalizado, verdade
absoluta e imutavel”.

Ao analisar as representacdes da sociedade saomioente africano e os esforgos
de pesquisadores e educadores na elaboracdo des“miivares e significados” sobre a

Africa, sua histdria e seus suijeitos, Oliva arguiaeie:

[...] a renovagéo dos olhares lancados sobre aneoé africano, por parte

de um crescente grupo de pesquisadores que terdiado a investigar e

refletir sobre a Africa de dentro das trincheiraad@micas brasileiras, n&o
repercutiu como deveria nos corredores universgag, consequentemente,
em nossas escolas (OLIVA, 2009, p 161).

Nessa mesma direcdo, Mattos salienta as dificutdddele

[...] transposicdo didatica da nova e consistentlaale estudos africanistas
qgue tem varrido, ainda com um impacto de pequemasnddes, apesar dos

excelentes trabalhos, as universidades brasileinas;ada por tensdes in-

guietantes, prolongados siléncios e um descascageeas aos poucos, esta
sendo superado (MATTOS, 2003. p 161-162).

Nesse sentido, Canen e Xavier (2012, p. 655) defarad

[...] necessidade de maior articulacdo entre estedaiculares multicultu-
rais pés-coloniais e o0 “chdo da escola”, de modosgupercebam formas pe-
las quais o cruzamento de fronteiras, a hibridizagéntitaria e a pluralida-
de podem ser conectadas ao curriculo escolar erd@g¢do docente, para
além de disciplinas especificas que tratem dess=sadgps.
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Ao se referir ao processo de implementacdo da L&i0r639/03 e as dificuldades
relacionadas a sua concreta efetivacdo no ambesuelar, Pereira (201%. 162-163)

argumenta que

[...] o trabalho escolar ndo comporta neutralida&es por um lado, a pro-
mulgacéo desta legislacdo se realizou em contexttethocratizacao social
e de luta assertiva pela conquista de direitosd#lania no pais, ela se vin-
cula a contextos escolares diversos — por supedtohd como predizer que
a recepcdo e a pratica desta legislacdo ocorrex&ortha homogénea ou
mesmo da maneira como prescrita ou prevista. Tedbemos o quanto ha
de ressonéncia — ou de distancia — entre o cont#gidma lei e a sua pratica
nas mais variadas circunstancias, sobretudo noeaebéscolar. A recepcéo
€ terreno de autonomias. Neste campo havera ulmerdiiados, também
renovados e mutéveis interpretacdes.

As dificuldades relacionadas a efetivacdo dos estsdbre os afro-brasileiros e in-
digenas nas escolas ndo possuem resposta simpis de facil explicacdo. Questbes de
dificil solugéo, porém necessarias de serem paostasena de discussdes e estudos voltados a
transformacao dessa problematica, em particulacango educacional. Nao questionar essa
realidade seria 0 mesmo que preservar as distoecigEncios historicos a que foram subme-
tidos negros e indigenas, naturalizando o proceissarico de discriminacéo e exclusdo. Os
assuntos/temas silenciados ou negligenciados eleraspexigem enfrentamento, dialogo,
desnaturalizacdo, desconstrucdo e construcdo des n@lores, novas concepcdes e novos

saberes a respeito da diversidade cultural.

FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA E HISTORIA AFRI CANA, AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENA

Tratar de diversidade cultural no contexto dosasige formacéao inicial em Historia
representa uma possibilidade importante para aséolde temas e de sujeitos historicos que
tradicionalmente estiveram a margem da produc&@ortua e dos curriculos dos cursos de
formacdo inicial e continuada de professores esemurentemente, ausente na histdria escolar.
Os avancos alcancados pela producédo historiogréf@saultimas décadas, especialmente por
meio da aproximacao da Historia com areas distip@®m complementares, como antropo-
logia, sociologia e educacao, possibilitaram arasi@ ao cenario histérico e educacional, de
atores sociais que ndo eram considerados impostpata o conhecimento histoérico, ficando
assim ausentes, ocultos e silenciados.

A emergéncia e a aceitacdo no cenario académieersitario dos estudos do multi-

culturalismo e do interculturalismo e a aproximagadistoria a esse campo, tornou possivel
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a inclusao da histéria dos denominados “outrosthmusto pelas minorias étnicas e raciais,
mulheres, criangas, pobres, escravos, homossera#is,outros, na producgao e veiculacdo do
conhecimento historico, ampliando as possibilidaiesompreenséo do processo historico de
formacdo das sociedades e, em particular, da smBdutasileira, colaborando para a afirma-
¢do do direito a cidadania.

De acordo com Moreira e Camara (2008, p. 39),

Tais grupos se tém rebelado contra a situacdo @ssHD que 0s tém viti-
mado e, por meio de arduas lutas, tém conquistsplaces a firmado seus
direitos a cidadania. Com muita tenacidade, téntriboido para que se
compreenda que as diferencas que os apartam dosritses”, “normais”,
“inteligentes”, “capazes”, “fortes” ou “poderososdo, na verdade, constru-
¢Oes sociais e culturais que buscam legitimar gepvar privilégios.

Compreendemos a perspectiva intercultural a pdgirconcepcdo defendida por
Candau (2008) que compreende a interculturalidadeoc‘projeto politico, social e ético”,
aonde as diferencas culturais interagem entrespnhecendo e respeitando as especificida-

des de cada sujeito e cultura. Para Candau (20@8)p

A perspectiva intercultural que defendo quer proenaxma educacao para o
reconhecimento do “outrqgrifos da autora) para o didlogo entre diferen-
tes grupos sociais e culturais. Uma educacéo paeg@ciacdo cultural, que
enfrenta os conflitos provocados pela assimetripadier entre os diferentes
grupos socioculturais nas nossas sociedades eag dapfavorecer a cons-
trucdo de um projeto comum, pelo qual as diferesegm dialeticamente
incluidas.

Nesse ambiente, a escola enquanto espaco de atlanago da diversidade cultural,
torna-se um espaco de embates, resisténcias graentos multiplos, a contemplar as inu-
meras possibilidades de construcdo de uma eduoagéice intercultural, em que as diferen-
cas possam conviver, compartilhar e elaborar nforasas de compreensao das sociedades e
dos sujeitos e suas histoérias, tornando-a umadambemais democratica e cidada. No entan-
to, no contexto da educacéo brasileira, a fortartgar produzida pela historiografia tradicio-
nal, ainda impde barreiras para a aceitacdo, i&clesestudo das “histérias dos outros”, das
suas caracteristicas especificas e da contribdigé@tores historicos silenciados na constitu-
icdo da sociedade. Nesse contexto, pensar em idegescultural no atual cenario social e
educacional brasileiro, particularmente sobre ardidade cultural afro-brasileira e indigena,
ainda pode ser considerado uma questao sensivel.

Para Candau (2008, p. 23),
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a nossa formacdao histoérica esta marcada pela alp@infisica do “outro” ou
por sua escravizagao, que também é uma forma téotEnnegacéo de sua
alteridade. Os processos de negacédo do “outro’éamse déo no plano das
representacdes e no imaginario social

Compreendemos que os estudos envolvendo a diveesadtural afro-brasileira e
indigena, carregam componentes que interferemadiegite na construcéo historica das dife-
rencas, da desigualdade social, do preconceitoadmo e da exclusédo social de populagbes
e sujeitos historicamente negligenciados, silerndagl ocultados pela historiografia oficial,

assim como pela histéria escolar.

Esses esquecimentos e silenciamentos sdo tambénpleseevidentes de
praticas racistas que comecam a ser revertidas pigleitos e deveres a
memodria, a histdria e a diversidade. E importansaif que ndo é mais pos-
sivel pensar o Brasil sem uma discussédo sobrestdgueacial. E a escola é
0 espaco privilegiado para isso (ABREA013. P. 164).

O trabalho sistematico de silenciamento das hastdei culturas negras e indigenas
consistiu, ao longo da trajetoria historica da etdade brasileira, na ocultacdo da existéncia
das especificidades histéricas dessas populacdesnsttuicdo da historia e da cultura brasi-
leira, por serem consideradas inferiores e semrfast portanto, ndo seria possivel contribuir
na formacao de outras historias.

Diante disso, acreditamos que, a abertura a comgfieedas diferentes historias e
sujeitos histéricos proporcionados pelos estudosdbiculturalismo critico, interfere dire-
tamente nos cursos de formacdao inicial de professerseus curriculos, questionando as tra-
dicdes historiogréaficas e sua relacdo com os atmelos e silenciados, assim como, questi-
ona as praticas pedagodgicas nesse ambiente earesabfazeres docentes diante da forma-
cdo de novos professores para uma sociedade cadsaave multicultural e instavel. Interfe-
rem também na cultura escolar, desestabilizandwasetertezas, relacbes pessoais e profis-
sionais, também interferem nos significados atdbsipelos professores a historia e a cultura
dos “outros” e nas concepcdes dos alunos frente@tato com o conhecimento produzido no
ambiente escolar sobre os diferentes sujeitosriiegde sua participacdo na formacéo da so-
ciedade brasileira. Interferem nas concepcoestagogsestereotipadas dos professores e alu-
nos sobre o “diferente”, questionando a construganagens carregadas de distor¢des, le-

vando ao racismo, a discriminacdo e ao preconragial. Nesse sentido,

as diferencas percebidas entre “n6s” e os “outoosistituem o ponto de
partida para a formacao de diversos tipos de poeitmis, de praticas de dis-
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criminacdo e de construcdo das ideologias delasrdetes. Ao colocar a
diferenca como ponto de partida, queremos evitamdusao que se estabe-
lece na fronteira entre a nocéo de preconceitalraas demais preconceitos
baseados sobre outros tipos de diferencas (MUNANIBA3, p. 172)

Diante disso, questionamos como os Cursos de Liateina em Histéria de Mato
Grosso estdao formando os novos professores parat@ da diversidade cultural afro-
brasileira e indigena?

A heranca do modelo eurocéntrico de producdo ellagido do conhecimento histo-
rico continua presente em nossa sociedade, particehte na configuracdo curricular dos
cursos de Histéria por nés analisados neste estudompreensao dessa permanéncia encon-
tra eco nas vozes dos Professores Formadoresédosuiisos de Licenciatura em Historia do
Estado de Mato Grosso. Para os colaboradores, rap@sanumeras criticas realizadas por
professores e pesquisadores a respeito do modeatardeulo ainda presente nos cursos de
Historia, a transformacao apresenta-se como umeslentomplicador fruto, principalmente,
de resisténcias internas as mudancas.

A analise das Ementas da grande maioria das disspiios trés cursos de Licencia-
tura em Histéria de Mato Grosso suscita preocuEaedguestionamentos sobre o lugar ocu-
pado pelo negro e pelo indio no contexto de formatgi sociedade brasileira e, particular-
mente, da presenca destes sujeitos na sociedaleegim especial, do lugar ocupado pela
historia dos africanos, dos afro-brasileiros eiddggenas na formacéo inicial dos novos pro-
fessores de Historia.

Uma andlise mais apurada sobre a presenca dososujetoricos africanos, afro-
brasileiros e indigenas nas Ementas das discipjimagompde o curriculo dos cursos de His-
téria demonstra que estes sujeitos estdo imbricaadsstoria brasileira a partir do inicio do
processo de colonizacao do Brasil, apresentanderfaziglidades ou auséncias de referéncias
as historias destes povos e sujeitos no periodoi@nto processo de ocupacdo das terras,
negligenciando e ocultando, em grande parte, secifisidades histdricas e culturais dos a-
fro-brasileiros e indigenas.

Percebemos que apesar das inUmeras possibilidadaisoddagem/estudo, tanto de
guestdes relacionadas a historia e a cultura afieaafro-brasileira, assim como da histéria e
da cultura indigena nos varios componentes cuatiesldos cursos de Licenciatura em Histo-
ria da UNEMAT, UFMT e UFMTCampusde Rondondpolis, os componentes curriculares

apresentam uma caracterizacdo que remete a hetaragganizacao curricular eurocéntrica,
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explicitando abordagens restritas ao contexto ileagdo da méo de obra africana e indigena
no sistema colonial brasileiro. Desse modo, omegemseu texto, a compreensao destes sujei-
tos como atores historicos ativos, assim como dtaméo ou superficialidade no trato das
problematicas histéricas vivenciadas pelos negriosligenas na atualidade. As ementas das
disciplinas dos cursos, em sua maioria, ndo fazemgéo a presenca dos indigenas no con-
texto social do tempo presente, permanecendo @“histérico”, como figura do tempo pas-
sado.

Nesse sentido, a construcdo das Ementas nos raméatecompreensdo dos negros e
dos indigenas como sujeitos ativos do processortuist A permanéncia de referéncias de
estudos focalizando esses sujeitos apenas durgetewrso histérico do Brasil colénia e Im-
pério ou, quando se trata da atualidade, do “legdwlcano e indigena na contemporaneida-
de” (Cf. MEIRELLES, In: GUIMARAES; GATTI JUNIOR, 201, p. 285-294) demonstra a
permanéncia do ocultamento dos negros e indios egantes ativos do processo histérico,
assim como, o ocultamento das suas histérias eadpasticipacéo efetiva na constituicdo da
sociedade brasileira.

Esse quadro foi também evidenciadobeyantamento e Analise de Informacdes so-
bre o Desenvolvimento da Tematica “Histéria e Crdtindigena” nos Cursos de Licenciatu-
ra de Instituicdes Publicas e Privadasiocumento produzido pelo Ministério da Educac&o e
Conselho Nacional de Educacéao (2012, p. 14), quaaf

[...] € frequente a ideia em muitos cursos de Hestde que as disciplinas
Histdria do Brasil e/ou Historia da América ja eamplam o conteddo refe-
rido pela Lei 11.645/08, ou, o que é ainda maisegrgue todo professor
habilitado ao ensino de Historia do Brasil est@atticamente habilitado a
dissertar sobre Histdria Indigena. Observe-se gjugostura reforca a situa-
¢ao de invisibilidade e discriminac@o das sociesau#igenas, visto que es-
sas disciplinas sdo estruturadas nos termos daihisandnica, isto €, a his-
téria tem inicio com a ‘descoberta’ do Brasil/Angéripelos europeus e é
narrada nos termos da histéria europeia, portaotponto de vista do colo-
nizador.

A analise dos documentos curriculares dos Cursessiigados e as narrativas dos
sete professores formadores entrevistados eviden@aisténcias e fragilidades no que se
refere aos estudos sobre a temética racial afrieamdigena. Em relacdo aos cursos de Hist6-

“ Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_don&task=doc_download&gid=13940&Itemid. Acesso em
20/10/2014. O estudo foi realizado por meio de ispalla implementacdo da Lei 11.645/08 em cursos de
Graduacdo Geografia, Historia, Artes Visuais, Pedmg e Letras/Portugués de universidades publicas e
privadas de todo o pais.
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ria da UFMT ressalta—se a auséncia de disciplinasurriculo formal que tratam especifica-
mente da histdria indigena.

Nesse sentido, destacamos que o Art. 1°, § 1° saliRéo CNE/CP n. 01/2004 que
estabelece acerca de disciplinas sobre a temdticara, afro-brasileira e indigena nos cur-
sos de licenciaturas designados (Histéria, Geagrhfieratura e Artes), seja considerada no
processo de reconhecimento e renovacao dos respectirsos. De acordo com o Art. 1° da

Resolucao:
Art. 1° A presente Resolucado institui Diretrizesn@ulares Nacionais para
a Educacéo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e paraimoEdes Histéria e Cultu-
ra Afro-Brasileira e Africana, a serem observadalaglInstituicbes de ensi-
no, que atuam nos niveis e modalidades da Edu@rg&ieira e, em espe-

cial, por Instituicbes que desenvolvem programafdaacao inicial e con-
tinuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluir@s ionteddos de discipli-

nas e atividades curriculares dos cursos que mamsta Educacéo das Re-
lagbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento dstfies e tematicas que
dizem respeito aos afrodescendentes, nos termdEiexfps no Parecer

CNE/CP 3/2004.

No ano de 2009, foi criado @lano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacB#sico-raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africarié2009)”, formulado pela “Subsecretaria de Po-
liticas de A¢Oes Afirmativas da SEPPIR” (SubAA), parceria com o Ministério da Educa-
¢cdo com o objetivo de estabelecer metas e estatpgra a efetiva implementacédo das Leis
n. 10.639/03 e n. 11.645/08, estabelecendo asedits responsabilidades dos poderes fede-
ral, estadual e municipal e seus respectivos Coosele Educacéo, na adocao do disposto na
lei.

De acordo com o documento (2009, p. 34), denti@rdsuicbes do governo federal

para a implementacéo da lei, destacamos:

Incluir na Politica Nacional de Formacéo dos Psifisais do Magistério da
Educacdo Bésica, sob a coordenacdo da CAPES, eisizeis Curriculares
Nacionais para Educagéo das Relagbes Etnico-racidistoria da Africa e
Cultura Afro- Brasileira e Africana, com base nordear CNE/CP n.
03/2004 e Resolucdo CNE/CP n. 01/2004 e a Lei 10845

® Disponivel em:
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicasaxiciais-1/catalogo/orgao-essenciais/secretagia-d
politicas-de-promocao-de-igualdade-racial/planoaread-de-implementacao-da-diretrizes-curriculares-
nacionais-para-educacao-das-relacoes-etnico-raeiadsa-o-ensino-historia-e-cultura-afrobrasilera-
africana/view. Acesso em 14/9/2013.
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Ainda de acordo com o texto do Plano, a criagao lddas n. 10.639/03 e n.
11.645/08, sao consideradas um “marco historice”pmiticas publicas brasileiras, represen-
tando, “simultaneamente, um ponto de chegada t&s dntirracistas no Brasil e um ponto de
partida para a renovacao da qualidade social dzagéa brasileira”.

O documento relaciona varias agbes que os entegafbas devem desempenhar vi-
sando implementar leis e a formacéo para a educkelacdes étnico-raciais. Nesse senti-

do, destacamos “dois eixos de acao”:

Os eixos 2 - Politica de formacéao inicial e contida e 3 - Politica de mate-
riais didaticos e paradidaticosonstituem as principais acdes operacionais
do Planodevidamente articulados a revisdo da politica cular, para ga-
rantir qualidade eontinuidade no processo de implementacao. (EistsE
tégicos propostos no documento “Contribuicdes patemplementacdo da
Lei 10639/03", a saber: a saber: 1) Fortalecimelatonarco legal; 2) Politi-
ca de formac&o para gestores e profissionais dmedo; 3) Politica de ma-
terial didatico e paradidatico; 4) Gestdo democaati mecanismos de parti-
cipacéo social; 5) Avaliacdo e Monitoramento e épdicdes institucionais).

A formacao deve habilitar a compreensao da dinasac#cultural da soci-
edade brasileira, visando a construcdo de repexg¥ sociais positivas
gue encarem as diferentes origens culturais deanpagaulacdo como um va-
lor e, a0 mesmo tempo, a criagcdo de um ambientdagsgue permita que
nossa diversidade se manifeste de forma criativansformadora na supe-
ragdo dos preconceitos e discrimina¢des EtnicaisagParecer CNE/CP n.
03/2004, p. 29).

Frente a legislacdo constatamos que os cursosstigridianalisados cumprem parci-
almente os dispositivos legais. No dialogo comadaboradores, foi possivel constatar que 0s
estudos, debates e pesquisas sobre a questdocestémlrestritos a algumas areas especificas
ou limitadas as escolhas politicas e militantesldans professores que assumiram o com-
promisso politico de trabalhar com estas questiesmo enfrentando resisténcias internas
conforme demonstrado nos relatos dos colaboradiesa pesquisa. Nesse sentido, salienta-
mMos as criticas realizadas por todos os ProfesBoresadores que, mesmo diante da inclusao
de disciplinas especificas sobre historia africamadigena nos cursos de Histéria, como no
caso do Curso de Histéria da UNEMAT que incluiusidisciplinas obrigatérias sobre Africa
e apenas uma disciplina sobre Histéria Indigenageenconsideram que as disciplinas néo
possuem equidade em relacdo as demais, com mamarowe oferta, assim como salientam
a falta de relacdo com os demais profissionais@gdinas curriculares.

Nos demais cursos analisados, ndo ha disciplindgabérias sobre histéria indigena

e, por sua vez, Africa esta contemplada com apemasdisciplina. Da mesma forma, os co-
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laboradores destacaram o isolamento dos estudtssdpgestdes, afirmando que nao fazem
parte das preocupacdes das Ementas, pesquisaspeatiess pedagodgicas da maioria dos
professores dos cursos analisados. As resistémaiagerior dos cursos de Histéria indicam
um isolamento maior daqueles profissionais quarttadas questdes raciais indigenas e afro-
brasileiras, sinalizando um trabalho solitario, codemonstram alguns dos relatos registra-
dos.

Apesar da atual configuracéo tradicional dos culwgdos cursos, as narrativas dos
Professores Formadores explicitam inUmeras poskiligés de enfrentamento e ruptura desse
modelo na prética pedagdgica desenvolvida em sakulh e nas escolhas politicas de parte
dos professores dos cursos estudados.

O texto do documentbevantamento e Analise de Informacdes sobre o Dekan
mento da Tematica “Historia e Cultura Indigena” nGsirsos de Licenciatura de Instituicbes
Publicas e Privada§2012) faz referéncia a existéncia de disciplinas apbordam de “manei-
ra panoramica as sociedades indigenas do contiaemteicano como um todo a partir do
povoamento das Américas, nao correspondendo a8nexag da Lei n. 11.645/08”.

Apesar da constatacdo dessa realidade, o docuraBmt@a que grande parte dos
cursos de Licenciatura em Histéria do Brasil decigiela inclusdo da temética indigena em
seus curriculos. Nesse contexto, salientamos gunélése por n6s desenvolvida no curriculo
dos cursos de Historia de Mato Grosso, particulateneas Ementas das disciplinas, se apro-
xima da concluséo do estudo realizado em nivebnatsupracitado.

De acordo com o documento,

embora todas essas disciplinas sejam importantasadarmacédo do profes-
sor de histéria, elas cumprem outro papel que eaelaciona minimamente
com o reconhecimento da alteridade indigena no @aisnecessidade de
multiplicar ideais antidiscriminatérios a partir teconhecimento de seu pro-
tagonismo histérico e na formacéo do pais. De fats,posturas néo contri-
buem para abalar a prevaléncia de personagenseegro@ construcdo da
América e, ainda, reforcam a ideia de que os pmdigenas brasileiros sdo
(ou devem ser) reliquias vivas congeladas numaiptéria imutavel. As-
sim, ao optarem por nao criar uma disciplina e$igaaie Histéria Indigena,
preferindo diluir esse conteddo nas disciplinadH@stéria do Brasil ou da
América, os cursos de Licenciatura em Histéria ad@nas nao cumprem a
Lei 11.645/08, como ainda posicionam-se incontestaente contra ela, re-
forcando um conhecimento informado por uma hisgpefa eurocéntrica e
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mantendo a ideia folclorizada de um indio prisgrauténtico que contrasta
dramaticamente com o indio réal.

A preocupacao expressa por Professores Formadorésckir em suas atividades
de sala de aula estudos e discussdes sobre aehaSrafro-brasileiros e indigenas revela o
papel politico do professor frente as questdeses@o curriculo, porém, presentes nos cur-
riculos e préticas dos formadores.

Alguns Professores Formadores explicitaram quetelida escassez de disciplinas
especificas ou referéncias as leis em determinaaisss, definiram outros campos e lugares
de luta politica para que o estudo sobre a histdr@abrasileira e indigena fosse inserida nas
atividades académicas por eles desenvolvidas n@a@@do inicial. Esses espagcos/campos de
discussbes sobre a problematica racial sdo, meatass, de acordo com os relatos dos cola-
boradores, campos de lutas solitarias, no entass@nciais para o processo de formacao do-
cente dos novos professores de Historia.

Nesse cenario, Pereira destaca que,

[...] o(s) professor(es) dard(do) maior ou menaibilidade ao que reali-
za(m) sobre historia africana, indigena e afroilmias e sobre a questéo ra-
cial brasileira em conformidade, em alguma medademn as suas crencas
pessoais, com a possibilidade de que sua acaa@ugp@ositivamente na es-
cola e com a apreciacgao que ele(s) faz(em) datreicieyule destas propostas
numa determinada realidade escolar (PEREIRA, 201162-163).

Portanto, evidenciamos uma dificuldade de interagd@logo entre as tematicas a-
fricana e indigena com as demais disciplinas doiao que, em sua esséncia, inserem a
presenca do indio e do negro em periodos resttadsistoria do Brasil e, geralmente, rela-
cionando-os com a utilizagdo da mao de obra esooavieestringindo o estudo sobre a Africa
a partir do século XVI, excluindo a histéria afneaanterior ao contato com 0s europeus.
Constatamos também, a existéncidgléncios incobmodos; como relatado por uma colabo-
radora, no interior do curso de Historia no queedere ao estudo e interesse pela tematica
africana e indigena, além da manifestacdo de cderpentos racistas e discriminatorios tan-

to de professores como de académicos em formaegéngente, de forma velada.

® Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_dan&itask=doc_download&gid=13940&Itemid. Acesso em
20/10/2014. O estudo foi realizado por meio de ispalla implementacdo da Lei 11.645/08 em cursos de
Graduacdo Geografia, Historia, Artes Visuais, Pedmg e Letras/Portugués de universidades publicas e
privadas de todo o pais.
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Os resultados da pesquisa sinalizam que o intedesparcela significativa dos aca-
démicos dos cursos de Histdria sobre a tematiazaaf e indigena, se mostra de forma timi-
da. Indicam também o desconhecimento da histOsteslesujeitos, da existéncia de fortes
estereotipos, tanto em relagdo ao negro, quantodégena, de preconceito, de racismo e da
discriminagéo racial, elementos recorrentes ent@etivo discente e docente.

As possibilidades de inclusdo da histéria dos pavdgenas nos estudos desenvol-
vidos no interior dos cursos de formacéo de professde historia encontra eco nas palavras

de Almeida ao afirmar que:

Em nossos dias, as novas propostas tedricas dzpaloigia e da historia,
disciplinas que ao se aproximarem desenvolvem diamp nocao de cultu-
ra, ttm permitido uma outra compreensao das redagdecontato entre in-
dios e europeus, de suas experiéncias no intesmallileamentos e, conse-
guentemente, da prépria historia indigena do BrBsgiquisas interdiscipli-
nares e estudos etno-histéricos tém revelado aaginaria capacidade dos
povos indigenas de reformularem suas culturas,sn@tcompreensdes do
mundo para dar conta de pensar e interpretar cahadéinte a nova realidade
gue lhes é apresentada (ALMEID2Q09, p. 27)

Os aspectos investigados demonstram que houveas/anportantes, porém pontu-
ais, quando se trata da implementacédo da educataap relacdes étnico-raciais e das Leis
n. 10.639/03 e n. 11.645/08 por meio da criacadist@plinas especificas sobre a historia da
Africa e dos africanos no Brasil, assim como deidima de histéria e cultura indigena ou da
inclusdo de referéncias as propostas de estudadasgelas leis no curriculo dos cursos de

Historia analisados. Nesse sentido, concordamosGaloniel (2013, p. 289) ao afirmar que:

[...] € importante, mas ndo suficiente, incorpanar curriculo de Histéria

conteudos até entdo ausentes nos bancos da €3aplie. esthd em jogo é o-
perar com esse curriculo como espago-tempo hipratiutor de identidades
narrativas nas quais a questao do “Outro” ndo roatinal colocada [...].

A diversidade de sujeitos/professores formadorescgmpdem o corpo docente dos
cursos de formacéo inicial em Histéria analisa@ssdgiferentes identidades étnicas e profis-
sionais, as distintas opc¢des politicas e tedriasjlitincia nos movimentos sociais, especi-
almente no movimento negro e indigena, as distouasepcdes de mundo, os modos de ler e
interpretar os diferentes aspectos que compdena isossedade e 0s saberes e fazeres docen-
tes faz com que a educacao para as relacdes éciats tomem caminhos distintos no coti-
diano formativo dos cursos de Historia. Esta didade repercute diretamente na formacgéo

dos novos professores, nos espacos formativos fermacdo da consciéncia histérica dos
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alunos da Educacédo Basica. Isto nos ajuda a comjwea crescente ampliacdo quantitativa
de pesquisas e publicagbes académicas sobre aidad® cultural e, por outro lado, a lenta
repercussao desses estudos no “chao da escola”.

Acreditamos que 0s avancgos evidenciados nos cuwstmra timidos, representam o
inicio de processos formativos relevantes paraogasngeracfes de professores de Histéria
gue passam a ter a possibilidade de contato e eemgfo de historias, até entdo negligencia-
das nos bancos universitarios e escolares e, ia giggo, possam contribuir para a formacgéao
da consciéncia historica e da cidadania dos aldadsducacéo Basica. A formacéo da cons-
ciéncia historica € um dos principais elementoa pdormacao da cidadania nos sujeitos.

Nesse sentido Pages e Fernadez (2009, p. 202pafigue:

La conciencia histérica es fundamental en la edéonggara la ciudadania.
La conciencia histoérica es conciencia temporak@digura a partir de las
relaciones que establecemos entre el pasado,selneey el futuro (...). No
es tan sélo un concepto relacionado con el pasaam @l recuerdo de de-
terminados acontecimientos, sino que reclama eldmasomo aprendizaje
para la construccion del futuro.

Essa tarefa compete, fundamentalmente, aos proéssscsuas leituras de mundo,
suas concepg¢les e posturas politicas e ideoloparaso dificil trabalho de questionamento
dos significados histéricos construidos sobre gsites excluidos da histéria, visando a
construcdo de uma educacdo que entenda como compooBtico e politico, a mudanca
dessa realidade.

Nesse sentido, a reelaboracao dos significadostrodss pela historia requer a
inclusdo e reconhecimento de outras histérias, llagrias das vozes “subalternas”,
“periféricas” estrategicamente ocultadas, silerasadu modificadas, de outras narrativas, de
outros atores historicos e da contribuicdo desteformacéo da sociedade brasileira. Nesse
sentido, a inclusédo da histéria dos “outros”, ptalerecer a construcdo de uma consciéncia
histérica diferenciada da produzida pela histdredicionalmente estudada na academia e na
escola, uma histéria produzida a partir de propésseletivos intencionais, marca registrada
da histéria tradicional que, com nova roupagem sEulsos, se perpetua, ignorando a
existéncia dos “outros” e de suas historias.

Portanto, o oficio do professor, em particular dofgssor de Historia, possui uma
dimenséo social e politica ao proporcionar a ektfr de entendimentos das problematicas
sociais nas quais os alunos estao inseridos a padirelacdes estabelecidas pelo professor

com os temas em estudo, do lugar ocupado pelaewuliés atores histéricos na “traducao” da
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diversidade cultural, do discurso que elabora sobpassado e sua relacdo com o presente,
assim como do sentido politico e ideolégico atdbupelo professor no processo de ensinar

Historia na Educacao Basica.

PROFESSORES DE HISTORIA INICIANTES E ENSINO DA HIST ORIA E CULTU-
RA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA: ENTRE SABERES E PRAT ICAS

As entrevistas orais com os professores em fasalirda carreira docente foram
pautadas pelo desejo de compreender aspectosndactw inicial dos colaboradores no que
tange ao estudo da histéria da Africa, dos afrsil@ieos e indigenas e a relagdo/impacto des-
sa formacéo na atuacao docente na educacéo basescelas publicas e privadas do Estado
de Mato Grosso. Procuramos dialogar e exploranasepcdes dos professores sobre o estu-
do da questao étnico-racial africana e indigenfamaacao inicial e os saberes e praticas edu-
cativas na educacgdo basica.

Considerando que muitos dos professores egressdsuisos investigados nao tive-
ram acesso — ou tiveram de forma limitada - aasdestdas tematicas africana e indigena,
procuramos compreender como 0s colaboradores bussaiver os problemas apresentados
no cotidiano escolar, no ensino da historia afacafro-brasileira e indigena.

Ao estabelecermos relagcdes entre as analises afa@as com as narrativas dos onze
professores investigados, verificamos que a tem&icial afro-brasileira e indigena constitui
uma lacuna a ser preenchida, tanto pelo curriquianto e, principalmente, pela acdo docente
do coletivo de professores formadores dos cursddistéria de Mato Grosso. No entanto,
evidenciamos também algumas mudancas, como poméxeainclusdo de disciplinas obri-
gatorias sobre Africa e historia dos povos indigemanbora de forma limitada, em alguns
cursos de Historia.

Nas analises dos relatos dos colaboradores é pbsdéntificar a fragilidade dos
Cursos de Historia em relacdo ao curriculo e aerdedvimento de estudos sisteméaticos so-
bre a diversidade cultural afro-brasileira e indayeAlém da fragilidade representada pela
pouca preocupacao com a formacao para a docéntieQmraposicao a valorizacdo da pes-
quisa e da producao historiogréafica, aspectos eeiddos por varias pesquisas.

Nesta perspectiva, 0s entrevistados manifestaraiaveeiveis as diferentes concep-
cOes e intensidade, a criacdo e implementacdoalasL.10.639/03 e n. 11.645/08, por acre-

ditar que a promulgacao e os debates desencadeadambito nacional, demonstram a ne-
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cessidade de aprofundamento dos estudos sobrdlarpatica racial e as consequéncias so-
ciais relacionadas ao pertencimento étnico africaffodescendente e indigena.

Evidenciamos que, apesar das criticas de algufssgares sobre a imposicdo da o-
brigatoriedade dos estudos das tematicas africamdigena por meio de Leis, os colaborado-
res reconheceram que sem elas, dificilmente havas@dancas significativas nas abordagens,
nos estudos, publicagbes e nas préaticas educaleasntanto, manifestaram preocupacdes
com a efetivacdo da aplicacdo dos dispositivoddewss escolas, pois ha resisténcias, desco-
nhecimento e recusa de parcela dos professoresteguaa educacdo basica. Mencionaram
que a maioria dos professores néo teve acessctu®e sobre Africa e historia indigena na
formacao inicial e na formacéo cultural.

N&o obstante, os colaboradores foram unanimes @ardeque a formacéo inicial
nos cursos de Licenciatura em Historia de Mato §&roedo contemplou de forma ampla e
profunda os estudos multiculturais, incluindo a@dria da Africa, dos afro-brasileiros e indi-
genas e as leis de a¢les afirmativas. Estes aspitormacao inicial impactaram a prética
docente dos egressos na escola. As dificuldadésdalho pedagdgico com essas tematicas
foram comuns nos relatos dos professores colab@sdo

Ao analisarmos as narrativas dos colaboradoregmposl concluir que, apesar de te-
rem frequentado Cursos de Histéria distintos, camiculos distintos e, em muitos casos, em
periodos histéricos distintos, porém préximos,ragtorias formativas no que se refere aos
estudos sobre historia africana, afro-brasileiiadégena, apresentam semelhancas que de-
monstram a subalternidade da tematica africandigdana, tanto no curriculo, quanto na pra-
tica docente dos formadores de professores.

Ao serem questionados sobre a inser¢cdo da tendéditica-racial nas disciplinas dos
cursos e nas praticas docentes dos formadores|asotadores foram unanimes em afirmar
gue se limitaram as escassas abordagens realadalguns formadores, ndo possibilitando,
assim, a construcao de um embasamento historicogjuapacitassem a tratar de forma con-
sistente essas questdes com os seus alunos da@ubésica. As lacunas evidenciadas na
formacdo inicial sdo, de acordo com os relatoslogaé as fragilidades e aos problemas co-
muns aos cursos de Historia pesquisados.

Nesse sentido, concluimos que as mudancas prodyxztkes Diretrizes sao iniciais e
pontuais nos cursos de formacgéo de professoresstigribl de Mato Grosso, assim como na

educacao escolar. Concordamos com Gomes quand@afire o sistema educacional “apre-
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senta um processo lento e resistente de incorppdidireito a diferenca, o qual vem sendo
conquistado pelos negros/as e outros grupos samaishistérico de exclusdo social em ou-
tros espacos politicos e juridicos”.

Nesse cenario, perante as lacunas dos cursos fwnracial em Historia, os colabo-
radores declararam desenvolver vérias estratégiasigeracdo em sala de aula, como ativi-
dades didéticas diversas sobre a histéria indigdriaana e afro-brasileira, empregando fon-
tes distintas, como textos, videos, filmes, docuér@s, imagens, dentre outras tecnologias e
linguagens. Dois colaboradores informaram ter fgititas as aldeias indigenas com seus
alunos. As narrativas explicitaram um empenhodndstexpressivo da maioria dos professo-
res, relacionando a busca pelo estudo das tematicias-raciais, por meio das mais diferen-
tes metodologias de ensino, como modo de supedifi@addades de formacao e incrementar
0 processo de ensino e aprendizagem no trato dpsssi®es em sala de aula.

A busca pelo aprofundamento dos estudos mostrarse am diferencial entre os
professores entrevistados. As posturas relaciomaapsnivel de interesse pela tematica, as
experiéncias pessoais e atitude politica de cadant®. Assim, constatamos distintos niveis
de envolvimento entre os professores investigados.

Evidenciamos também alguns indicios nas vozesigeldé¢ colaboradores, de que,
apesar da insercdo de estudos sobre os africdnodyrasileiros e indigenas nas atividades
educativas nas escolas, algumas das abordagestenm&m manter esses sujeitos na condi-
cao de subalternos na histdria. Por vezes, ndortgracam ocorrer mudancas significativas
em relacdo as concepc¢des da historia tradicioreabhgquda figuram em alguns livros didaticos
e na historiografia académica. Seria este um dpadtos negativos decorrentes da deficién-
cia de estudos, nestes campos de saber, nos dar$msnacao de professores de Historia de
Mato Grosso? Avaliamos que em parte sim, mas nélo®xamente, uma vez que na tradi-
céo historica eurocéntrica esses sujeitos figuramancondicdo de inferiores. Essa tradicdo
refrataria se reproduziu nos livros didaticos poiit;mtempo, assim como na pratica pedago-
gica dos professores nas escolas, na universig@ade, sociedade. Ademais, ndo podemos
negligenciar o forte poder exercido pela midia gueduz e veicula concepc¢des limitadas,
distorcidas e estereotipadas, em relacdo aos maBge negros. Portanto, essa representacao
faz parte da formacao cultural dos professorep@saa das discussoes, pesquisas e publica-
¢bes na ultima década, muitos professores contimegneduzindo o que aprenderam sobre
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os afro-brasileiros e indigenas nas diversas instriormativas pelas quais percorreram, ao
longo da sua trajetéria pessoal e profissional.

Sobre essa questao, Coelho afirma que:

Estudos sobre a Lei 10.639/03 e sobre o trato cdiveasidade evidenciam,
no entanto, a conformacao do que podemos chamanagedagogia da di-
ferenca e da inclusédo, abordagem das teméticaacddss pela legislacao
por meio de dindmicas que nao alteram as narrativasagradas sobre a
formacédo da nacionalidade, posto que consubstasEd discursos de cu-
nho moral, que reconhece a diferenga, mas incldiifesentes na condigéo
subalterna — vitimas, passivos e de participacstoteena constru¢do da so-
ciedade brasileira (COELHO, 2013, p. 81).

A superacdo dessa questdo passa necessariamenteigiara epistemoldgica (cf.
SANTOS; MENESES, 2010) dos conhecimentos historecpsdagogicos produzidos, incor-
porando as recentes propostas tedricas e os msilti® pesquisas sobre formagéo docente,
ensino de historia e diversidade cultural, pelawzh¢do das abordagens multiculturais no
interior dos cursos de formacéo inicial, pela mgdapolitica das posturas e concepc¢des dos
educadores sobre a questao étnico-racial na sdeiedaa escola e pela adocao, por parte dos
Cursos de Histéria, do compromisso politico conebate da questéo étnico-racial, rompendo
com o isolamento e omissao sobre essas questoes.

Segundo Gomes,

A interpretacdo equivocada da Lei também pode teesein acdes descone-
xas e estanques na escola que tendem a folclaridiscussao sobre a ques-
tdo racial, como por exemplo: chamar um grupo callfpara jogar capoeira
sem nenhuma discussdo com os alunos(as) sobrpaeaidade negra; reali-
zar uma vez por ano um desfile de beleza negraodestado de uma dis-
cussao mais profunda sobre a estética afro-brasil@dlocar os alunos(as)
da Educacdao Infantil para recortar pessoas negrasviktas étnicas e reali-
zar trabalhos em sala ou enfeitar o mural da esestaproblematizar o que
significa a presenca dos negros na midia; cham@vess do movimento
hip-hop para participar de uma comemoragao na escola, mgdeoando a
participacdo de alunos e alunas da prépria ingfituiescolar nesse mesmo
movimento; tratar o dia 20 de novembro como maia data comemorativa,

sem articular essa comemoragao com uma discussé®m e@rocesso de lu-
tas e resisténcias negras (GOMES, 2008, p. 68)

Quando indagamos os colaboradores a respeito darpakas escolas onde atuam
sobre a implementacao da educacao para as relagi@s propostas pelas Leis, assim como
a postura dos demais professores, acerca de ajeliados para a questao étnico-racial e

dos materiais didaticos utilizados, constatamosisténcia de projetos desenvolvidos em
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alguns contextos escolares, particularmente ligadtBala do Educado?” No entanto, sdo
projetos restritos a um ou dois semestres, em gémha sequéncia apds sua concluséo, ou
quando h4, fica restrito as abordagens assumidapgueos professores. Assim, prevalece
como na Universidade, o isolamento dos professteedistoria no trato dessas problemati-
cas. Resisténcia e descaso marcam o trabalho ekivoatscolar no trato das teméticas.

A maioria dos colaboradores afirma perceber a@xish de preconceito e discrimi-
nacao racial em relacdo aos indigenas de formaimaissa dos que as manifestacdes de ra-
cismo e discriminacdo em relacéo aos afro-bragsseik percepcéo dos colaboradores sobre a
relacdo dos alunos da educacao basica, tanto dalasepublicas, com das privadas, com re-
lacdo aos indigenas, esta relacionada a reprodigzéstereotipos. Os sujeitos indigenas lem-
bram “alcoolismo, preguica, roubos”, ou com a id#gapossuir e usufruir de bens e objetos
que, “teoricamente”, ndo pertencem ao “mundo dd&gyenas”, como “uso de celular, carro,
ténis e roupas de marca, computador, internetesreakciais”, dentre outros. Segundo os pro-
fessores, para os alunos “ser indio é viver nastar, cacando, pescando e morando em ocas”.
Assim, o0 que prevalece no imaginario dos alunosdieacéo basica, de acordo com os cola-
boradores, € a imagem do “indio genérico”. Naoii@rsidade de etnias, de cultura especifi-
ca a cada grupo indigena.

Bhabha (2010) ao se referir ao estere6tipo arguarspre a ambiguidade do estereé6-
tipo deve-se também a divisdo psiquica que seastabentre a fascinacdo e a curiosidade
que a presenca do outro mobiliza e, ao mesmo temansiedade e 0 medo que sua existén-
cia faz emergir. O esteredtipo € a resolucédo desgrgsos contraditorios.

Os relatos orais corroboram o papel dos professlarétistoria: os professores tém a
responsabilidade de tornar acessivel aos alunelgeacdo basica o entendimento de que
existem outros agentes historicos, para além ddgctonalmente privilegiados, dentre eles os
negros e indigenas, protagonistas da histéria ciadaxle brasileira, assim como as historias
especificas, diferentes, mas ndo menos importamtgse € necessario conhecé-las para que
possamos compreender a complexidade da sociedasieioa.

" O “Projeto Sala do Educador” é uma proposta alitie formacéo continuada adotada nas unidadesesco
da rede publica estadual de Mato Grosso. Seu pahobjetivo é criar um espaco de formagéo, proolga
socializagdo de conhecimentos para os professoresuacao na educagéo basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Perante a realidade da educacédo étnico-racialgeoafia nas praticas investigadas,
concluimos que o grande desafio € trazer os ssijbistoricamente excluidos e silenciados da
historia para o palco principal, juntamente condemais sujeitos historicos que la sempre
estiveram ou foram colocados pela historia tradimioFazer com que as vozes silenciadas
pela historia sejam ouvidas, compreendidas e itesjasi. Nesse contexto, a educacdo para as
relacdes étnico-raciais apresenta-se como umabiatsie sensivel para a realizacdo de uma
educacao eticamente comprometida com a diversdtieal e com a superacao da exclusao
social.

A promulgacao das Leis n. Lei 10.639/03 e da n.11e645/08 trouxe para os espa-
cOs universitario e escolar a provocacao no sediddeslocamento dos nossos olhares para a
percepcdo de outros angulos, outros personagetras dustorias e outras possibilidades de
abordagem do conhecimento histérico. Do mesmo neggticitou a necessidade de enfren-
tarmos e debatermos a “eterna colonizacdo” cuaiicelas implicacdes sociais, politicas e
historicas. Explicitou, ainda, a necessidade gensarmos as relacdes entre a formacao uni-
versitaria em Historia e o campo de atuacéo piofia da grande maioria dos egressos, as-
pectos estes ainda negligenciados e desprezados.

De acordo com Gomes,

[...] a questdo racial ndo se restringe a comueichedjra, e a superacao do
racismo e da desigualdade racial faz parte dgpkitaconstrugéo da cidada-
nia e da democracia para todos. Em uma sociedaltieratial e pluricultu-
ral, como é o caso do Brasil, ndo podemos maidre@rtpensando a cida-
dania e a democracia sem considerar a diversidadgatamento desigual
historicamente imposto aos diferentes grupos soeadtnico-raciais (GO-
MES, 2008, p. 70).

O cenario da educacédo para as relacdes raciaisatle Gfosso apresenta questdes
gue sdo comuns a outras regides do pais, aspactssdenciados por inUmeras pesquisas,
principalmente no que se refere a dificuldade dgléementacdo das propostas educacionais
presentes na®iretrizes Curriculares Nacionais para a EducacdasdRelagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura ABrasileira, Africana e Indigena

Nesse sentido, as dificuldades enfrentadas petdsgsiores iniciantes no trato da di-
versidade racial estdo relacionadas a formacamlimos cursos de Histéria, suas limitacdes,
omissdes e resisténcias; as deficiéncias das eseaapouca importancia atribuida as ques-

tdes raciais, aspectos presentes nos relatos oheios colaboradores; ao pouco interesse dos
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alunos e suas concepcdes distorcidas e estereagipagspeito dos negros e, em especial, dos
indigenas; ao isolamento do professor de Histématmbalho com a tematica racial, entre
outras.

Os aspectos salientados pelas vozes dos professoresstram que € imperativo o
investimento na formacdo de professores de Hisfiaia a educacdo das relacdes étnico-
raciais, particularmente uma abertura maior panglaséo da diversidade racial e cultural no
curriculo, nas préticas e posturas dos formadaegsrafessores, assim como na postura dos
professores egressos diante da complexidade eesiagencias que a questao racial enfrenta
em diversos ambitos da sociedade, da Universidkd&scola e dos sujeitos que compdem
esses espagos.

O caminho estéa aberto, a agenda de discussédasgm#teducacionais para o conhe-
cimento de tais tematicas nunca esteve tao aqueédadantanto, um longo e dificil percurso
ainda precisa ser trilhado para que a historiacaltara das populacdes afrodescendentes e
indigenas sejam de fato e de direito consideraaielsjdas e respeitadas.
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