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RESUMO: A partir da comparacdo dos materiais oficiais gquentam a atuacdo dos
professores de Histdria na Rede Estadual de Edsititstado de Sao Paulo (Curriculo de Séo
Paulo, Sdo Paulo Faz Escola e na Matriz de RefierdncSARESP), o texto apresenta analise
do uso do termo “habilidades” e as propostas pa@aaplicacdo pratica indicando as suas
inconsisténcias e impossibilidades. Apesar do discwo “ensino por habilidades”, os
materiais, na pratica, orientam para um ensinoecmiigta, cronolégico e eurocéntrico, ou
seja, mantém e reafirma uma proposta de ensincitvadl de Histoéria.
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ABSTRACT: This paper introduces a comparison between offfioterials that guide the
work of teachers of history at State Schools in Baalo. Those materials are compared
Curriculo, Sdo Paulo Faz Escola and Matriz de Ref@a do SARESP. Despite the discourse
coherence, many discrepancies can be observed alwmapetences and skills to be
developed. This paper propose a critical reflecabout the methods “skills based learning”
in this case.
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INTRODUCAO

Em meados de 2008, no estado de Sao Paulo, dwaggstdo de José Serra, foi
implementado um novo curriculo em toda a Rede Hatadke Ensino. A politica curricular
adotada néo esteve relacionada apenas a cria¢dn decumento intitulado “Curriculo”, mas
a uma politica associada a indices educacionaisequelveu a aplicacdo de avaliagbes
externas e a pratica da “bonificacdo por resultaddésste caso, para compreender a politica
curricular ndo é possivel desassociar esses diésraspectos.

A questdo curricular foi debatida por diversos egp em diferentes espacos e
circunstancias e ndo vamos aqui aprofunda-la. Naném alguns pontos sdo, por hora,
significativos. Em primeiro lugar, a compreensaoqde curriculo € selecdo e ndo € neutro
considerando que € historico, € resultado de ctogeulturais, sociais e politicos. Jamais se
compde como mero conjunto de conhecimentos a sermmmados/aprendidos e € sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da visdo de algwpogacerca do que seja conhecimento
escolar legitimo. Nesse sentido, é produto de &msfonflitos e concessdes culturais,
politicas e econbmicas que organizam e desorganinapovo (APPLE, 1994, p. 59).

Diversos autores (lvor Goodson, Michael Apple, 8&tn, Antbnio Flavio Moreira,
Tomés Tadeu da Silva e Thomas Popkewitz, dentreogjutiscutiram as concepc¢bes de
curriculo e as suas dimensdes, da elaboracdo ®fiwacdo”. E, nesse debate, podemos
identificar diversos tipos de curriculo, o “formald “ real”, o “oculto” e, até mesmo, o
“avaliado”. Nessas diferentes facetas do curriculoolitica curricular atua tanto no prescrito,
guanto no avaliado.

A implementacdo de um projeto de curriculo envalixersas instancias, diversas
acoes, que vao desde as definicbes legais e @geis/ praticas subjetivas das salas de aula.
E, nesse processo, concorrem diversos condiciananta combinacfes complexas, desde a
macro politica a micro politica, que representaespectivamente, da intencdo a pratica.
Analisar os instrumentos da macro politica, opg@mlaida no presente trabalho, € analisar o
projeto ali presente, e, claro, como uma cartanden¢des € apenas o0 que €, e ndo se
confunde, nunca, com a sua realizacdo pratica.mMbent, existem dispositivos de controle
que possibilitam uma maior pressdo sobre o proc#ssefetivacdo da proposta curricular
que, no caso de Sdo Paulo, envolve a¢cbes e comsgpi8obre a préatica docente.

Nesse sentido, para compreender o curriculo deP@ato, e, especificamente, no

caso, o de Historia, tornou-se necessario obsenters dispositivos para além do documento
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intitulado “Curriculo”. Assim, torna-se necessaampliar a no¢cdo de Curriculo prescrito,
inserindo tanto as avaliagbes, no caso de Sé&o ,Piaitblada de SARESP (Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sa@toPquanto os materiais didaticos
produzidos pelo poder publico, parte do progranitulado “Séo Paulo faz Escola” (SPFE).
Assim, a politica curricular de S&o Paulo foi, m t&do desenvolvida ndo apenas a partir da
criagdo de uma Proposta Curricular, mas, a pastirtiiés elementos, quais sejam: a avaliacao
de sistema (SARESP), o documento intitulado “Culoite os materiais didaticos (SPFE)
Desta maneira, ndo € possivel analisar a politicacalar sem considerar as avaliacdes
externas, pois estas atuam, da mesma forma quéedahdidatico prescrito, na definicdo dos
conteudos a serem ensinados/aprendidos. Ou sef@soode Sdo Paulo, é parte da politica
curricular, as avaliacbes externas, considerando ejias geram consequéncias, pois seus
resultados sdo atrelados a uma politica de bog#agor resultados. Desta maneira, ao
atrelar esses diferentes dispositivos, buscandbaava que é supostamente aprendido, os
professores sdo “estimulados” pelo bénus financeieote da politica de bonificacdo, a
implementar as prescricdes curriculares. Assinpléiga curricular do estado de S&o Paulo
envolve também as medidas de bonificacdo por esBultquanto as medidas de
implementacgé&o de avaliagao do sistema.

Essa politica educacional deve ser compreendidacamdexto das mudancas
internacionais que vem ocorrendo desde a décad®%® debatidas nas diversas reunides
internacionais e tomadas como referéncia para ogtps implementados tanto no nivel
federal, quanto nos niveis estaduais. Nesse serdidpolitica curricular ndo pode ser
considerada apartada de um contexto mais amploarfy pla década de 1990, houve um
movimento mundial de renovacdo curricular. A Edécacem diversos paises, vem
adequando-se a logica do mercado, “...I0gica deafwacdo, do lucro e da tecnologia, logica
essa que submete as politicas e procura impor sueims a todos o0s paises”
(BITTENCOURT, 2004, p. 101).

Em 2008 iniciou-se um processo de reformulacéaatdar no Estado de Sao Paulo
cujo principal instrumento legal foi a Resolucad & de 7/11/2008, que “Dispde sobre a
implementacédo da Proposta Curricular do EstadoadePaulo para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio, nas escolas da rede estaduigfoposta curricular foi desenvolvida
sem a participacdo da sociedade civil, com inteats@acdo do FDE e parcerias com a

Fundacao Vanzolini. Podemos dizer que foi uma stapourricular “terceirizada”.
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E interessante notar que, considerando o processwith por pesquisadores sobre
uma proposta curricular anterior, cujas criticafléa de participagdo no seu processo de
elaboracdo foram intensas, a proposta de 2008 pdasgge de qualquer vontade de
participacdo das comunidades escolares e das dedidepresentativas.
Ao largo do processo de redemocratizagdo, o estld®&ao Paulo teve uma
importante atuacao na iniciativa de elaborar uno@gsta curricular propria para o ensino de

Historia. Essa proposta, de acordo com Carlos HduReis, foi

Estimulada pelas reflexdes propostas pela Hist®oeial e pelas lutas em
torno do ensino de Histéria, comecou a ser comstruio inicio da década
de 80 [sic], a proposta de reforma curricular deirende Historia de 1° e 2°
graus, na cidade de Séo Paulo, através da Cooat@natk Estudos e
Normas Pedagogicas (CENP), 6rgao pertencente &tSearde Estado da
Educacado do estado de S&o Paulo, onde representinsgorofessores de
Histéria das Delegacias de Ensino participavam daflexdes e
posteriormente as repassavam em suas regides (BRBIE, p. 30).

A proposta teve trés versbes com a participacativeesas entidades, discutidas em
encontros da ANPUH (1986, 1987) e sofreu muitascad, dentre elas, o pouco tempo
dedicado ao debate nas escolas. De acordo coms(adigardo Reis, essa dificuldade foi
imposta pelas "Delegacias de Ensino que monop@imaodo o fazer educacional em uma
estrutura viciada pelo clientelismo e atuagéo dietates de escola" (REIS, 2001, p.31,). Ao
final, a proposta foi acusada de "autoritaria”. #gye de todo o debate, no ambito
universitario, como indica Reis, em torno da préogoa sua aplicacdo pratica teve sérios
limites e isso rendeu-lhe o fracasso. Reis indiga g critica principal vinha do fato da
proposta ser encarada como "um modelo a ser seguigodeveria ser acompanhado do

‘como fazer™. Ao final, ndo agradou e nao foiizdidia.

Por outro lado, a proposta de 2008 néo teve dekafi@sacompanhada de material
didatico altamente prescritivo, propondo acdes loetias da atuacdo cotidiana dos
professores. Apesar de um timido “opcional” nodede orientacdo aos professores, a pressao
nas escolas para o uso do material € constantestanba presente chegando a ser quase
coercitivo em algumas escolas, além claro, daigaléte bonificacéo.

Thiago Figueira Boin, em sua dissertacao intitufddajue ensinar e como ensinar:
Proposta Curricular, Materiais Didaticos e PratieaEnsino nas Escolas Publicas Estaduais
em Sao Paulo (2008-2009)”, faz uma descricao eisandb processo de implantacdo do

programa Sao Paulo Faz Escola da SEE-SP ao longnade 2008 e suas repercussdes e
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consequéncias. O autor descreve detalhadamenteatssiais e faz constantes criticas ao
processo de implementacdo chamando a atencaoeguacarater impositivo. Também analisa
as criticas feitas pelos professores e a dinangcalaboracédo e distribuicdo dos materiais
trazendo dados e questionamentos sobre os gastesvdono do Estado com tais materiais.
Ao dedicar-se, no entanto, a descrever e critiganoesso de implementacdo ndo se detém na
andlise especifica dos materiais. Em determinadmento, ele ensaia uma analise e aponta
para um aspecto bastante criticado pelos professpure € a inadequacao temporal (aulas)
entre o tempo previsto para as atividades e o tafigponivel, de fato, para os professores as
executarem. Aponta também para uma gama de emesituais presentes nos materiais, ndo
apenas de Histéria, mas também em materiais der&f@ng

Apresento aqui uma analise interna dos materia@scgejam, a triade formada pelo
Curriculo, materiais didaticos e avaliacdo extaradorma como propdem a organizacédo do
ensino de Historia. E essa organizacdo ndo sedivesao por “eixos tematicos” e, ao mesmo
tempo, ndo propde, aparentemente, uma organizagénologica” dos conteudos. O eixo
principal do discurso adotado € o ensino por “iddides e competéncias”, parte integrante
das novas propostas educacionais antenadas ca&foasas internacionais.

Em fins do século XX a nocdo de competéncias pasggermear o discurso
empresarial e educacional, sendo recebida comiastus por alguns, adotado em politicas
publicas educacionais e rejeitado por muitos outros

Apesar da recusa no debate sobre o ensino poidaalgis, no caso das producdes
sobre o ensino de Histdria, os conceitos de comgpiet€ e habilidades permeiam o cotidiano
escolar em diversos espacos. Independente dosedebehdémicos, ou das criticas dos
professores, a politica curricular adotada no esti Sdo Paulo continua transformando a
pratica escolar e o ensino e a aprendizagem natagsainda € pautada pelos confusos
discursos sobre o desenvolvimento de habilidadesngeténcias. E, compreendido ou néo
pelos professores, essas palavras fazem parteid@moo escolar.

Nesse sentido, propor uma andlise minuciosa ddcolorde S&o Paulo em seus
materiais componentes significa compreender algumifisuldades enfrentadas pelos
professores e, principalmente, neste caso, apegsemniimites dessa proposta a partir da sua
prépria analise.

Diante de um contexto de reformas educacionaisdfbceam um pensamento

racionalista, tem sido adotada o uso do termo ctémpms nos varios niveis de educacéo
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pois, a partir da educacdo profissional, o discussoespalhou. A partir da teoria das
organizacdes da producdo e o processo de autoroagdiante, o papel desempenhado pelos
trabalhadores deixou de ser de meros executoresafas numa linha de producéo e passou a
ser requerido deste uma atuacdo voltada para, emmsioria, resolucdo de problemas
envolvendo a falha da maquina. Ou seja, esse pafialse para manutencdo, basicamente.
Para essa atuacdo, a formacgéo exigia ndo apenasim ale técnicas de producdo, de
execucao de determinadas tarefas, mas um ensimtapaeitasse o trabalhador para atuar em
situacOes inesperadas. Nesse contexto, em consar@m a substituicio dos modos de
producao taylorista/fordista, emerge uma nova rsed@de de formagao profissional. E, desta
forma, a formacdo a partir de competéncias € imcagp ao discurso da educacao
profissional (ROVAI, 2010).

Esse discurso é aplaudido e adotado em diversdsxtos estatais, sendo inserido
no texto legal das politicas publicas educacior&igo mesmo tempo, bastante criticado por
outros autores que vém nessa nova “moda”’ educaaimma abordagem tecnicista que, ao
facilitar o processo de avaliagdo por meio de e#abmento de “metas” acabam por reduzir
0 processo de ensino/aprendizagem a objetivosifjoaneis e lineares.

No entanto, para além das afinidades ou critic@ssgmos a viver uma contradi¢do
gue envolve a velha dicotomia entre teoria e @age, em certo sentido o discurso do ensino
por competéncias passa a fazer parte das oriestdegais, as condi¢cdes praticas nao
possibilitam a sua plena efetivacdo. E, consideramde mesmo os discursos possuem
contradi¢cdes internas, os problemas s6 aumentanaridstacoes sdo dadas numa direcao
ampla que prevé um ensino, na proposta, emancipseior radicalizar, e por outro lado, as
condicbes materiais apresentam suas complexidagescgmo qualquer nova tentativa de
mudanca, encontra diversos obstaculos. Nesse sgafidrece o professor, em meio a um
fogo cruzado de orientacdes, que precisa buscaruopsgdprio caminho no processo de
ensino/aprendizagem.

A atuacao cotidiana dos professores da rede estdduensino do Estado de Séo
Paulo é regida, aléem das leis nacionais, pelasrmigizcdes legais do ambito estatal,
composto basicamente, por trés materiais. No miae$ amplo, o Curriculo de Séo Paulo que
define habilidades e competéncias das diferengegptinas e as orientagoes gerais do Ensino
Fundamental e Médio; os materiais do proj@ém Paulo Faz EscoléSPFE) que define as

habilidades e competéncias atreladas as ativiqaessritas a serem desenvolvidas em sala
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de aula; e as matrizes do SARESP que definem aliddadbs a serem avaliadas e, portanto,
gue devem ser de fato aprendidas pelos alunos.

Assim, a proposta aqui apresentada, a partir dosta@cima, é analisar a coeréncia
entre o que é prescrito e o que € avaliado naigaoldurricular do ensino de Histéria no
Estado de Sao Paulo a partir da analise dos tri&siais citados.

Esta proposta partiu da inquietagdo de uma pra@spoe, ao ndo aceitar frases
comuns no cotidiano escolar, tais como “tem quefeigr assim porque mandaram” e, ao
procurar elementos nos documentos oficiais que gsate orientar a sua pratica cotidiana,
encontrou textos extremamente prescritivos que aaea por enquadrar a acédo dos
professores e poucas orientagdes reflexivas quespach levar alunos e professores a um
aprendizado critico e efetivo. Aléem disso, forantamrados enunciados conflitantes que
apontavam para diferentes direcdes em materiaisegepunham coerentes e partes de uma
mesma proposta, o que gerou conflitos e duvidaesohtuacdo em sala de aula.

Desta forma, este texto é resultado de um olhca@iobre os materiais basicos que
orientam a pratica docente nas escolas estaduagiad?aulo. Ao olhar mais a fundo as
prescricdes estatais e procurar destrinchar sutespauas relacdes, as propostas subjacentes,

foi possivel fazer uma analise mais detalhada stiquar a sua viabilidade.
TRIADE CURRICULAR: PROPOSTA, MATERIAL DIDATICO E AV ALIACAO

Desde 2008 vem sendo implementado no Estado dB&#do o Program&ao Paulo
Faz Escola(SPFE) composto de materiais didaticos direcios@dalunos e professores. Para
cada série/ano, e cada componente curricularyreids divididos por semestre, que, por sua
vez, s&o compostos por oito "Situacbes de Apregdind a serem desenvolvidas em sala de
aula. No material destinado aos alunos sao apextEnas atividades principais, licbes de
casa, e atividades de verificacdo da aprendizabenmaterial destinado aos professores ha
orientacbes sobre como desenvolver as atividadepogtas, as habilidades a serem
trabalhadas, bem como as referéncias aos temastexidos, além de sugestbes de questbes
para avaliagao.

Desta maneira, grande parte das escolas estadeaiSad Paulo aplicam e
desenvolvem o mesmo material. Em consonancia,nab die cada ano, alunos dos 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental II, e alunos da 32 dérkensino Médio, sédo submetidos a uma
avaliacdo externa denominada SARESP (Sistema dtaé&a do Rendimento Escolar do
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Estado de S&o Paulo). Esta avaliacdo é elaborpdatin de uma série de habilidades pré-
definidas por areas de conhecimento e visa avaliaivel de aprendizagem dos alunos e
propor acdes intervencionistas nas escolas. A eada dependendo do seu desempenho
anterior, cada escola tem a sua meta a atingo.resultado obtido pela escola compora um
indice, que, por sua vez, ira definir um valor bérnus" financeiro para os professores.

Assim, o0 ensino no Estado de S&o Paulo é organd®dona maneira ciclica na qual

os diversos elementos séo controlados e presqdiospoder estatal. Desde o planejamento
das aulas, as atividades da sala de aula, as@edianternas e externas, até os desempenhos

dos alunos fazem parte de uma grande estruturardparente bem organizada.

A proposta curricular paulista reorganiza em tagk esstrutura educacional
acOes para garantir maior qualidade de ensino enP&&lo, uniformizando
conteudos, praticas docentes e pedagdégicas, nmtidaticos e avaliacdes.
Busca-se, com isso, melhorar os numeros dos rdssltbtidos em provas
institucionais organizadas em niveis estadual erédGarante-se, inclusive
[...] melhores salédrios as equipes escolares gogiram os resultados
esperados. 'Fica instituida Bonificacdo por Redafia BR, a ser paga aos
servidores em efetivo exercicio na Secretaria dac&gho, decorrente do
cumprimento de metas previamente estabelecidaanddsa melhoria e
aprimoramento da qualidade do ensino publico (BQIM,0, p. 21).

O ensino, desta forma, é focado no desenvolviméasoatividades do vulgarmente
conhecido "caderninho"” (Caderno do Aluno) e o aleadas metas estabelecidas pelo
SARESP. Na base dessa estrutura esta a compredsgfice 0 processo de aprendizagem
ocorre a partir do desenvolvimento de "habilidagesompeténcias" em "situacdes de
aprendizagem". Esses materiais, no entanto, apasermlém de discrepancias entre si,
impossibilidades de aplicacao.

Para fazer a comparacdo entre eles foram produzatsdas que enfocam as
diferentes habilidades propostas para as sériesfdmaeensino fundamental de Histéria. A
partir das habilidades apresentadas no Curricul®&te Paulo, foram compostas as duas
primeiras colunas: "habilidades” e "conteudos".aPalaborar as colunas seguintes, foram
utilizados os Cadernos do Professor dos quatrodtiese dos diferentes anos, e selecionados
os titulos das diferentes "Situacbes de Aprendindge as suas “habilidades”
correspondentes. Para a ultima coluna, foi utilzadnatriz de referéncia do SARESP. Por
exemplo, em determinado bimestre € sugerido, noictlw, trabalhar com determinadas
habilidades. Sera que, no periodo correspondesitmeamas habilidades sdo sugeridas nas

Situacdes de Aprendizagem? E no SARESP, as mesihéisidides serdo avaliadas?
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A leitura conjunta comparativa dessas trés pringipaferéncias pode possibilitar
diversas analises. Nesse trabalho a tabela darasemiento para a analise do papel das
habilidades nas orientacdes para a pratica do tkecen
Em primeiro lugar, chamamos a atencéo para a aaséadaefinicdo e explicitacdo
das habilidades a serem trabalhadas nas ativigmdpestas nos Cadernos do Professor. Em
seguida, faremos uma analise da discrepancia emianero de habilidades propostas e o
tempo reservado para isso, analisaremos ainddessrdies tipos de habilidades apresentadas
no Curriculo e as diferencas em relacdo as hatldglavaliadas no SARESP, em processo
(2015) de reformulacao.
Abaixo é mostrada uma parte da tabela que compeeen8° e 0 9° anos. Optei por

elaborar duas tabelas. A primeira compreende agspitoneiros anos (6° e 7°) e a segunda 0s

dois anos posteriores (8° e 9°) em funcao da nddrBARESP abarcar essa divisao.

8° ano - 72 série

Matriz de

Referéncia do

Curriculo Sao Paulo Faz Escola
Habilidades Conteldos Sltuagao de Hab|||d.ades
Aprendizagem sugeridas

Saresp - 9° ano

1. Identificar as principais
caracteristicas do pensamentqg
iluminista e os valores por ele
defendidos.

2. ldentificar os principais
campos da atividade humana
influenciados pelo lluminismo.
3. Reconhecer as principais
influencias do pensamento
iluminista na organizagdo

politica da sociedade ocidenta|.

4. Relacionar a ruptura dos
EUA com a metrépole a crise
do Antigo Regime.

5. Identificar o papel de cada

O lluminismo

1. O lluminismo

Autonomia na busca
de dados e
informacdes,
capacidade de leiturg
selecdo, organizagag
andlise e
esquematizacéo de
dados, expressao
verbal oral e escrita,
capacidade de
trabalhar em equipe.

Competéncia de
area 1:
Reconhecer que &
formacéo das

" sociedades

' contemporaneas
resultado de
interacOes e
conflitos de
carater
econdmico,
politico e
cultural.

%

Autonomia na busca

Temal -
Historia, cultura

———— e

grupo social no processo de de informacdes e sociedade
independéncia dos EUA. L 2.A pertinentes ao tema;
6. Identificar, a partir de A Colonizagéo Colonizac desenvolvimento da| o1
documentos, indios e negros | inglesa e a -0lonizagao capacidade de leiturd )

' inglesa e a p ' Reconhecer as

independéncia
dos Estados

como excluidos apés a
independéncia dos EUA.

selecdo e organizacy

D .
de dados, formas atuais das

independéncia

7. Identificar as influencias do| Unidos da dos Estados | ocenvolvimento da| Sociedades como
pensamento iluminista nos | América Unidos da capacidade de | resultado das
textos declaratérios da America argumentacao. lutas pelo poder
independéncia dos EUA. entre as nacoes -
8. Identificar os principais fatos Gl
e acontecimentos que podem
estabelecer um encadeamentg 3. Colonizacgao HO2 - Identificar,
cronolog|cdo relgtlvo agA ad espanholaea| Compreensdo de | a partir de textos
Erg;esso € Independencia OSCoIonizagéo independéncia | texto, capacidade dq e mapas, a

: . da América interpretar dados e | djversidade
9. Reconhecer os motivos quel €spanhola e a informacdes contidad <.
| EUA : independéncia espanhola ¢ q étnico-cultural
evaram 0s a conquistar em documentos

que caracteriza
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sua emancipagao politica. da América historicos e de as sociedades
10. Reconhecer, no processo gespanhola relacionar essas | contemporaneas
independéncia dos EUA, a informacgdes entre si G|

convivéncia entre o ideal de

liberdade politica e a HO3 - Identificar
manutencéo da escravidao. Autonomia na busca| a influéncia da

selecdo e organizacap cultura norte

de imagens, posturag americana nos
de colaboracdo, de | hapitos culturais

11. Identificar as principais solidariedade, de da sociedade
caracteristicas das formas de | A Revolugéo UG tolerancia e de brasilei |
trabalho introduzidas na Industrial 4.A Revo_ugao respeito a si proprio d rasileira atual -
América pelos europeus.[7a] | Inglesa Industrial a0s outros no trabalhb €

12. Identificar as principais Inglesa em equipe. HO4 — Intt_erp}rgtar
formas de resisténcia das 0 papel historico
popula¢des amerindias as das instituicbes
relacBes de exploracéo de sociais, politicas
trabalho e econbmicas,

associando-as as|
praticas dos
diferentes

CURRICULO, CADERNO E SARESP: DIFERENTES HABILIDADES ?

A primeira andlise a partir da construcdo da Tabelaparativa foi observar que
entre o Curriculo e o Sdo Paulo faz Escola ndodngespondéncia entre as habilidades
propostas. Ou seja, as atividades programadasseaean desenvolvidas em sala de aula
apresentam habilidades diferentes daquelas prapost@urriculo de S&o Paulo.

Por exemplo, observando o trecho da tabela acimapnmeira Situacdo de
Aprendizagem sobre "lluminismo”, as habilidadesreggas no Caderno do Professor sao:
"Autonomia na busca de dados e informacoes, cagpéeide leitura, selecdo, organizacao,
analise e esquematizacao de dados, expressao eebalescrita, capacidade de trabalhar em
equipe”; na Situacdo seguinte, intitulada "A Catagéo inglesa e a independéncia dos
Estados Unidos da América", as habilidades expsesS®: "Autonomia na busca de
informacgdes pertinentes ao tema; desenvolvimentocajzacidade de leitura, selegcéo e
organizacdo de dados, desenvolvimento da capacidadargumentacdo”. Nesses dois
exemplos podemos perceber que as habilidades dageno Caderno do Professor nédo
correspondem as habilidades sugeridas no Curriapi@sentada na primeira coluna e, ao
contrario, sao habilidades néo relacionadas a@adotproposto.

Observando as diferentes Situa¢gBes de Aprendizagemao h& correspondéncia
entre habilidades do Caderno do Professor e hatédsl do Curriculo, por outro lado, ha

grande correspondéncia entre os conteudos do Qlorree os titulos das Situacbes de
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Aprendizagem, com poucas excec¢des, enfatizandtoezegdo do conteudo em detrimento
das habilidades.

Qual o papel assumido pelas "habilidades” nestesndentos? Se por um lado ha
um discurso de valorizacdo do aprendizado por idadis (a propria organizacdo das
situagcOes de aprendizagem tem este objetivo), gov tado elas acabam ficando em segundo
plano. Os resultados dessa analise reforcam addeiae, no final das contas, o curriculo de
Séao Paulo para o ensino de Historia tem um candtéio mais conteudista e cronoldgico,
pautado por uma tradicdo disciplinar do que poreasino por habilidades e competéncias. A

escolha dos conteudos, no caso do curriculo dé&dlo, esteve pautada em uma "tradic&o".

. optou-se por estabelecer recortes tematicoseg¢omis que abarquem
temas e questbes que caracterizam, com elevadodgramanimidade, a
prépria identidade da disciplina e, portanto, podeer consideradas
essenciais. Por isso, ndao foram promovidas tramsipdes substanciais nos
contetdos habituais, pois 0 que esta em causa s&ormas de seu
tratamento e énfase que se da a cada um deles,se@yidencia a partir da
valorizacdo de determinados conceitos (trabalhaa eotidiana, memoria,
cultura material, por exemplo)... (SAO PAULO, 20A031).

Outro aspecto incoerente na proposta desse currfal habilidades é que, em
termos préaticos ndo ha tempo hébil suficiente pkesenvolvé-las. Enquanto a matriz do
SARESP do 7° ano, que avaliara o aprendizado dasshos 6° e 7° anos, é composta de 34
habilidades, o Curriculo apresenta, no 6° ano,adflitlades a serem trabalhadas ao longo do
periodo e 44 habilidades a serem trabalhadas rem@°o que, somados, configuram 82
habilidades (77 total). Ou seja, sdo indicadas &dlidades no Curriculo (apenas cinco sao
correspondentes) e avaliadas 34 e, nem sempre, msatiz do SARESP estdo presentes no
Curriculo. Na matriz de referéncia do 9° ano amared40 habilidades, enquanto no Curriculo
sao indicadas 51 habilidades para o 8° ano e nmaipaba o 9° ano, que somam 108
habilidades nos dois periodos (8 repetidas, tdfl).1Essa comparacdo € apresentada no
grafico abaixo.
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habilidades: Saresp x Curriculo

110 -
100
20 -
80
70 A
60 - B SARESP

50 - OCURRICULO
40 A
30
20 A
10 4

0 : e

Matriz 7° ano - 8°/7° Matriz 8° ano - 8°/9°

Gréfico 1: FONSECA, V. Elaborado a partir das corapées entre o Curriculo e a matriz de referénzia d
SARESP.

A partir do gréfico podemos perceber a superioedagimérica entre as habilidades
propostas no Curriculo e as avaliadas no SARESRtr®as 34 habilidades previstas na
matriz do 7° ano, nove delas ndo aparecem indic@dasenhum dos materiais que orientam
a atuacdo em sala de aula. Ou seja, o conjuntalibdades do SARESP nem sempre € um
conjunto que esta contido nas habilidades propastagurriculo e, muito menos, nas
habilidades sugeridas para serem trabalhadas eandsakula. Ou seja, h4 uma grande
discrepancia entre aquilo que se diz que é avabaatjuilo que se propde ensinar. Se, por um
lado, a legislagéo é aberta na definicdo dos aulos¢ por outro lado, a postura do Estado de
Sédo Paulo gera ambiguidades. Em um sentido, o dDloré bastante prescritivo e propde
atuar diretamente no cotidiano escolar sem deixaronespaco para a diversidade. Mas, por
outro lado, apresenta materiais ambiguos e inadegqugerando, assim, uma falsa sensacéo

de organizacao e controle, o que acentua a préicaefletida de muitos docentes.
ORGANIZACAO TEMATICA OU CRONOLOGICA?

Enquanto as matrizes do SARESP estdo organizadagasdes areas e temas, 0
Curriculo esta organizado em conteudos apresentadesCadernos em Situacbes de
Aprendizagem seguindo a ordem apresentada no Glorrgue, por sua vez, obedece a uma
organizacao cronoldgica.

O ensino por habilidades e competéncias tem sidfirmeado por educadores, no
entanto, a sua definicdo é ainda nebulosa paraosau@ proprio material produzido pela

Secretaria de Educacgédo de Sao Paulo ndo deixaadasoas referéncias e definicbes quanto
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aos termos. Neste trabalho, estamos compreendene€locagmpeténcias sado saberes de
diversas categorias cuja construcdo depende donddgnento de certas habilidades.
Assim, para desenvolver algo mais amplo (uma cofnget) a pessoa necessitaria ter o
dominio de algumas habilidades (aspectos mais @ehtuAssim, na sala de aula séo
desenvolvidas varias habilidades, que, com o terogmporiam as competéncias do aluno.
No entanto, apesar da proposta no discurso, argtiagpndo € viabilizada, se o professor
pautar-se exclusivamente no material oficial, cg®astores indicam nas diferentes escolas.

Observando a matriz do SARESP, a organizacéao riéaéa partir da cronologia,

mas, por areas. Assim, existem 5 grandes areasompeténcias e suas habilidades
relacionadas. E essa é a “régua”’ usada na avaldgdistema, apesar de ndo ser essa a
proposicao dos materiais destinados a sala de aula.

s

Na matriz do SARESP do 7° ano, a competéncia de Breujo tema é "Historia,
memoéria e sociedade”, € "Reconhecer que a formdgdo sociedades é resultado de
interacdes e conflitos de carater econdémico, polig cultural® e apresenta 5 habilidades
relacionadas, das quais, uma ndo é mencionadango tlos 6° e 7° ano, que esta relacionada
ao combate a praticas de racismo.

A competéncia de area 2, com o tema “Histéria édih” € "Compreender as
caracteristicas essenciais das relacdes socidiatmiho ao longo da historia" e € composta
de seis habilidades, das quais, a metade ndo apawanaterial d&€Curriculo nas duas séries
iniciais.

A competéncia de area 3, com o tema “Histéria eptealidades” € "Compreender,
em seus contextos especificos, 0s conceitos basstatsvos a temporalidade historica” e
apresenta trés habilidades relacionadas, das gquais ndo aparecem explicitamente nos
materiais dcCurriculo ou Sdo Paulo faz escala

A competéncia de area 4, cujo tema € “Historia &s dontes” € "ldentificar as
caracteristicas fundamentais de fontes historieavatiada natureza”, com 5 habilidades
relacionadas, das quais, apenas uma ndo apare€@umigulo, qual seja, "reconhecer a
importancia da utilizacdo da midia para o conhegtmaistorico”.

Por dltimo, a competéncia de area 5, cujo tematdiHes movimentos e conflitos”
cuja competéncia € "Compreender processos hissoeicmciais de formacado das instituicdes
politicas e sociais", com quinze habilidades rela&ilas, sendo que cinco habilidades ndo séo

expressas nGurriculo ou noSao Paulo faz Escala

Fronteiras Revista de Historia | Dourados, MS | v. 17 || 8. 43 - 63 | Jul. / Dez. 2015

55



Fronteiras Revista de Historia
Curriculo, material didatico e avaliagdo: um estaamtangulo no ensino de histéria do estado deF&ado —
Vitéria Azevedo da Fonseca

Considerando um universo de 77 habilidades aprd@sipara serem trabalhadas ao
longo dos 6° e 7° anos, e, o0 universo de 34 haliisl a serem avaliadas no SARESP, a partir
da matriz de referéncia do 7° ano, a falta de spoedéncia apresentada acima €
preocupante. Ou seja, das 34 habilidades a serafimadas no SARESP, apenas 22 sao
apresentadas e sugeridas para serem trabalhadadeete aula.

Curiosamente, as habilidades do SARESP deixaddadt®enos outros materiais
referem-se a dimensbes de atuacdo na sociedaderedenie, tais como constatar
desigualdades sociais, reconhecer o valor de difsetipos de trabalho, reconhecer a
importancia da midia, identificar relacbes entréureza e sociedade, comparar diferentes
explicacbes para o0 mesmo fato, dentre outras.

E provavel que as diferentes habilidades do SARES®, apresentadas nos
Curriculos e SPFE, sejam trabalhadas pelos protesssa pratica, por diferentes razdes. No
entanto, é perceptivel a incoeréncia entre aquitodveria "ter sido aprendido” e aquilo que
deveria "ter sido ensinado”, ou seja, ha uma di$erea entre o que se diz que € avaliado e
aquilo que é proposto para ser ensinado. Além dessanto o foco do material Curriculo e
SPFE recai sobre uma perspectiva conteudista, oESRRiem outro tipo de enfoque, por

eixos tematicos.

HABILIDADES: METODOLOGICAS, GERAIS, ESPECIFICAS E
COMPORTAMENTAIS

As habilidades no SARESP estdo organizadas nas ginandes areas apresentadas
acima enquanto as habilidades do Curriculo térmaarganizacéo. Elas aparecem em listas,
por bimestre. No entanto, para fins desta anal@epossivel identificar e criar algumas
categorias de habilidades: as metodologicas; adtiieam gerais, as tematicas especificas e as
comportamentais.

As habilidades metodoldgicas referem-se a habiislagle envolvem o processo de
construcdo do conhecimento histérico, o estudoodees$ histéricas e diferentes linguagens,
como por exemplo "Reconhecer os acontecimento®ritiss em sua temporalidade,
estabelecendo relagbes de anterioridade e posiedet, "Reconhecer a importancia da
cultura material para a constru¢do do conhecimieistdrico”, "Reconhecer a importancia da
preservacao da memaria para o conhecimento daiaig@humanidade”, dentre ouras.

As habilidades tematicas gerais referem-se a tequassao estudados nas suas

dimensdes diacronicas e podem ser estudadas ementde momentos. Seguem dois
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exemplos: "ldentificar as caracteristicas essencias relacdes sociais de trabalho ao longo
da histdria" ou "Reconhecer a importancia dos mewniws coletivos e de resisténcia para as
conquistas sociais e a preservacao dos direitosidaddos ao longo da histéria”.

As habilidades temaéticas especificas referem-smi@ados historicos relacionados a
tematicas especificas, por exemplo: "ldentificaignificado e as consequéncias da divisédo o
trabalho para o trabalhador industrial”, ou " Estaber relagcbes entre a expansao imperialista
durante o século XIX e a necessidade de novos dmgceonsumidores para as poténcias

industrializadas comercializarem sua producao imiglis

habilidades por série/ano

40
38
26 -
%% N —— metodoldgicas
%g *--m--- lemdlicas
56 = - especificas
18 ~ =7 = tematicas gerais
To ~—— =
14 \’
17 = . i
lg = ~ —— comportamentails

6 .

5 3

0 b : o : — .

62 ano 72 ano 82 ano 992 ano

Gréfico 2 - FONSECA, V. Elaborado a partir das hdaides apresentadas no Curriculo de Sdo Paulo.

As habilidades comportamentais referem-se aos caarpentos. Esta categoria, no
entanto, foi criada em funcéo das poucas habilgldéste tipo apresentadas no 9° ano. Elas,
no entanto, ndo aparecem em outros momentos. &sio"éhlorizar e respeitar as diferencas
de variadas naturezas que caracterizam o0s indiwiduos grupos sociais" e "Reconhecer o
respeito aos valores humanos e a diversidade siiticdd como fundamento da vida social”.

Ao fazer um levantamento sobre a dispersao doptiéeiros tipos de habilidades
ao longo do Ensino Fundamental, chegamos ao grafiéo analisa-lo, podemos perceber
que ha, ao longo do Ensino Fundamental Il, umasénfaa proposta do Curriculo, no
desenvolvimento das habilidades relacionadas aétitsam especificas. Em seguida, estao as
habilidades que envolvem temas historicos geraes ppdem ser analisados diacronicamente.
As habilidades metodologicas sdo bastante valagzaths primeiras séries, quando sao

propostas atividades que envolve o trabalho cones$onistéricas e o trabalho do historiador.
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No entanto, ao longo dos anos essas habilidad&s peuco valorizadas. Note-se também o
alto nimero de habilidades tematicas especificassaptadas no 8°ano, que indica a
concentracdo de conteludos nessa etapa. As habgideldamadas aqui de comportamentais,

curiosamente, apenas aparecem, de maneira sufiihaholo 9° ano.

62 ano - por bimestre
21
16
11 B metodoldgicas
B temdticas especificas
6 tematicas gerais
1 i 4.’ l [
12 bim 22 bim 32 bim 42 bim

-4

Gréfico 3 - FONSECA. Elaborado a partir das habdiels apresentadas no Curriculo de Sao Paulo.

Outros gréficos foram gerados para que possitsktasuma analise dessa questéo de
maneira mais detalhada. Ao lado é apresentadofizcgr&ferente aos tipos de habilidades
propostas para serem desenvolvidas no sexto arste l[dro, como podemos perceber, séo
valorizadas as habilidades metodologicas. Ou g®aece querer funcionar como uma
instrumentalizacéo do aluno ao "iniciar" o estudoddsciplina Histéria. Assim, a concepcéao
subjacente é ensinar o0 aluno a como estudar odmassaos proximos anos, garantir que 0s
diversos periodos sejam estudados. Neste caso, @ofoo observado, ha uma énfase em
habilidades metodolbgicas e teméatica gerais e pealogizacdo das habilidades relacionadas

as tematicas especificas.
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7° ano - por bimestre
21 -

16

11

mEmetodologicas

Btematicas especificas

Otematicas gerais

1°bim 2% bim 3% bim 4° bhim

-4 J

Gréfico 4 - FONSECA, V.A. Elaborado a partir dabilidades apresentadas no Curriculo de Sao Paulo.

A série seguinte, 0 sétimo ano, a situacéo ¢ diferéGrafico 4). Neste periodo, as
habilidades metodologicas deixam de ser valorizggagipalmente nos ultimos bimestres, e

passa a ser valorizada as habilidades relacioradamaticas especificas o que indica a
tendéncia de valorizacao conteudista do material.

8° ano - por bimestre
21 -
16
11 Emetodoldgicas
Btematicas especificas
6 l_ Otematicas gerais
2 Bl
1°bim 2%bim 3% bim 4° bim
-4 -

Grafico 5 - FONSECA, V.A. Elaborado a partir dabilidades apresentadas no Curriculo de S&o Paulo.

No oitavo ano, essa tendéncia se acirra (Graficd\Byte periodo, as habilidades
tematicas aparecem, principalmente, nos primeinogedires bastante contrastadas com as
demais. As habilidades metodolégicas mantém umeabacidéncia e as tematicas gerais
aumentam nos ultimos bimestres. Ha que se obsguean oitavo ano é um periodo no qual o
namero de habilidades sugeridas € muito grandeel@éo aos outros anos.
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7

JA no nono ano, o numero de habilidades € menonparada ao anterior, e

distribuidas de maneira mais equilibrada ao lor@gplimestres.

9° ano - por bimestre

16

11 mmetodoloégicas

E-EpES = )=

1°bim 29bim 3°bim 4° bim

Btematicas especificas

Otematicas gerais

4

Grafico 6 - FONSECA, V.A. Elaborado a partir dabilidades apresentadas no Curriculo de S&o Paulo.

Observando os graficos apresentados acima, podexmosiuir que ha certo
desequilibrio em relacdo aos numeros de habilidestpseridas nas diferentes séries/anos.
Além disso, também podemos indicar a énfase datemminados tipos de habilidades em
detrimento de outras. Por exemplo, as habilidadesportamentais, tdo importantes em
documentos legais, ndo aparecem ao longo dos théeims anos do Fundamental I,
enguanto as habilidades teméaticas ocupam a maiter ¢i@ Curriculo (40%). As habilidades
metodoldgicas, que dizem respeito a questdes deedlimentos de construcéo

historiograficas, ocupam uma porcentagem menor §22%

Habilidades no Fundamental Il

0 1%

o 37% = 22%

| 40%

Emetodolégicas MBtematicas especificas Otematicas gerais Ocomportamentais

Grafico 7 - FONSECA, V.A. Elaborado a partir dabiidades apresentadas no Curriculo de S&o Paulo.
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A partir das andlises apresentadas acima € possiveluir, ndo apenas pelos
nameros, mas pela propria organizacdo do materi&@ab Paulo faz Escola, uma tendéncia
em valorizar um ensino pautado em habilidades @ueetem ao curriculo cronoldgico
tradicional do ensino de Histoéria, o que signifida,fato, utilizar o “ensino por habilidades”
no discurso, e, na pratica, propor mais do mesom £ tradicional ensino conteudista.

Além disso, os materiais para implementacdo ddaua, apesar de organizado por
"Situacdes de Aprendizagem" nao viabiliza, de fatalesenvolvimento de habilidades de
alunos e professores. Para Perrenoud (2000), arat#im de Situacbes de Aprendizagem &
uma das dez novas competéncias para ensinar. ldat@npara isso é necessario que o
professor tenha dominio ndo apenas dos conteudsstambém dos objetivos fundamentais
de determinada disciplina, para que ele, de acoomo os alunos, com a escola, e outras
variaveis, possa articular seus saberes e promituagdes de acordo com a circunstancias. O
que, efetivamente, estd muito longe de ser impléadena partir dos materiais prescritivos
“propostos” pelo Estado de Sao Paulo.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta curricular de Sado Paulo, como vimos acénrecheada de habilidades a
serem aprendidas pelos alunos. Ora, compreendaro grocesso de aprendizagem nao é
algo mecanico e quantificavel e, considerando desapo proéprio, é importante questionar se
aquilo que fora definido para ser aprendido podefeito no tempo disponivel. Portanto,
considero importante a reflexdo e uma melhor selegére o que de fato € importante ser
ensinado para que néo se perca em diferentes anatdos e se ignore habilidades basicas e
fundamentais.

De acordo com Perrenoud o professor precisa conbece o programa para poder

se adaptar as circunstancias na sua aplicacao.

Traduzir o programa em objetivos de aprendizagesstes em situacdes e
atividades realizaveis ndo € uma atividade lingae, permita honrar cada
objetivo separadamente. (...) para organizar egidirsituacoes de
aprendizagem, é indispensavel que o professor @oosnsaberes (...) mas
também (...)[a]Jmatriz curricular, ou seja, 0s conceitos, as questdes e 0s
paradigmas que estruturam os saberes no seio delisonglina. Sem esse
dominio, a unidade dos saberes esta perdida, alheletsdo superestimados
e a capacidade de reconstruir um planejamentoichdatpartir dos alunos e
dos acontecimentos encontra-se enfraquéBERRENOUD, 2000, p. 27).
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A proposta apresentada parece preocupar-se maideéimr atividades do que
apresentar orientagdes. Diante de uma posturaatizattora do Estado de S&o Paulo na
definicdo do curriculo, e, pior, na quase definig@acao do professor em sala de aula, €
questionavel a capacidade de desenvolver acoesomudd dentre os docentes. E estes, por
sua vez, ndo desenvolvendo posturas autdbnomas, poderdo incentivar seus alunos a

desenvolvé-las?
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