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APRESENTACAO

O primeiro nimero de 2019 da Horizontes — Revista de Educacdo, que apresentamos
aqui abrange vérias tematicas em 16 artigos, dois relatos de experiéncia e uma resenha. Dessa
forma o numero 07 volume 13 da revista propicia aos leitores uma perspectiva interessantes
sobre as varias possibilidades de investigacdo que perpassam o0 campo educacional.
Apresentamos na sequencia uma sucinta descricdo desses textos.

O primeiro artigo de autoria de Valéria Sales Menezes Matos, intitulado “A situagao
atual do ensino de Lingua Estrangeira nas escolas publicas de Dourados — MS” traz uma analise
da atual situacdo do ensino de lingua estrangeira no ensino medio tendo como I6cus 0 municipio
de Dourados. Com tematica proxima do campo das letras o texto intitulado “A pratica da leitura
no ensino fundamental: reflexdes e possibilidades” escrito por Karla Alexandra Benites
Florenciano e Edna Aparecida Brizuela Barbosa apresenta reflexdes sobre a pratica da
leitura no ensino fundamental.

Em uma perspectiva historica o texto escrito por Cleissiane Aguido Gotardo e Neide
de Almeida Lanca Galvéo Favaro denominado “Escola publica: origens e funcées no periodo
da revolugdo industrial inglesa”, analisa o processo de constituicdo da escola publica na
Revolucdo Industrial inglesa, explorando suas funcgdes e relagdes com as demandas do trabalho.

Partindo de uma investigacdo referenciada nas politicas educacionais o quarto texto
desta edicdo, de autoria de Taynara Tavares do Nascimento e Andréia Nunes Militdo, tem
o titulo de “Valorizagdo docente no municipio de Dourados — MS: entre 0 normatizado e 0
implementado” analisando como se configura a valorizagdo docente no municipio de
Dourados/MS, a partir das metas 15, 16, 17 e 18 do Plano Municipal de Educa¢do (PME) do
municipio.

Com a temética da educacdo matematica temos quatro textos nesta edi¢do, o primeiro
de Soraya de Araujo Feitosa, Rozenilda de Souza e Oscar Tintorer Delgado, intitulado
“Atividade de situacdes problema como estratégia didatica no tratamento da informacdo em
unidades de medida de tempo”, apresenta estudo com objetivo de estudar a aprendizagem dos
alunos apoiando-se na base cientifico-psicologica da Teoria de Galperin, tendo como Idcus
alunos do sexto ano do ensino fundamental. O segundo artigo sobre o tema, escrito por Luis
Maya Jaramillo e Ana Caballero Carrasco, traz uma reflexdo sobre diferentes
condicionantes do trabalho estadistico expostos no texto intitulado “Interpretacion vy

comunicacion de datos estadisticos en la educacion Primaria”




Dando prosseguimento aos textos dessa tematica temos o artigo de Ana Claudia Lemes
de Morais que apresenta resultados de uma pesquisa com objetivo de analisar o Tangram
enquanto material manipulativo, apresentando ideias e conteudos possiveis de serem
trabalhados com os anos finais do ensino fundamental. O quarto texto que se aproxima da
temaética, escrito por Maridete Brito Cunha Ferreira e Saddo Ag Almouloud, apresenta o
titulo de “Proposta metodoldgica para o ensino de quadrilateros via provas e demonstragdes”,
trazendo resultados de uma pesquisa que analisa uma organizacdo didatica, cujas tarefas
articulam provas e demonstracdes geomeétricas, com intuito de minimizar as dificuldades de
alunos de um curso de licenciatura em matematica relacionadas a quadrilateros.

Com dois textos tratando da tematica da educacéo especial, essa edi¢cdo da Horizontes —
Revista de Educacéo apresenta o artigo de Risonete Rodrigues da Silva, Rayssa Feitosa Feliz
Santos e Ana Lucia Leal, nomeado como “Estratégias de enfrentamento utilizadas por pessoas
com deficiéncia e a importancia de uma rede de apoio no fortalecimento da resiliéncia”,
discutindo as condigdes de superacdo que muitas pessoas com deficiéncia alcangam diante das
suas limitacdes. Com foco na mesma tematica da educacdo especial, articulada a area de
educacdo fisica, temos o artigo de Jodo Paulo dos Passos Santos e Carlos Alexandre Molena
Fernandes, que objetivou analisar indicadores de obesidade geral e central em pessoas com
sindrome de Down e sugerir possiveis praticas corporais para esses sujeitos.

Com um esforco de levantamento de produc@es do campo educacional Rubia Emmel
e Alexandre José Krul, apresentam o texto denominado “As concepg¢des de crianga nas
pesquisas do grupo de trabalho 07: educagdo de criancas de 0 a 6 anos da ANPED” em que
buscam compreender as concepgdes de crianga encontradas nas publicacdes da Associacéo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Com um enfoque também na
educacdo infantil o texto de Ingrid Loraini de Alencar da Silva, Vanessa de Almeida e Silvia
Adriana Rodrigues, com o titulo “Sobre as praticas pedagogicas na/da creche: perspectivas
das profissionais do municipio de CORUMBA/MS”, trazem um recorte da pesquisa
desenvolvida no &mbito da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul/Campus do Pantanal,
discutindo as concepcdes de préatica pedagogica das profissionais que atuam na creche

Com temética que se aproxima da discussdo da carreira docente o texto intitulado “As
dificuldades pedagogicas em diversas fases da carreira de professores de educacéo fisica na
educagdo basica”, escrito por Hugo Norberto Krug, Rodrigo de Rosso Krug, Marilia de
Rosso Krug, Moane Marchesan Krug e Cassiano Telles objetivou identificar e analisar as

percepcdes de professores sobre as suas dificuldades pedagogicas no cotidiano educacional,




tendo como recorte docentes de Educacdo Fisica de uma rede de ensino publica em uma cidade
do interior do Estado do Rio Grande do Sul em diferentes fases na carreira docente.

Dialogando com as reflexdes sobre 0 ensino os trés ultimos textos apresentam resultados
de investigacfes com diferentes tematicas. O primeiro de Rosangela Inés Matos Uhmann,
Elizandra Ninaus e Roque Ismael da Costa Guillich, com o titulo de “Professor de ciéncias
em formacao investigando a avaliagdo escolar”, o texto investiga as concepcdes e formas de
avaliacdo de professoras da educacdo béasica. O texto de Anderson Pedro Laurindo e Maria
Aparecida Paes dos Santos, tratam da interdisciplinaridade no ensino de filosofia no ensino
meédio, objetivando compreender como é possivel relacionar a filosofia com outras areas do
conhecimento no ambito escolar. Por fim o texto de Liane Broilo Bartelle e Gilberto Broilo
Neto transita pela discussdo da insercao das tecnologias nas metodologias de ensino na busca
de avaliar quais implicacdes os processos digitais e a internet trazem para a educacao.

A presente edigdo da Horizontes - Revista de Educagdo apresenta ainda dois relatos de
experiéncia, o primeiro de Adelson Rodrigues de Souza se debruca sobre a introducdo de
metodologias praticas no ensino das ciéncias bioldgicas, enquanto o relato de Natalia
Quinquiolo, apresenta reflexdes sobre a aplicacdo de metodologias alternativas ao modelo
tradicional de ensino a partir de um curso de pedagogia de uma universidade particular do Vale
do Paraiba.

Finalizamos a edicacdo com a resenha da obra ALVES, Gilberto Luiz. A producdo da
escola publica contemporanea. 22 Ed. Campinas, SP: Autores Associados; Campo Grande, MS:
Editora UFMS, 2004 elaborada por Soila Thais Rockel.

Diante dessa diversidade de temas desejamos a vocé uma boa leitura !

Fabio Perboni
Editor
Horizontes — Revista de Educacao
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A SITUACAO ATUAL DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NAS ESCOLAS
PUBLICAS DE DOURADOS - MS

LA SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION EN LENGUA EXTRANJERA EN LAS
ESCUELAS PUBLICAS DE DOURADOS - MS

Valéria Sales Menezes MATOS!

Resumo: o presente artigo tem como objetivo analisar a atual situacdo do ensino de lingua
estrangeira no cenario educacional de Dourados - Mato Grosso do Sul. Para tal, evidencia-se o
panorama histérico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, bem como suas normas e
orienta¢Bes sugeridas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio quanto a este
ensino; destacamos, ainda, 0 engajamento do professor de linguas estrangeiras. Para esta analise
foram feitas entrevistas em escolas publicas da cidade, com foco no ensino médio.

Palavras-chave: Lingua estrangeira. Ensino de linguas. Formacdo do professor. Situacdo do
ensino.

Resumen: el presente articulo tiene como objetivo analizar la actual situacion de ensefianza de
lengua extranjera en el escenario educacional de Dourados - Mato Grosso do Sul. Para tal, si
evidencia el panorama historico de la ensefianza de lenguas extranjeras en Brasil, sus normas y
orientaciones sugeridas por los Parametros Curriculares Nacionales del Ensefio Medio cuanto
a esta ensenanza; destacamos el engajamento del profesor de lenguas extranjeras. Para este
analisis fueron hechas investigaciones en escuelas publicas de la ciudad, con énfasis en la
ensefianza media.

Palabras-clave: Lengua extranjera. Ensefianza de lenguas. Formacion del professor. Situacion
de la ensefianza.

Introducéo

Este artigo é resultado de entrevistas realizadas em escolas publicas de Dourados - Mato
Grosso do Sul. A pesquisa realizada teve como objetivo analisar a situacdo do ensino de Lingua
Estrangeira (doravante LE) nas escolas publicas da cidade.

A priori, analisa-se o panorama do ensino de LE no contexto nacional. Segundo Leffa
(1999), o ensino de LE no Brasil comega com a catequizacao dos indios, o proprio portugués

era uma lingua estrangeira, assim surgem as primeiras escolas fundadas pelos jesuitas e,

1 Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). E-mail: valeria.menezes@hotmail.com.
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consequentemente, o ensino de linguas. Durante a colonizacdo o ensino de LE era baseado nas
linguas classicas, 0 grego e o latim, isso ocorre durante e ap0s 0 ensino jesuitico; as linguas
modernas sdo inseridas com a chegada da Familia Real, em 1808, na qual ocorre uma série de
mudancgas, tais quais a criacdo, em 1837, do colégio Pedro Il e a reforma de 1855.

Durante o Império, o ensino de linguas estrangeiras modernas sofre alguns problemas: @
administracdo inadequada e falta de metodologia, as técnicas de ensino eram baseadas na
traducédo de textos e andlise gramatical. De acordo com Chagas (1979, p. 108), "subtraiu-se a
escola a sua funcdo primordial de ensinar, e educar, e formar, para relega-la a burocratica rotina
de aprovar e fornecer diplomas". Assim, o ensino de linguas entra em declinio.

Segundo Leffa (1999), durante a republica, a partir de 1915, o ensino do grego deixa de
existir, o italiano ndo é mais ofertado ou torna-se facultativo, o inglés e aleméao sdo oferecidos
de modo exclusivo; o aluno faz uma lingua ou a outra, mas ndo as duas ao mesmo tempo.
Chagas (1979, p. 109) critica o ensino neste periodo: "Se antes ndo se estudavam os idiomas
considerados facultativos, a esta altura ja ndo se aprendiam nem mesmo 0s obrigatorios,
simplesmente porque ao anacronismo dos métodos se aliava a quase-certeza das aprovacoes
gratuitas".

A reforma de 1931 introduziu mudancas quanto ao contetdo e metodologias de ensino,
de acordo com Chagas (1979, p. 109), Francisco de Campos, enquanto Ministro da Educacao e
Saude Publica, propds: "soerguer a educacdo de segundo grau do caos e do descrédito em que
fora mergulhada." Durante a reforma, deu-se mais énfase as linguas modernas, mas em nao por
um acreéscimo em sua carga horaria, mas pela diminuigdo da carga horaria do latim.

De acordo com Leffa (1999), a grande mudanca na educacdo foi em termos de
metodologia. Utiliza-se, a partir dai, o0 método direto, ou seja, 0 ensino da lingua através da
prépria lingua. Como destaque da época aparece o Professor Carneiro Ledo que, dentro do
espirito da reforma, introduziu o método direto no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, em 1931,
e publicou suas experiéncias em um livro, publicado em 1935, O ensino das linguas vivas.

Em 1942 ocorre outra reforma, a reforma Capanema:

Teve o grande mérito de equiparar todas as modalidades de ensino medio -
secundario, normal, militar, comercial, industrial e agricola - de um lado
democratizando o ensino, ao dar a todos 0s cursos 0 mesmo status, embora,
de outro lado, tenha sido acusada por alguns de ser uma reforma fascista e de
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promover o classicismo aristocratico e académico dos altimos dias do Império
(LEFFA, 1999).

Segundo Chagas (1979, p. 117), o método aconselhado pelas Instrucdes da Portaria
Ministral n® 114, de 29 de janeiro de 1943 era o método direto, com énfase em "um ensino
pronunciadamente pratico”, mas distingue, para os idiomas vivos estrangeiros, objetivos
instrumentais (ler, escrever, compreender e falar), objetivos educativos (“contribuir para a
formacdo da mentalidade, desenvolvendo habitos de observacdo e reflexdo™) e culturais
("conhecimento da civilizacdo estrangeira” e "capacidade de compreender tradicdes e ideais de
outros povos, inculcando-lhes no¢des da propria unidade do espirito humano"). Consonante
Leffa (1999), os instrumentos que deveriam ser usados para atingir esses objetivos, foram

também detalhados até o nivel da aplicacdo pedagdgica na sala de aula.

A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um
documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi, paradoxalmente,
a reforma que deu mais importancia ao ensino das linguas estrangeiras. Todos
os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudavam latim,
francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo os
autores nos originais e, pelo que se pode perceber através de alguns
depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas de Virgilio até
os romances de Hemingway. Visto de uma perspectiva historica, as décadas
de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam os anos dourados das linguas
estrangeiras no Brasil (LEFFA, 1999).

Em 1961, com vigéncia a partir de 1962, surge a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). No
que tange a LE, deve-se levar em conta que elas ndo foram incluidas entre as disciplinas
obrigatdrias, sendo, a partir de entdo, "complementares" ou "optativas"”, de acordo com Chagas
(1979, p. 123). O latim foi retirado do curriculo, o francés teve sua carga semanal diminuida,
isso quando ndo retirado, e o inglés permaneceu sem grandes alteragfes. Assim, a LDB do
inicio da década de 60, reduziu o ensino de LE a menos de 2/3 do que fora durante a Reforma
Capanema.

Em 1971 publica-se anova LDB (Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971), com isso 0 ensino
reduz-se de 12 para 11 anos, muitas escolas acabam por tirar a LE do 1° grau, e no 2° grau, néo
ofereciam mais do que uma hora por semana, as vezes oferecia apenas durante um ano.
Inimeros alunos, principalmente do supletivo, passaram pelo 1° e 2° graus, sem nunca terem

visto uma LE.
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Em 1996, 25 anos da LDB anterior, é publicada a nova LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996). O ensino de 1° e 2° graus € substituido por ensino fundamental e medio.

O §5°do Art. 26 deixa em evidéncia a necessidade da LE no ensino fundamental: "Na
parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino
de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicdo". A respeito do ensino médio, a Lei dispde que
"serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo” (Art. 36, Inciso I1). Segundo Assis-Peterson e Cox (2008, p. 29), a escolha da LE,
dificilmente recai sobre outra lingua que nédo seja a inglesa; mas isso comeca a mudar quando,
em 2005, a Lei 11.161 dispde a cerca do ensino de lingua espanhola e estabelece o prazo de
cinco anos para a inclusdo obrigatéria da lingua na estrutura curricular nacional.

Com a LDB/96, o ensino passa a ser ministrado com base no principio do "pluralismo
de idéias e de concepces pedagogicas™ (Art. 3°, Inciso I11), dentro de uma grande flexibilidade
curricular, conforme esta previsto no Art. 23: "A educacao basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de periodos de estudos, grupos nédo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”. O
inciso 1V, do Art. 24, corrobora essa disposicdo: "poderdo organizar-se classes, ou turmas, com
alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino
de LE, artes, ou outros componentes curriculares”.

O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), na década de 1990, lanca os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNEF), em 1998, e os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em 2000.

Os PCNs pretendem inaugurar um novo tempo no ensino de LE,
estabelecendo uma ruptura com o ensino tradicional nas escolas regulares,
incapazes de atenderem as classes populares, intensificadas pela explosao de
redes mundiais mercantis e financeiras e seus desdobramentos na vida social
e cultural das populacBes da periferia, j& que a elite sempre buscou a
aprendizagem para seus filhos nos cursos de idiomas a partir dos anos 70.
(ASSIS-PETERSON & COX, 2008, p. 29).
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Aspectos tedricos e metodoldgicos

A primeira parte deste artigo preocupou-se em tracar um breve panorama historico a
respeito do ensino de LE no Brasil. Agora, tentar-se-a analisar o que os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio dizem sobre o ensino de LE, bem como o papel do professor @
como agente transformador de uma realidade, hoje, tdo dificil de se admitir.

Com base no PCNEM, percebe-se que:

[...] as linguas estrangeiras modernas recuperaram, de alguma forma, a
importancia que durante muito tempo lhes foi negada. Consideradas, muitas
vezes e de forma injustificada, como pouco relevantes, elas adquirem, agora,
a configuragdo de disciplina importante como qualquer outra, do ponto de
vista da formag&o do aluno (PCNEM, 2000, p. 11).

A LE € vista como "parte indissolivel do conjunto de conhecimentos essenciais que
permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propiciam sua
integracdo num mundo globalizado™ (PCNEM, p. 25). O principio geral da LE no ensino médio
é "levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em diferentes situacGes da vida cotidiana"
(PCNEM, p. 26).

Em 2006 o MEC adicionou, a guisa do PCNEM, as Orienta¢fes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM); o documento ressalta a importancia da nogédo de cidadania na formacéo
educacional do aluno. Assim, de acordo com Assis-Peterson e Cox (2008, p. 33), o ensino de
LE na escola regular de ensino deve ter como objetivo a formacao integral da pessoa - néo
apenas proficiéncia linguistica -, mas deve incluir a formacdo da consciéncia social e
criatividade. Ainda, o aprendizado de LE possibilita a compreensdo dos mais variados usos da
lingua, bem como situacionalidade contextual, cultural, histérica e social.

Os PCNEMs salientam ainda que se deve analisar a realidade do local em que a escola
esta inserida, bem conhecer a histdria da regido e os interesses da clientela a quem se destina
esse ensino, ou seja, é necessario, agora, ndo mais adequar o aluno as caracteristicas da escola,
mas, sim, a escola as necessidades da comunidade.

Segundo os PCNEMs, hoje, no Brasil, a maioria das escolas se baseiam em aulas de LE
que preconizem o dominio do sistema formal da lingua objeto, ou seja, pretende-se levar o

aluno a entender, falar, ler e escrever, acreditando que, assim, ele serd capaz de usar 0 novo
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idioma em situaces reais de comunicacao. Porém, o trabalho com as habilidades linguisticas,
por diferentes razdes, acaba centrando-se nos preceitos da gramatica normativa, destacando-se
anorma culta e a modalidade escrita da lingua. S&o raras as oportunidades que o aluno tem para
ouvir ou falar a LE. Dessa maneira, alunos e professores desmotivam-se, visto que o estudo
abstrato do sistema sintatico morfologico de uma LE ndo desperta quase nenhum interesse, pois
se torna dificil relacionar tal tipo de aprendizagem de forma interdisciplinar no curriculo, ou
até mesmo estabelecer a sua funcdo num mundo globalizado.

Quanto as habilidades linguisticas, os PCNEMs dispdem:

Saber distinguir entre as variantes linguisticas;

Escolher o registro adequado a situagdo na qual se processa a comunicagéo;
Escolher o vocabulério que melhor reflita a ideia que pretenda comunicar;
Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em
razdo de aspectos sociais e/ou culturais;

Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar,
agir e sentir de quem os produz;

Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na producdo em LE (oral e/ou
escrita). Todos os textos referentes a producdo e a recepcdo em qualquer
idioma regem-se por principios gerais de coeréncia e coesdo €, por isso, Somos
capazes de entender e de sermos entendidos;

Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas na
comunicacao (como o fato de ndo ser capaz de recordar, momentaneamente,
uma forma gramatical ou lexical), para favorecer a efetiva comunicacao e
alcangar o efeito pretendido (falar mais lentamente, ou enfatizando certas
palavras, de maneira proposital, para obter determinados efeitos retéricos, por
exemplo).

Percebe-se que os aspectos gramaticais nao sdo 0s Unicos que devem estar presentes ao
longo do processo ensino-aprendizagem de LE. "Para poder afirmar que um determinado
individuo possui uma boa competéncia comunicativa em uma dada lingua, torna-se necessario
que ele possua um bom dominio de cada um de seus componentes” (PCNEM, 2000, p. 29).

De acordo com Almeida Filho (2002), a aprendizagem de uma LE na escola € uma
experiéncia educacional que se realiza para e pelo aluno, sem deixar de lado os reflexos de
valores especificos do grupo social/étnico presentes em determinada escola. Esses valores,
segundo o autor, € que determinam quais linguas, em que niveis, por quanto tempo e com que
intensidade ensinar nos diferentes niveis escolares.

A LE é um conceito complexo, segundo Almeida Filho (2002), o professor precisa

contemplar e refletir sobre este conceito, no exercicio de sua profisséo. O ensino de LE implica
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uma visdo condensada e contraditéria do homem, da linguagem, da formacéo do ser humano,
de ensinar e aprender uma outra lingua, essa visao é emoldurada por efetividades construidas
pelo professor em relagdo ao ensino, aos alunos, a lingua-alvo, aos materiais, a profisséo e a
cultura-alvo.

A abordagem escolhida pelo professor ao ministrar suas aulas de LE, é, segundo @
Almeida Filho (2002, p. 13), "uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto a natureza da
linguagem humana, de uma LE e de papéis de aluno e de professor de uma outra lingua".

Apontar quais abordagens a ser seguidas pelos professores de LE néo cabe a esse artigo.
O que explicitamos, segundo Almeida Filho (2002), ¢é a liberdade do professor escolher qual
abordagem seguir, mas sempre levando em conta o contexto que a escola, na qual a LE é
ensinada, estd inserida, bem como os niveis de aprendizagem dos alunos. Portanto, a
abordagem/metodologia de ensino a ser utilizada ¢ uma triade: professor, aluno e escola.

Este artigo trata-se de uma pesquisa acao de carater quantitativo/qualitativo que tem
como finalidade verificar possiveis intercorréncias no ensino aprendizagem de LE, porém
buscar solugcbes para melhorar os desvios apontados. Para tal, utilizamos como aporte teérico
0s pressupostos de Leffa (1999), Chagas (1979), Assis-Peterson e Cox (2008) e Almeida Filho
(2002).

Para o desenvolvimento desde trabalho, um questionario foi elaborado para avaliar o
ensino de LE nas escolas publicas de Dourados/MS. Foram entrevistados 25 (vinte e cinco)
alunos do 3° ano do ensino medio, de distintas escolas da cidade.

Analise e discussdo dos dados

A primeira pergunta indagava aos alunos se eles sabiam o porqué de se estudar uma
LE:
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Gréfico 1
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Dentre os alunos entrevistados, 20% disseram ndo, assim desconsideraram toda a regiéo
fronteirica, pois, para eles, por mais que morem perto da fronteira, o pais vizinho (Paraguai) ja
0S recepciona em portugués. Aqui, percebe-se a imposicao politica do Brasil.

A segunda pergunta questionava os alunos quanto as situacées em que a LE poderia ser
utilizada. De acordo com os alunos entrevistados, a LE seria utilizada em situagdes de
comunicagdo com estrangeiros, turismo, emprego e em situa¢des de ensino.

A terceira pergunta questionava 0s alunos quanto ao crescimento intelectual

proporcionado pela LE:

Grafico 2
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Dentre os entrevistados, 92% disseram sim, pois, de acordo com eles, a LE contribui
para a formacdo profissional e comunicacao interpessoal.

A quarta pergunta classificou o ensino de LE em quatro niveis: étima, boa, ruim e

péssima:
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Grafico 3
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Dentre os alunos entrevistados, 48% disseram que o ensino de LE é ruim, e, na maioria
dos casos, culparam a qualificacdo do professor. 4% disseram que o ensino é pessimo, e a culpa
novamente recai sobre o professor. 44% disseram que o0 ensino é bom e defendem a metodologia
do docente. Apenas 4% disseram que 0 ensino € 6timo, pois o professor explica o contetdo e
as aulas sdo prazerosas. Percebe-se que grande parte dos alunos culpa o professor pela
precariedade do ensino de LE na cidade.

A quinta pergunta objetivava entender quais atitudes deveriam ser tomadas pelos
professores e pela escola para que o interesse dos alunos aumentasse em relagdo a LE. A
resposta que mais aparece € em relacdo ao tempo das aulas, para os alunos, deveria ocorrer um
aumento na grande curricular de LE. Ainda, a falta de uma metodologia dinamizada, com
praticas de leituras, poderia aumentar o interesse pela LE, isso na visdo dos alunos.

Os entrevistados, alunos de 3° ano de ensino médio, foram questionados, na sexta
pergunta, a respeito da escolha para LE no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e

vestibulares:
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Os alunos que escolheram o Espanhol como LE, nos exames para ingresso no ensino
superior, 56%, disseram que a escolha desta lingua foi feita porque a consideram "mais facil",
os alunos assim acreditam porgue o portugués e espanhol séo linguas "parecidas”, sendo as duas
linguas neolatinas. 32% dos alunos escolheram inglés, pois ttm mais contato com a lingua, seja
por filmes, seriados, jogos, livros, cursos etc. 8% dos alunos ndo fardo os exames e 4% nao
responderam.

Na sétima pergunta os alunos foram questionados quanto a regido de fronteira com o
Paraguai e qual a importancia dessa proximidade no processo de aquisi¢do/aprendizagem de

LE, no caso de lingua espanhol:

Grafico 5
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Para os alunos que disseram sim, 52%, essa proximidade facilita a comunicacgéo entre
0s povos, gerando um contato direto com falantes nativos de lingua espanhola, o que facilita a
aprendizagem. 44% dos entrevistados disseram que essa proximidade ndo tem importancia
nenhuma, pois, para eles, o espanhol ndo é tdo interessante quanto o inglés, muito menos a
cultura paraguaia em comparacdo com a estadunidense e/ou inglesa. 4% dos alunos néo @

responderam.
A pergunta nove 0s questionava quanto a possibilidade de haver comunicacdo com

falantes nativos das LEs em debate (Espanhol e Inglés):

Grafico 6
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Apenas 24% dos alunos entrevistados se consideram aptos a dialogarem, com certa
inseguranca, com falantes nativos de lingua espanhola ou inglesa, pois, além de estudarem a
LE no ensino regular, estudam/estudaram em escolas de idiomas. 68% admitem que seria
praticamente impossivel estabelecer certa comunicacao, pois existe uma grande defasagem no
ensino oral, se d& muita importancia a gramatica normativa, mas ndo ao conhecimento da lingua
como fator cultural. 8% dos alunos ndo souberam responder.

A décima pergunta pretendia identificar a utilizacéo - ou a ndo utilizacéo - da LE no dia-

a-dia dos alunos:
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Dentre os entrevistados, 40% dos alunos utilizam a LE no dia-a-dia, assistem seriados,
filmes, jogam, ouvem musicas e leem, seja em espanhol ou em inglés. Ja 60% disseram néo
utilizar a LE, pois, segundo eles ndo existe uma "necessidade" para tal.

A décima primeira pergunta pretendia investigar a metodologia utilizada pelo professor
ao ministrar as aulas de LE. Foram citados os livros didaticos, apostilas e gramaticas; de acordo
com os alunos, 0 método a ser aplicado deveria ser o audio-lingual.

Na décima segunda pergunta os alunos foram questionados quanto ao rendimento da LE

na sala de aula:

Grafico 8
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A maioria dos alunos, 80%, disseram ndo haver um bom rendimento, pois o0s professores
sdo incapacitados e acabam prejudicando o interesse dos alunos pelas LEs. Esse mau
rendimento também ocorre, segundo os alunos, pela falta de uma metodologia eficaz e uma

carga horaria maior. Apenas 20% disseram haver bom rendimento.
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Na Gltima pergunta os alunos foram questionados quanto aos projetos extracurriculares

voltados a cultura da LE estudada:

Gréafico 9
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Dentre 0s entrevistados, apenas 20% disseram haver projetos voltados a cultura, como
dancas tipicas, seminarios tematicos etc. 76% disseram ndo haver nenhum projeto relacionado

a cultura de LE. 4% ndo responderam.

Concluséao

Diante de todo o exposto, tanto quanto ao aporte tedrico, quanto a analise dos dados
obtidos, pode-se inferir a falta de conexao entre o que as diretrizes curriculares dizem a respeito
da LE nas escolas e o0 que ocorre, de fato, na pratica.

Como dizem Assis-Peterson e Cox (2008, p. 35), muitos sdo os documentos oficiais
guanto ao ensino de LE que oferecem diretrizes curriculares, mas eles ndo garantem, de fato,
suporte para que tudo seja concretizado. Ocorre uma total desvalorizacao do professor, auséncia
de tempo para estudar e de projetos de formacdo continuada, além do baixo status da LE na
grande curricular.

O grande prejudicado nessa disparidade entre documentos legais e pratica escolar é o
proprio aluno, nas entrevistas realizadas estas disparidades ficaram evidentes. Carga horaria

reduzida, professores mal qualificados, metodologias retrogradas, falta de projetos relacionados
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a cultura, falta de uma metodologia dinamizada e necessidade de praticas de leituras - ndo
apenas o livro didatico - sdo algumas das queixas e possiveis sugestdes dos alunos.

Dentre os alunos entrevistados apenas 24% se consideram capazes de se comunicar com
falantes nativos de espanhol ou inglés, assim fica claro a defasagem no ensino de LE no Brasil
atual. No século passado, alunos eram capazes de ler desde as éclogas de Virgilio até os @
romances de Hemingway. Agora, apos tantas reformas no ensino, pouquissimos alunos séo
capazes de alcancar estes feitos, 0s que conseguem estdo ancorados em escolas de idiomas, pois
a escola brasileira do século XXI, tdo moderna, ndo é capaz de dar o suporte suficiente aos
alunos e aos professores de LE.

De acordo com Celani (2009), “é preciso valorizar o segundo idioma, entender qual a
importancia de aprendé-lo para a Educacédo do individuo - o que permite a ele entender o outro

e as diferencas e estar inserido no contexto mundial atual”.
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A PRATICA DA LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES E
POSSIBILIDADES

LA PRACTICA DE LA LECTURA EN LA ENSENANZA FUNDAMENTAL:
REFLEXIONES Y POSIBILIDADES

Karla Alexandra Benites FLORENCIANO?
Edna Aparecida Brizuela BARBOSAS3

Resumo: o presente trabalho traz como tematica central a leitura como héabito dos alunos do
ensino fundamental, assim, o objetivo do presente trabalho é apresentar fatores que podem
potencializar, no estimulo do desenvolvimento deste habito. A metodologia adotada € de cunho
qualitativo, sendo utilizada como instrumento de coleta de dados a revisao de literatura, assim,
foi por meio de leituras e reflex6es em artigos, revistas e livros cientificos é que pode-se obter
alguns resultados iniciais, tais como: a relevancia da utilizacdo de metodologias diferenciadas
e a importancia do papel do professor e da familia neste processo.

Palavras chave: Leitura. Metodologias. Aprendizado.

Resumen: el presente trabajo trae como tematica central la lectura como habito de los alumnos
de la ensefianza fundamental, asi, el objetivo del presente trabajo es presentar algunos factores
que pueden potenciar, en el estimulo del desarrollo de este habito. La metodologia adoptada es
de cufio cualitativo, siendo utilizada como instrumento de recoleccion de datos la revision de
literatura, asi, fue por medio de lecturas y reflexiones en articulos, revistas y libros cientificos
es que se pueden obtener algunos resultados iniciales, tales como: la relevancia de la utilizacion
de metodologias diferenciadas y la importancia del papel del profesor y de la familia en este
proceso.
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A leitura prepara o cidaddo para a vida e estimular os individuos em um processo de
leitura constante e prazerosa é¢ de suma importancia para a formacéo de leitores de fato. Nesse
sentido, o individuo desde a mais tenra idade tem contato com seus pares, que podem estimular
ou ndo este habito em sua vida.

Assim, a crianga no inicio de sua vida escolar tem contato com o seu professor
alfabetizador que tem a missdo de iniciar o0 processo de exploracdo por parte da crianga do
universo da leitura. Os métodos empregados nesse processo de aprendizagem devem
possibilitar que a crianca construa seus conhecimentos a medida que conhece e desenvolve a
leitura (CAMARA, 2009). A leitura quando estimulada e praticada com maior intensidade pelos
professores, interfere em todos os campos: intelectuais, emocionais e psicologicos do educando,
refletindo na manifestacdo escrita e oral, isto é, na associacdo de sua expressdo e de seu
raciocinio.

Stano (2015) sugere, que as praticas pedagogicas por parte dos profissionais da
educacdo devem caminhar para uma pedagogia da e para a autonomia. Da qual essa autonomia
é alcancada por meio da pratica da leitura, formando, cidaddos criticos capazes de contribuir
para uma sociedade melhor.

Desta maneira, o presente trabalho tem por objetivo apresentar elementos que podem
potencializar o desenvolvimento do habito da leitura aos alunos do ensino fundamental. Pois, a
leitura tem a funcdo de ajudar na construcdo do conhecimento critico e autbnomo, ampliando
seus argumentos e suas interpretacdes, sobre a realidade que o cerca e é por este motivo, que
esta pesquisa se justifica, dada a relevancia da tematica, em uma sociedade mergulhada nas
tecnologias da informacdo, em que € um grande desafio a formacdo de leitores, que saibam
gerenciar as inumeras fontes de informac6es disponibilizadas em seu cotidiano.

Esta pesquisa € uma revisdo de literatura, assim, a metodologia adotada é de cunho
qualitativo, sendo utilizada como instrumento de coleta de dados leituras e reflexdes em artigos,
revistas e livros cientificos das quais, cita-se alguns dos autores: Vygotsky (1998), Ferreiro
(1986), Freire (1989), Moreira (2009),Kleiman (2000), entre outros, que ajudaram na
construcdo dessas reflexdes.

O texto esta organizado em trés momentos: no primeiro realiza-se uma critica ao grande
desafio enfrentado rotineiramente pelos professores para implementar acdes que fomentem o

habito da leitura. No segundo momento, apresenta-se alguns elementos potencializadores para
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que os alunos desta etapa escolar, tenham mais estimulos para desenvolver esta pratica tdo
urgente. E por ultimo, apresenta-se alguns resultados e reflexdes acerca da tematica discutida,
tais como: a grande responsabilidade posta aos professores do ensino fundamental e as barreiras
enfrentadas pelos mesmos, desde sua formacao inicial até a falta de apoio e incentivo por parte

da familia dos estudantes.

Leitura no ensino fundamental: Um desafio diario

Quando se pensa em leitura no ensino fundamental, geralmente o tema remete aos anos
iniciais, ao aprender a ler e a escrever, ou melhor dizendo, utilizar as letras, formar silabas, criar
palavras e entdo dizer que assim um sujeito deixa de ser analfabeto e passa ser alfabetizado.
Principalmente nos anos iniciais desta etapa escolar, a preocupagao dos educandos e da familia
geralmente, € para que a crianga se torne alfabetizado e a cultura e o habito da leitura por parte
dos alunos, acaba sendo deixada de lado. Tal cultura deveria ser incentivada e vivida
diariamente, pois a partir deste habito constante ¢ que se pode comegar a construir verdadeiros
leitores.

E comum observar um discurso sobre as sérias dificuldades na habilidade da leitura e
compreensdo textual pelos alunos desta etapa escolar, pois 0os mesmos, ndo demonstram
capacidade de abstrair as ideias mais relevantes do texto, apenas apresentam capacidade de
decodificagdo simples, o que ndo significa que a compreensao tenha ocorrido.

H4 fortes chances que, ao ingressarem no ensino médio, esses alunos nao terdao a
capacidade de leitura critica e reflexiva, tdo desejada para esse nivel de escolaridade
(OLIVEIRA, 2005; SILVA, 2004). E preocupante saber que esta realidade ocorre com um
numero alarmante de alunos, que por diversos fatores ndo conseguiram desenvolver esta
capacidade primordial no decorrer da vida escolar.

Pois, de acordo com o resultado do Sistema de Avaliagao da Educagdo Basica (Saeb) de
2017, apenas o percentual de 1,62% dos estudantes ¢ que possuem um conhecimento adequado
em Lingua Portuguesa, ¢ um numero desastroso, levando em consideracdo que estes alunos
estao concluindo a educagdo bésica e prestes a ingressar o ensino superior (INEP/MEC 2018).

E fato que uma grande parte destes, concluem o ensino médio sem adquirir esta

habilidade, tornando se um cidaddo passivo de suas fungdes na sociedade e inclusive alienado
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da realidade social que o cerca. Os prejuizos para uma sociedade que nao 1€, sdo iniimeros, ¢
por isso, que esta cultura deveria ser estimulada e desenvolvida desde a mais tenra idade, nao
esperando iniciar este habito apenas apos o periodo de alfabetizagdo. O estimulo as praticas de
leitura deveria acontecer diariamente para que isto, possa ser enraizado no individuo.

E ensino fundamental, este contato deveria ocorrer massivamente, pois ai esta a base
do futuro leitor, ¢ nesta etapa da vida escolar, que ¢ possivel cultivar estas habilidades, se
houvesse uma cultura de pratica de leitura consistente em todos os anos do ensino fundamental,
¢ possivel que indices tdo preocupantes pudessem ser evitados. No entanto, ¢ um desafio diario,
realizar praticas de leitura em salas de aulas com um grande nimero de alunos que nao possuem

uma estrutura social e econdmica, que possa contribuir com este processo.

O sistema escolar por si s6 nao € capaz de mudar esta determinagao social, mas
algumas escolas conseguem em maior ou menor medida que seus alunos tenham
um aprendizado melhor que o esperado para suas condi¢des sociais. Os alunos
dessas escolas t€ém um desempenho acima da linha que define a determinagao
social. Ou seja, o efeito da escola ¢é relevante e decisivo, embora nao possa
mudar completamente a determinagédo social (SOARES, 2007, p. 140).

Por isso, este trabalho ¢ tdo arduo pois ultrapassa os muros da escola, principalmente
em uma realidade comum no Brasil como as escolas publicas de periferia, onde ndo ha uma
cultura que priorize o ato de estudar e muito menos o ato de ler, o sucesso da educagdo publica
ocorre de fato, quando se consegue promover transformacgao social.

Mas, de acordo com Paro (2017) a escola ainda, reproduz uma ideologia dominante, e
que acaba legitimando a injusti¢a social tdo presente no pais, quando recoloca as pessoas nos
lugares reservados pelas relagdes que se dao no ambito da estrutura econdmica. O fato ¢ que
apesar da melhoria de acesso das classes trabalhadoras a educagdo basica, a permanéncia e
sucesso deste aluno ainda ¢ um desafio.

Desafio, posto principalmente nas maos do professor, que precisa realizar um trabalho
didatico com praticas de leitura, por exemplo, em salas de aulas com um niimero excedente de
alunos, com recursos fisicos e materiais limitados, com uma carga horaria de trabalho extensa
e uma desvalorizacao profissional ainda muito evidente.

E preciso debater mais sobre essas situagdes que estdo presentes diariamente na rotina

docente e que acabam por produzir a escola publica atual, € necessario provocar a reflexao,
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sobre quais os fatores que contribuem para um resultado tdo alarmante, como os do Saeb (2017)
apresentado anteriormente.

Moreira (2009) defende que os cursos de formacdao docente ainda precisam de
investimentos governamentais que possam favorecer a uma formacdo com bases teoricas e
praticas que estejam pautadas nos documentos legais, que podem ser citados os PCN's ¢ as
Diretrizes ao Ensino Técnico. E importante que o professor receba metodologias diferenciadas
para se obter uma pratica prazerosa de leitura, para tanto o professor devera gostar de ler, de
nada adiante querer incentivar o aluno se o proprio professor ndo tem o habito da leitura.

E fundamental que se considere os docentes como construtores de saberes, e como
leitores, assim, € preciso que eles adquiram a habilidade de apropriacdo do conhecimento,
valorizando uma transformacéo critica de sua pratica cotidiana. Contudo, o professor precisa
estar ciente de sua responsabilidade para a formagéo do leitor, considerando a importancia da
leitura por toda a sua vida, é necessario que se ofereca um trabalho de qualidade e

responsabilidade.

A prética de sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a
interacdo entre professor e aluno. Em vez de um discurso que é construido
conjuntamente por professores e alunos, temos primeiro uma leitura silenciosa
ou em voz alto do texto, e depois, uma série de pontos a serem discutidos, por
meio de perguntas sobre o0 texto, que n&do leva em conta se o aluno de fato o
compreendeu. Trata-se, na maioria dos casos, de um mondlogo do professor
para os alunos escutarem. Nesse mondlogo o professor tipicamente transmite
para os alunos uma versdo, que passa Ser a versdo autorizada do texto.
(KLEIMAN 2000, p. 24).

As metodologias apresentadas devem ser trabalhadas de maneira clara e objetiva,
incentivando assim a aprendizagem através da linguagem, porque o aluno mostrando interesse,
ja é um motivo suficiente para aumentar a constru¢do do conhecimento e de habilidades de
leitura.

Santos (2005) explica que é preciso oferecer a crianga atividades lidicas, que possam
despertar a curiosidade pelo que é fantasioso, por histdrias que podem ou nao, ser adaptadas, é
importante, contudo, se que conte historias. A construgdo de um bom leitor ndo acontece de um
momento para 0 outro, é preciso muito empenho e dedica¢do continua dos docentes, no

desenvolver de sua a¢do pedagogica.
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Para Carvalho (2002), o aprendizado da leitura se mostra de forma mais eficiente quando
os leitores ja apresentam um conhecimento sobre as tipologias textuais, as caracteristicas,
estruturas dos textos que podem ser trabalhados. Muitas vezes a diversidade textual apresentada
aos alunos, acabam dificultando a compressédo, devido a forma como se apresenta aos alunos,
principalmente quando os leitores séo iniciantes.

Com esse pressuposto, é de sumo valor que se trabalhe desde cedo com os alunos a
lingua escrita e as suas regras, de maneira moderada, sem exageros de cobrancas, mas buscando
oferecer condicdes para que os futuros leitores possam compreender os textos, tornando-se bons
escritores. As variedades da tipologia textual ajuda na construgdo e ampliacdo na formacao de
leitores comprometidos e conscientes da importancia da leitura.

Dessa maneira, observa-se que a pratica da leitura em sala de aula no ensino
fundamental, é um grande desafio, que precisa ser vencido, apesar de todas as dificuldades,
existem alguns fatores que poderiam potencializar e estimular este habito, como podera ser

observado no proximo topico.

A prética da leitura: Elementos potencializadores

A importancia das teorias educacionais para o0 bom funcionamento e aproveitamento
dos educandos no ensino fundamental é de grande relevancia, uma vez que, o educador nao
trata do ensino e aprendizagem como algo solto e inacabado, para o bom ensino deve haver
uma articulagcdo com conhecimentos teoricos e realidade em sala de aula.

Por isso, um elemento potencializador para a préatica de leitura em sala de aula € a leitura
coletiva, Vygotsky (1998) esclarece que deve se incentivar a integracao dos alunos em grupos,
para que assim o trabalho educacional possa fluir constantemente e que 0s N0ssos pensamentos
sdo fruto da motivacdo, ao sentir necessidades especificas, desejos, interesses ou emocdes,
somos motivados a produzir pensamentos, ou seja, este elemento pode auxiliar na producdo de
conhecimento a partir de uma leitura compartilhada, pois torna 0 momento mais dindmico e
confortavel para o compartilhamento de ideias.

O autor, tem como um dos seus pressupostos fundamentais a ideia de que o ser humano
se constitui enquanto tal, a partir da interagdo social, é de que o funcionamento mental no ser

humano é oriundo de processos sociais, pois ndo se pode estudar o comportamento do individuo
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em contexto isolado, mas em interacdo com outros individuos. E na leitura que se interpretam
as imagens, os simbolos, o0s gestos, € na interacdo que se Ié 0s sonhos expressos nos textos
produzidos.

Emilia Ferreiro (1986) nos mostra a importancia de conhecer 0s processos que as
criancas constroem durante a alfabetizacdo para depois compreender e interpretar o texto, por
isso este é 0 segundo elemento potencializador da pratica de leitura, conhecer e respeitar as
fases de aprendizado do aluno, para que, a partir disso, possam ser oferecidas leituras que
estejam de acordo com o processo em que 0s alunos estéo vivenciando, para que assim, sintam-
se motivados nesta pratica.

Todos os individuos sdo diferentes e essas fases poderdo ocorrer em momentos
diferenciados entre algumas criancas, cabe ao professor estar atento a cada processo individual

e promovendo intervencdes que pudessem ajudar a crianca em seu processo de leitura.

Conhecer quais sdo esses processos de compreensdo infantil dota o
alfabetizador de um valioso instrumento para identificar momentos propicios
de intervencdo nesse processo. Aprender a interpretar, € um longo aprendizado
que requer uma atitude tedrica definida (FERREIRO, 1993, p. 25).

A leitura significa muito mais que decodificar as palavras segundo a autora, leitura é
também interpretar a todas as situagcdes que ocorrem ao nosso redor, onde o educando faz uma
reflexdo, interpretando entendendo seu mundo, a leitura é uma ampliacdo do conhecimento
através da vivéncia do educando e sua pratica, levando-o a descobrir e dominar a leitura, ndo
apenas pelo seu valor, mas como fator de crescimento pessoal. Além do que, Solé (1998) afirma
que o leitor precisa ser ativo, processar e examinar o texto buscando o objetivo daquela leitura,
0 que interferiria na interpretacao e extracdo de informac6es por aquele leitor.

Segundo Martins (1986), existe uma relacdo entre o ato de ler e a escrita, de modo que
o leitor é visto como um decodificador da letra. Mas, a leitura s6 acontece, efetivamente,

apenas:

Quando comecamos a estabelecer relagfes entre as experiéncias e a tentar
resolver os problemas que se nos apresentam. Ai entdo estamos procedendo
leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa
(MARTINS, 1986, p. 17).
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Desta forma, outro elemento potencializador para o ato de ler € aproximar a leitura da
realidade e o mundo que o cerca, considerando sua bagagem de experiéncia trazidas de sua
vivéncia fora da escola.

Para Piaget, (1978, 1990, 1994) o educando é o construtor do préprio conhecimento.
Neste contexto, o educador deve se colocar na posi¢do de mediador da relacdo educador objeto
de conhecimento, de um facilitador da aprendizagem. Aprende-se fazendo, refazendo,
recomecando, mas também sobre o proprio fazer. Aprende-se o ler, lendo, relendo,
ressignificando.

Freire (1989) acredita na leitura como algo capaz de propor sentido amplo e de versas.
Um homem néo escolarizado é um leitor, pois interpreta e interfere no mundo que o cerca. Ler
¢ algo independente da escola e do conhecimento intelectual. A partir desse pensamento o
professor deve por em prética, situacdes em que levem os alunos a construir, aprofundar e
ampliar seus conhecimentos, somente o professor pode inspirar aos alunos o desejo por uma
leitura prazerosa, deixando bem claro que a leitura ndo deve ser memorizada mecanicamente,
e sim, desafiadora, que nos ajude a pensar e observar a realidade.

Ler, segundo Freire (1989), ndo € caminhar sobre as letras, mas interpretar o mundo e
poder lancar sua palavra sobre ele, interferir no mundo pela a¢do. Ler é tomar consciéncia. A
leitura é antes de tudo uma interpretacdo do mundo em que se vive. Falar sobre ele, interpreta-
lo, escrevé-lo, o autor concebia o ato de ler a partir da leitura do mundo, definido como o
individuo percebe sua realidade.

Outro elemento potencializador, é o apoio e incentivo da familia, pois, a crianca
necessita receber motivacdo para que a pratica de leitura se concretize, uma vez que, a
participacdo dos adultos durante esta fase de compreensdo e conhecimento da leitura é
extremamente importante, pois é a partir das expressdes e habitos cotidianos que a crianca
realiza o entendimento desse universo desconhecido.

Entretanto, cabe aos pais contribuirem para o desenvolvimento desse processo, mas na
maioria das vezes as criancas ndo recebem o auxilio dos mesmos, pois estes também néo o
receberam no passado, e ndo detém conhecimento e até mesmo habilidades de contribuirem

para com a formacéo de seus filhos; assim pais que leem formam criancas leitoras.

E importante dizer também o quanto pode ser significativo que os pais leiam
historias para seus filhos ou folheiem com eles um &lbum de literatura infantil,
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levando-os a dizerem o que imaginam que ira acontecer na pagina seguinte
depois de virada (JOLIBERT, 1994, p. 129).

A criancga que tem o incentivo dos pais na leitura desde cedo, € privilegiada em diversos
fatores; ela aprende melhor, pronuncia com mais facilidade as palavras, amplia seu vocabulario,

se expressa e comunica melhor

[...] a relacdo entre o pensamento e a palavra ndo é uma coisa, mas um
processo, um momento continuo de vaivém do pensamento para a palavra e
vice-versa [...] nesse 4 processo, a relacdo entre o pensamento e a palavra
passa por transformacGes que, em si mesmas, podem ser consideradas um
desenvolvimento no sentido funcional. O pensamento ndo é simplesmente
expresso em palavras, é por meio delas que ele passa a existir (VIGOTSKY,
1995, p. 153).

Através da leitura, a crianca obtém melhor a criatividade, a imaginacdo e uma cultura
de conhecimentos e valores fundamentais para sua vida. A leitura em familia ajudara a crianca
estar mais preparada para os estudos futuros, para o trabalho profissional e para a vida. O
processo de leitura com os pais devera ser uma rotina, divertida e cheia de descobertas.

Os pais sd@o mediadores indispensaveis no processo, portanto, mesmo depois de a
crianca aprender a ler, os pais devem continuar lendo para ela, pois a troca afetiva que se
estabelece no contato com os livros favorece o envolvimento com a leitura.

E interessante também estimular a crianca a inventar histdrias e criar os proprios livros,
incentivando a troca de livros entre amigos, primos e vizinhos para ajudar o contato com umas
variedades de maiores titulos. Habituar a crianca com diferentes géneros literarios.

Procurar um momento especial da leitura, onde um tempo seja dedicado a leitura
prazerosa, cada um Ié o que é de seu interesse, e 0 outro momento voltado para a pratica de
leitura voltada para o desenvolvimento de contetdo. A escola pode realizar ac6es de estimulos
a leitura. Por exemplo: gibis como forma de leitura e entretenimento, por isso, serd apresentado
algumas metodologias préaticas que também funcionam como elementos potencializadores neste
processo.

Segundo Duke e Pearson (2002) apud Cantalice (2004) existem estratégias de leitura
consideradas relevantes, baseadas em pesquisas tidas como auxiliares no processo de leitura.
Sdo as seguintes: Predicdo, pensar em voz alta, estrutura do texto, representacédo visual do texto,

resumo e questionamento.
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Todas essas estratégias buscam ajudar no desenvolvimento da leitura, a partir do
momento que fatos ou contetdo do texto sejam utilizados com o conhecimento existente. O
leitor verbaliza o pensamento enquanto 1€, o professor auxilia os alunos a aprenderem a usar as
caracteristicas dos textos, como um procedimento auxiliar para compreensdo e recordacdo do
conteddo lido. Na representacdo visual, ajuda os leitores a entenderem e organizarem algumas
palavras enquanto imagem mental do contetdo.

O resumo, é muito usado em sala de aula desde que tenha um objetivo especifico, ndo
como uma mera copia do texto, mas facilita a compreensdo geral do texto destacando as
informacdes mais relevantes. Os Questionamentos, ajudam no entendimento do contetido da
leitura, uma vez que permite ao leitor refletir sobre o mesmo. Neste aspecto, é importante que
o0 professor antes de solicitar este tipo de atividade, explique e apresente técnicas para este tipo
de trabalho para que o aluno tenha claro qual o objetivo e possiveis formas de executa-la.

A partir da interpretacdo da leitura, o individuo pode conseguir fazer relagdes,
argumentar, concluir, avaliar, podendo assim posicionar-se diante do que leu. O conhecimento
adquirido anteriormente pela crianca auxilia na compreenséao do texto, assim como as imagens
que aparecem como auxilio ao texto. (PALACIOS; PIMENTEL; LERNER, 1998).

A partir do momento que o professor trabalhar de forma diferenciada a leitura, com
varias estratégias podera entdo haver em sala de aula um leitor eficiente que é aquele que:
constréi perguntas enquanto Ié e se mantém atento, seleciona indices relevantes para a
compreensdo, supre os elementos ausentes, complementando informacdes, antecipa fato, critica
contetdo, reformula hipdteses, estabelece relagdes com outros aspectos do conhecimento,
transforma ou reconstroi o texto lido, atribui intencdes ao escritor.

O educador que faz uma leitura em voz alta, o aluno aprende que, ouvir a ler ndo € algo
de desinteresse, mas sim participativo, onde o professor transforma essa leitura em algo
dindmico e que as criangas entrem no mundo imaginario do livro.

O professor pode fazer com que os alunos participem da leitura, através das imagens
contidas no texto, podendo transformar essa leitura em uma representacéo da historia, fazendo
isso, leva as criangas a relacionarem também com a escrita.

Existem muitos outros elementos, que poderiam ser elencados como possiveis
potencializadores no desenvolvimento do habito da leitura no contexto do ensino fundamental,

mas a partir, destes poucos ja citados, pode-se iniciar uma reflexdo sobre as possibilidades
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existentes a cerca do tema central discutido, assim, sera apresentado a seguir, algumas
consideracOes e apontamentos, que ndo podem ser considerados finais, mas iniciais para uma

discusséo e pesquisa futura muito maior.

Resultados e consideracoes finais

Considerando a importancia da leitura para o desenvolvimento do ser humano, se faz
necessario incentivar o prazer da leitura desde a infancia, assim, o presente trabalho traz
propositalmente no inicio do texto reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas diariamente pelos
docentes da escola publica no ensino fundamental. Pois, ao considerar a temética central, ndo
se pode ignorar 0 contexto em que estas praticas ocorrem, pois, 0 mesmo influencia
significativamente no resultado final.

Assim como, ndo se pode ignorar o fato de que, o desenvolvimento da habilidade e da
pratica da leitura, esta posta pela sociedade em geral, nas maos do docente do ensino
fundamental, no entanto, a formacéo inicial deste profissional, ainda precisa ser aprimorada e
ajustada para que estes possam de fato, cumprir com esta responsabilidade tdo pesada, que lhe
foi incumbida.

Nota-se que diversos elementos potencializadores sé poderiam ser bem executados, se
a formacéo inicial docente, fosse realizada com qualidade, pois este profissional, precisa ter
claro em sua pratica, principios basicos pedagdgicos, defendidos pelos autores citados no texto.
Como também, é necessario a participacdo da familia em agdes que sirvam como fatores
potencializadores na construcdo de um sujeito leitor.

E importante refletir que ha inimeros elementos que podem contribuir na formacao tdo
desejada do sujeito leitor, como foi apresentado no decorrer do texto, mas talvez estas
estratégias seriam mais faceis de executar, se a sociedade do pais ja tivesse amadurecido a
cultura da leitura, pois, ainda se vive em um contexto em que os livros e o0 ato de ler, ndo sé@o
popularmente prestigiados.

Busca se desesperadamente por estratégias e ferramentas que possam melhorar os
indices de desempenho de Lingua Portuguesa dos estudantes na educacdo basica, mas se a
sociedade ja tivesse desenvolvido a cultura da leitura, os resultados, com certeza seriam

melhores, pois esta habilidade seria desenvolvida naturalmente.
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A leitura ndo seria vista como obrigacdo, ou uma atividade metddica, frustrante, mas
como algo que leve a reflexdo, ao imaginario, a curiosidade e a paixao. Ela é uma necessidade
da sociedade, sem isso, ndo é possivel formar cidadaos criticos e conscientes de seu papel e de
sua classe social.

Logo, uma sociedade que nao I&, pode estar fadada a estagnacao e a um aprisionamento @
simbolico, que podem inclusive levar a um perigoso retrocesso. Para amenizar estes graves
desdobramentos ocorridos pela falta deste habito tdo primordial, é necessario um engajamento
de politicas publicas que valorizem de fato, o ensino fundamental da educacdo publica, e

invistam com prioridade neste pilar da sociedade, que esta tao fragilizado atualmente.
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ESCOLA PUBLICA: ORIGENS E FUNCOES NO PERIODO DA REVOLUCAO
INDUSTRIAL INGLESA

THE PUBLIC SCHOOL: ITS ORIGINS AND FUNCTIONS DURING THE ENGLISH
INDUSTRIAL REVOLUTION @

Cleissiane Aguido GOTARDO*
Neide de Almeida Lanca Galvdo FAVARO®

Resumo: analisa-se neste artigo o processo de constitui¢cdo da escola publica na Revolugéao
Industrial inglesa, explorando suas funcdes e relagdes com as demandas do trabalho. Com base
no materialismo histérico e numa abordagem qualitativa, apreendem-se inicialmente as
condigdes de trabalho derivadas da manufatura e da industrializag&o e suas consequéncias para
os trabalhadores. Analisa-se a seguir o processo de organizagdo do sistema nacional de ensino
inglés, relacionando-o com as necessidades produtivas dos séculos XVI1I e XIX. Infere-se que
a Revolucdo Industrial iniciada na Inglaterra afetou a sociedade e o trabalho em distintas
dimensGes. Como dispensou inicialmente a instrugéo escolar, tanto para o desenvolvimento da
maquinaria quanto para a preparacdo dos trabalhadores, ndo houve interesse dos industriais pela
educacao para todos. Ja os economistas politicos, como Adam Smith (1723-1790) e Stuart Mill
(1806-1873), preconizaram em distintos momentos a necessidade de criacdo da escola publica.
S6 ao final do século XIX ela se estabeleceu, com o intuito de elevar o nivel moral e civico dos
trabalhadores, contribuindo para a manutencdo das relagdes sociais que se estabeleciam. A
analise das funcbes que a escola publica assumiu em suas origens pode subsidiar a reflexdo de
sua condicdo e perspectivas atuais.

Palavras-chave: Trabalho e educacdo. Escola publica inglesa. Revolugdo industrial.

Abstract: the public school during the English Industrial Revolution is analyzed, comprising
its functions and relationships with labor demands. Based on Historical Materialism within a
qualitative approach, work conditions derived from manufacture, industrialization and their
consequences are described. The organization of the English education system is investigated
and related to the production needs of the 18™ and 19" centuries. The English Industrial
Revolution influenced society and labor in very different aspects. Initially schooling was
discarded in favor of machinery and workers” preparation, with no interest on the principle of
education for all by the industrialists. On the other hand, political economists such as Adam
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Smith (1723-1790) and Stuart Mill (1806-1873) insisted, at different moments, the need for the
public school. It was only by the end of the 19" century that public schooling was enforced to
raise the moral and civic level of the workers and thus contributed towards the maintenance of
established social relationships. The analysis of the functions of the public school at its origin
may help us foreground current conditions and perspectives.

Keywords: Work and education. Public school in England. Industrial Revolution. @

Introducéo

A Revolucdo Industrial ocorreu no final do século XVIII, inicialmente na Inglaterra e
posteriormente em outros paises, consolidando a relacdo social do capital. Entre os séculos XVI
e XVIII desenvolvera-se a producdo manufatureira inglesa, substituindo gradativamente o
sistema artesanal. Também neste pais, no século XVII, ocorreu a revolucdo politica da
burguesia, viabilizando transformacdes que marcaram o periodo de transicdo do feudalismo
para o capitalismo.

No interior deste complexo contexto, permeado de transformac6es profundas, esta
pesquisa se propde a identificar o processo de criacdo da escola publica inglesa, a fim de
verificar suas relacbes com as demandas do capital. O objetivo é analisar as func¢des atribuidas
para a mesma e suas relacdes com o processo de trabalho e de producéo do capital.

A investigacdo parte da andlise do contexto econdmico, social e politico existente no
periodo, do século XV1 até o século X1X. O estudo é bibliogréafico e tem um carater qualitativo,
adotando como perspectiva tedrico-metodoldgica o materialismo histérico. A apreensdo do
processo de criacdo de meios e técnicas desenvolvidos para atender as necessidades produtivas
emergentes e sua relacdo com o desenvolvimento educacional escolar do periodo é o eixo
norteador da andlise.

Apresentam-se inicialmente as transformacdes historicas do processo de trabalho e suas
consequéncias para a formacdao do trabalhador. A seguir, identificam-se as principais discussdes
acerca da proposta de criacdo da escola publica inglesa, articulando-as as necessidades
socioeconémicas e politicas. Analisa-se assim o processo de implantacdo da escola publica no
interior deste contexto, identificando-se as propostas dos pensadores classicos da economia

politica e seus objetivos.
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1 A relacéo do capital e a Revolucéo Industrial: aspectos socioecondmicos e politicos

A Revolucdo Industrial caracterizou-se por alteragdes estruturais nas relagdes sociais de
producédo da vida. Véarias foram as condicGes que contribuiram para a mesma. O processo de
acumulacao primitiva do capital, originado no ultimo terco do século XV e inicio do século @
XVI, marcou a pré-historia do capital, segundo Marx (2013).

A Inglaterra passava por profundas transformacdes em seu processo produtivo. A
dissolucdo das vassalagens feudais, a expulsdo dos camponeses das terras e o cercamento delas,
bem como o saque dos bens da Igreja e o processo de colonizagédo, foram alguns dos violentos
métodos utilizados. Em virtude destes fatores, acumulavam-se riquezas e a populacdo rural
mudava-se para as cidades inglesas, contribuindo para a formacgdo da classe trabalhadora, a
substituicdo do sistema artesanal e o desenvolvimento da produgdo manufatureira. A ascensédo
da burguesia inglesa desencadeou também transformacGes politicas fundamentais no século
XVII, configurando a transi¢do do feudalismo para o capitalismo.

A mercadoria substituia assim as relacdes de producao feudais e as atividades agricolas
destinavam-se ao mercado interno, para alimentar a populacdo ndo agricola em crescimento, o
que favoreceu a emergéncia das industrias. Pereira e Gioia (2003) preconizam que uma das
condicdes para a Revolucdo Industrial ter ocorrido na Inglaterra foi o fato dela possuir muito
capital acumulado, além de uma vasta quantidade de matéria-prima. Corroborando esta analise,
Arruda (1978) afirma que o fato deste pais dispor de carvdo — importante para a mineragao e
principal fonte de energia industrial —, além do ferro, indispensavel para o desenvolvimento da
metaldrgica, contribuiu para seu avango econémico. Sem eles ndo existiria a maquinaria
necessaria para a industria, principalmente a vapor.

Tais fatores geraram o acumulo de capital, possibilitando a construcdo de uma frota
mercante, com facilidades portuarias e com a reforma das estradas e vias maritimas. O século
XVIII, segundo Hobsbawm (2011), foi assim marcado por um periodo de grande crescimento
econémico na Europa, em especial na Inglaterra.

O processo de trabalho foi profundamente afetado. Na transicdo para 0 modo de
producdo capitalista, iniciada com a cooperacdo simples, ele quase ndo se distinguia do
artesanato das corporacdes, a ndo ser pelo aspecto quantitativo. Varias pessoas trabalhavam

entdo em conjunto, seja N0 MesmMo processo ou em processos de produgédo distintos, mas
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conexos, em que 0s meios de producdo adquiriram uma forma social. Os antigos artesdos e
camponeses tornavam-se assim assalariados, originando uma nova relacdo de producéo, que se
opunha & dos trabalhadores autbnomos (MARX, 2013).

Essa forma de trabalho coletivo reproduzia no trabalhador um entusiasmo, ocasionando
uma maior produtividade individual e a superacdo de suas limitacdes. A jungédo do trabalho de
cada um gerava o trabalho total e deste modo, segundo Marx (2013), gracas a cooperacao a
tarefa era desempenhada com maior rapidez. O trabalho social era assim apropriado em

beneficio do acimulo de capital.

Portanto, 0 modo de produc&o capitalista se apresenta, por um lado como uma
necessidade histdrica para a transformacdo do processo de trabalho num
processo social; essa forma social do processo de trabalho se apresenta, por
outro lado, como um método empregado pelo capital para explora-lo de
maneira mais lucrativa, por meio do aumento de sua forga produtiva (MARX,
2013, p. 410).

A cooperacdo criou as condicdes para a manufatura, que se desenvolveu a partir da
metade do século XVI até o ultimo terco do século XVIII. A mercadoria deixava assim de ser
um produto individual de um trabalhador independente e passava a ser um produto social. “Mas
seja qual for seu ponto de partida, sua configuracdo final € a mesma: um mecanismo de
produgdo, cujos o6rgdos sdo seres humanos” (MARX, 2013, p. 413). Isto porque a manufatura
consistia na divisdo da atividade do artesdo em diversas parcelas, na qual cada um
desempenhava uma fungdo, embora ela permanecesse manual, ou seja, dependente da forca, da
habilidade, rapidez e seguranca do trabalhador ao manusear seu instrumento. Por esse motivo,
o tempo da producéo estava limitado a capacidade fisica do trabalhador.

A divisdo manufatureira do trabalho previa a concentracdo dos meios de producdo nas
mé&os de um capitalista e determinada organizacdo do trabalho social, originando uma nova
forga produtiva. O acumulo de capital obtido com o trabalho coletivo, todavia, dava-se através
da exploragdo e do empobrecimento do trabalhador individual. Este — devido a falta de
condigdes para fazer algo independente — sujeitava-se ao capitalista, que assim se apoderava da

sua forca de trabalho individual. E possivel afirmar, diante disso, que:

[...] tal divisdo é apenas um método particular de produzir mais-valor relativo
ou aumentar a auto-valorizacdo do capital — que também pode ser chamado de
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rigueza social, Wealthof Nations etc. — a expensas dos trabalhadores. Ela ndo
so desenvolve a forga produtiva social do trabalho para o capitalista, em vez
de para o trabalhador, como o faz por meio de mutilacdo do trabalhador
individual. Ela produz novas condicGes de dominagdo do capital sobre o
trabalho (MARX, 2013, p. 438).

A produtividade do trabalho realizado pelos trabalhadores dependia de sua atengéo no @
processo, bem como da qualidade de suas ferramentas. Isto ocasionou a necessidade de
aperfeicoa-las, pois para cada atividade era empregada uma ferramenta especifica. Esta
diferenciacdo dos instrumentos e sua especializacdo, que era utilizada para trabalhadores
precisos, caracterizou a manufatura. Sendo assim, “[...] o periodo da manufatura simplifica,
melhora e diversifica as ferramentas de trabalho por meio de sua adaptacdo as funcdes
especificas e exclusivas do trabalhador parcial”’. Em outras palavras, “[...] consiste numa
combinag¢ao de instrumentos simples” (MARX, 2013, p. 416).

Nesse processo historico, o trabalho artesanal tornava-se escasso e ampliava-se 0
desenvolvimento das cidades. O trabalho em massa da cooperacao simples se desenvolveu para
a manufatura e esta, por sua vez, originou a industria moderna, que se expandiu ao final do
século XVIII. O sistema mecanizado desenvolveu-se com o propésito de assegurar 0 aumento
da producéo e sua maior produtividade, diminuindo o valor das mercadorias e possibilitando o
acumulo de capital.

A maquina-ferramenta surgiu a partir das ferramentas utilizadas pelos artesdos e o
trabalhador manufatureiro e foi desta parte da maquinaria que se originou a Revolucdo
Industrial, no século XVIII. A maquina deixava de ser, portanto, instrumento do trabalhador
individual. Embora realizasse as mesmas operacdes desempenhadas anteriormente pelos
trabalhadores, a maquinaria passou a ser um instrumento de trabalho mecéanico (MARX, 2013).

Uma das consequéncias sociais mais significativas da maquinaria foi que tornou
desnecessaria a forca muscular para o processo de trabalho, possibilitando o emprego de
mulheres e criangas, além do homem adulto. Por conseguinte, toda a familia passou a trabalhar
nas industrias, o que gerou o rebaixamento da forca de trabalho do homem, ja que seu valor foi
repartido por sua familia inteira. Esta foi obrigada a abrir médo de sua vida familiar para expandir
a renda do capitalista.

O resultado concreto do revolucionamento do meio de trabalho sob o modo de producao
capitalista néo foi, portanto, o alivio do trabalho para o ser humano, mas sim sua utilizagéo para
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valorizar o capital, aumentando a producdo de mais-valia. O capital ampliou sua margem de

exploracdo com a maquinaria, pois ela:

[...] revoluciona radicalmente a mediacdo formal da relacdo capitalista, o
contrato entre trabalhador e capitalista. Com base na troca de mercadorias, 0
primeiro pressuposto era de que capitalista e trabalhador se confrontassem
como pessoas livres, [...], sendo um deles possuidor de dinheiro e de meios de
producdo e o outro possuidor de forca de trabalho. Agora, porém, o capital
compra menores de idade, ou pessoas desprovidas de maioridade plena. Antes,
o trabalhador vendia sua prépria forca de trabalho, da qual dispunha como
pessoa formalmente livre. Agora ele vende mulher e filho. Torna-se mercador
de escravos (MARX, 2013, p. 469).

Os efeitos deste processo na vida da familia trabalhadora foram apreendidos por Engels
(2007) ao demonstrar os efeitos sociais da expansdo da industria. Muitos trabalhadores
agricolas migraram para as cidades, ocasionando a concentracdo da populacdo nos grandes
centros, cuja sobrevivéncia era marcada pela fome, miséria, moradias em condicdes precarias,
sujas, umidas e mal ventiladas, desprovidas dos meios de satisfazer as necessidades vitais
elementares.

Neste contexto, era necessario trabalhar até a exaustdo, ocorrendo o contagio de doencas
e a auséncia de assisténcia médica. Essas condicdes resultavam, na maioria das vezes, em uma
morte prematura. “Em Liverpool, em 1840, a duracdo média de vida era de 35 anos para as
classes altas, de 22 anos para 0os homens de negdcios e os artesdos abastados e de apenas 15
anos para 0s operarios, os jornaleiros e os servidores domésticos” (ENGELS, 2007, p. 147).

No caso das criancas trabalhadoras, a situacdo se agravava. O autor constatou dados
alarmantes, em que, vitimas da exploracdo, mais de 57% dos filhos de operarios morriam antes
de completar 5 anos. Isto porque, a medida que se tornava desnecessaria a for¢ca muscular, 0s
trabalhos infantis e femininos tornavam-se viaveis a aplicacdo capitalista da maquinaria,
apoderando-se da infancia e do trabalho livre doméstico, correspondendo esta a uma das
caracteristicas mais marcantes da Revolucdo Industrial (ENGELS, 2007).

Este cenario caracterizou a exploracédo dos capitalistas sobre o proletariado, na qual o0s
primeiros se enriqueciam diretamente as custas do trabalhador, visando o acimulo de capital.
Na relacédo do capital, ao produto do dispéndio de trabalho que ndo é remunerado Marx (2013)

chama de mais-valor. “O capital constante, os meios de produgdo, considerados do ponto de
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vista do processo de valorizacao, so existem para absorver trabalho e, com cada gota de trabalho
uma quantidade proporcional de mais-trabalho” (MARX, 2013, p. 329).

A Inglaterra aumentou a jornada de trabalho no periodo e, segundo Arruda (1978), esta
chegou a ser de catorze horas diérias, praticamente sem interrupc¢@es, sendo que nao existia
auxilio aos doentes nem regulamentacdo para o trabalho de mulheres e criancas. Devido a
experiéncia acumulada dos trabalhadores, aumentava a velocidade da producdo e também a
intensidade do trabalho.

Este processo ndo se deu, todavia, sem a resisténcia dos trabalhadores, obrigando o
capital a lutar constantemente contra a mesma. As condicdes de trabalho e exploragao crescente
geravam revoltas da classe operaria, que se unia, juntamente com os artesdos, levando a
destruicdo de maquinas e fabricas, em 1760. Essas manifestacdes eram ocasionadas pela fome
e 0 desemprego. Este Gltimo ocorria devido a utilizacdo da maquinaria e a concorréncia com
mulheres e criangas, que eram preferidas por serem uma forga de trabalho mais barata. Em meio

a tal resisténcia, o Estado tentava conter as organizacdes proletarias:

As sociedades mais importantes de trabalhadores comegaram a aparecer nos
centros de produgdo mais intensa [...]. Em 1779 foi criada uma lei proibindo
as associacBes, mas a oposicao foi tdo forte que ela foi abolida. Apesar das
leis contrérias, as associacGes operarias se multiplicaram. Em 1824 foram
revogadas todas as leis que impediam as associagfes. Os patrdes temiam essas
associagdes, denominadas trade-unions, pois elas progrediram lentamente,
dando forca aos operarios nas suas reivindicagbes (ARRUDA, 1978, p. 130).

Diferentemente do trabalhador agricola ou do artesao independente, os operarios deviam
trabalhar de modo conveniente nas industrias e seu trabalho diario era ininterrupto. Hobsbawm
(2011) indica que o capitalista britanico reclamava da ociosidade do trabalhador, o que o levou
a severas atitudes relacionadas a disciplina do operario. Ministrava multas a este, pois as leis
estavam a favor do empregador. O fato de dispor de um subempregador para vigiar o
trabalhador sem experiéncia era outra maneira de assegurar a disciplina da forca de trabalho.
Além disso, as fabricas consideravam mais vantajoso empregar as doceis (e mais baratas)
mulheres e criancgas, que representavam a maioria nos engenhos de algodéo ingleses.

Marx (2013), por sua vez, constatou que desde todo o periodo manufatureiro persistiram
as queixas dos capitalistas contra a insubordinagéo dos trabalhadores, evidenciando que a luta

entre capitalistas e assalariados se iniciou com a propria relagdo do capital. Ele destacou,
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todavia, que foi s6 com a introducdo da maquinaria que a revolta operaria se direcionou ao
proprio meio de trabalho, pois este se tornou um concorrente do trabalhador, transformando
parte dessa classe em populagdo supérflua. Por isso, o capital inclusive manejava-o como arma
para reprimir as revoltas operarias, ameacando ampliar as maquinas e dispensar trabalhadores.

A maquina utilizada assim na relacdo capitalista possibilitou o prolongamento
desmedido da jornada de trabalho, tornando todo o tempo de vida do trabalhador e de sua
familia em tempo de trabalho a servico da valorizacao do capital. Isto provocou uma reacéo da
sociedade, ameacada em sua prépria existéncia vital, o que levou a instauracdo de uma jornada
de trabalho legalmente limitada. Além disso, com a revolta cada vez maior dos trabalhadores,
o0 Estado obrigou-se a reduzir a forca o tempo de trabalho e a impor a fabrica uma jornada menor
de trabalho, possibilitando uma lenta mudanca dessa situacdo (MARX, 2013).

A reducdo forcada da jornada de trabalho nas fabricas inglesas foi contestada pelos
capitalistas e o trabalhador acabou por ter que suportar as consequéncias. Com o intuito de
consumir mais forca do trabalhador para assegurar mais producdo, e automaticamente mais-
valia, intensificou-se o trabalho. Foi imposta ao trabalhador uma condensacdo do trabalho a
graus mais intensos, ganhando em grau de esfor¢o o que se perdia em duragao.

Marx (2013) demonstrou que a jornada de 12 horas foi imposta na Inglaterra em 1832 e
em 1847 instituiu-se a jornada de 10 horas para as fabricas de algoddo, 13, seda e linho. Os
resultados favoraveis foram evidenciados no progresso da industria, pois desde 1850, em
muitos casos, a velocidade dos fusos e teares foi duplicada. De 1856 a 1862 diminuiu 0 nimero
de operérios ocupados, enquanto que aumentou o de criancas exploradas. A tendéncia do capital
de intensificar a utilizacdo da forca de trabalho, exaurindo-a, utilizando-se do aperfeicoamento
da maquinaria, acarretava a destruicdo da salde do trabalhador, mesmo com a reducdo da
jornada de trabalho, resultando em excessiva mortalidade, ameagcando o fornecimento da
prépria forca de trabalho.

2. Capital, trabalho e o percurso de constituicdo da escola publica inglesa

Foi diante desta conjuntura, com o aumento da populacdo de forma significativa nos
centros fabris e a exploracdo intensa do trabalho infantil, que se promoveu a discussao sobre a

necessidade de ofertar as criangas da classe trabalhadora algum tipo de ensino. O que se
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observou no caso da burguesia inglesa, porém, foi que ela priorizou desde o inicio a necessidade
de produzir capital, manifestando-se avessa a educacdo publica, o que resultou em um lento
processo de consolidacdo de uma escola para todos.

De acordo com Luzuriaga (1984), € possivel afirmar que na Inglaterra deste periodo a
educacdo foi vista mais como papel da sociedade do que do Estado. Uma das causas desta @
posicdo atribui-se ao fato de que historicamente as tarefas educacionais foram deixadas nas
méos de entidades sociais, como as igrejas e instituicdes particulares. E possivel afirmar, em
relacdo a articulagdo entre a educacdo publica e 0 avango do processo produtivo inglés, que o
desenvolvimento econémico capitalista ocorreu independentemente da constituicdo de uma
escola para todos.

Hobsbawm (2011) coaduna com esta assertiva ao inferir que a Revolugdo Industrial
ocorrida na Inglaterra dispensou a necessidade de refinamentos intelectuais e de uma educacao
formal. Os primeiros industriais, no periodo do avan¢o da maquinaria, ndo se interessaram pelos

beneficios das ciéncias, pois, como se pode observar:

Suas invengdes técnicas foram bastante modestas, e sob hipotese alguma
estavam além dos limites de artesdos que trabalhavam em suas oficinas ou das
capacidades construtivas de carpinteiros, moleiros e serralheiros: a langadeira,
o tear, a fiadeira automéatica. Nem mesmo sua méaquina cientificamente mais
sofisticada, a maquina a vapor rotativa de James Watt (1784), necessitava de
mais conhecimentos de fisica do que os disponiveis entdo ha quase um século
[...]. (HOBSBAWM, 2011, p. 62).

Isto levou o autor a asseverar que a educagdo inglesa naquele periodo era “uma piada
de mau gosto”, pois os franceses estavam muito a frente da Inglaterra nas ciéncias naturais €
sociais, possuiam invenc¢des mais originais, como o tear Jacquard, de 1804, além de melhores
navios. Também possuiam, assim como o0s alemdes, institui¢ces de treinamento técnico.

Gouveia (1994, p. 204) também confirma o fato de que as invencdes tecnoldgicas das
industrias surgiram fora da escola, pois nem mesmo a universidade contribuiu nesse processo:
“Oxford e Cambridge tratavam de preparar elites dirigentes socializando os estudantes em
valores aristocraticos, classicos, expondo-os as obras de autores e familiarizando-o0s com certos
estilos de vida”.

A divisdo manufatureira do trabalho também néo exigira uma educacgéo especifica para

o trabalhador. As capacidades intelectuais e volitivas que o camponés e o artesdo autdbnomo ja
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desenvolviam, mesmo que de forma timida, passaram a ser exigidas da oficina em seu conjunto.
A forca social produtiva do trabalho foi desenvolvida a favor do capital e por intermédio da
mutilacdo do trabalhador parcial individual, gragas a uma forma refinada e civilizada de
exploracdo (MARX, 2013). As forcas intelectuais do processo material de producdo foram
desta forma opostas ao trabalhador e utilizadas como propriedade alheia e poder para 0s
dominar. A manufatura intensificou assim a deformacéo fisica e espiritual propria da divisdo
social do trabalho em geral.

Nestas condigdes, diante da ampliacdo do capital no inicio do século XVIII, a educacéao
ndo representava o principal foco dos debates politicos. Ela ndo foi, todavia, ignorada. Adam
Smith (1723-1790), classico da economia burguesa, constatou que os trabalhadores na
manufatura dispunham de pouco tempo para se dedicar a educacao. Preocupou-se entdo com
os efeitos morais e intelectuais do trabalho simplificado e preconizou que os trabalhadores
deveriam aprender, embora apenas o0 necessario, como: ler, escrever e calcular. Deste modo o
Estado gastaria pouco e poderia impor a populacdo uma base educacional (SMITH, 1985).

Ao representar 0 pensamento burgués, preconizava uma instrucdo ao trabalhador que
tivesse como um dos objetivos primordiais obter seu consentimento as relagdes de trabalho que
se estabeleciam nas fabricas, naturalizando-as, além de impedir que a maioria deles se

corrompesse moralmente, podendo trazer perdas a Nacdo. Considerava que:

O homem que gasta toda a sua vida executando algumas operacdes simples,
cujos efeitos também sdo, talvez, sempre 0S mesmos ou mais ou menos 0s
mesmos, ndo tem nenhuma oportunidade para exercitar sua compreensao ou
para exercer seu espirito inventivo no sentido de encontrar meios para eliminar
dificuldades que nunca ocorrem. Ele perde naturalmente o habito de fazer isso,
tornando-se geralmente tdo embotado e ignorante quanto o possa ser uma
criatura humana. O entorpecimento de sua mente o torna ndo somente incapaz
de saborear ou ter alguma participagdo em toda conversagdo racional, mas
também de conceber algum sentimento generoso, nobre ou terno, e,
consequentemente, de formar algum sentimento justo até mesmo acerca de
muitas das obriga¢fes normais da vida privada. Ele é totalmente incapaz de
formar juizo sobre os grandes e vastos interesses de seu pais; €, a menos que
se tenha empreendido um esfor¢o inaudito para transforma-lo é igualmente
incapaz de defender seu pais na guerra. [...]. Ora, em toda sociedade evoluida
e civilizada, este é o estado em que inevitavelmente caem os trabalhadores
pobres — isto é, a grande massa da populagdo — a menos que o Governo tome
algumas providéncias para impedir que tal aconteca (SMITH, 1985, p. 213-
214).
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O ensino popular foi assim recomendado pelo economista politico, segundo Marx
(2013), para evitar a degeneracédo absoluta dos trabalhadores, embora em doses homeopaticas.
O senador francé€s Garnier polemizou entdo contra esta ideia, por contrariar as “leis naturais”
da divisdo do trabalho, intelectual e manual, ameagando todo o sistema social. Para Smith
(1985), entretanto, a educacdo sugerida ndo prejudicaria a producdo de riquezas. Sua proposta

educacional para os trabalhadores e seus filhos continha os seguintes principios:

Em linhas fundamentais, a perspectiva smithiana de educacédo formal para o
referido setor da sociedade, administrada pela via da imposi¢do estatal,
fundava-se em trés eixos fundamentais que se completavam mutuamente: 1)
oferecimento de educacdo marcial capaz de tornar essa massa da populagéo
em um elemento Util fundamental para o conjunto da nacéo, caso o Estado
necessitasse delas devido a um conflito militar ou, no minimo, para corroborar
no combate a atrofia fisica e intelectual advinda das fun¢Bes exercidas nos
processos de trabalho; 2) estabelecimento de uma educacao formal bésica que
servisse de contrapeso aquele estado de ignoréncia decorrente das suas
respectivas atividades parcelares nos processos de trabalho, fornecendo-lhes
os subsidios civilizatérios que os livrasse da obliteragdo intelectual crassa e
da degeneracdo moral que punha em risco a propria base de sustentacdo da
moderna sociedade civilizada, ou seja, a divisdo do trabalho tal como ela
estava estruturada; 3) impedimento de que uma determinada religido detivesse
o0 controle da educacdo formal e que, por decorréncia, impusesse 0S seus
dogmas e preceitos religiosos como leis para o conjunto da sociedade
(LAZARINI, 2010, p. 197).

O pensamento educacional europeu do final do século XV 111 debatia de forma polémica
a questdo da criacdo da escola publica. Ao abordar o assunto, Ponce (2010) apresentou as
consideracdes da burguesia revolucionaria do século XVI1I em relacdo a criacdo de uma escola
para todos, que confluia ao apontar uma educacao distinta para o burgués e para o trabalhador.

Filangieri (1752-1788), por exemplo, expressa isso em suas palavras:

A educacdo pablica —[...] — exige, para ser universal, que todos individuos da
sociedade participem dela, mas cada um de acordo com as circunstancias e
com o seu destino. Assim, o colono deve ser instruido para ser colono, e ndo
para ser magistrado. Assim, o artesdo deve receber na infancia uma instrucéo
que possa afastad-lo do vicio e conduzi-lo & virtude, ao amor a pétria, ao
respeito as leis, uma instrucdo que possa facilitar-lhe o progresso na sua arte,
mas nunca uma instrucdo que possibilite a direcdo dos neg6cios da Patria e
a administracdo do governo. Em resumo, para ser universal, a educacédo
publica deve ser tal que todas as classes, todas as ordens do Estado dela
participem, mas ndo uma educagdo em que todas as classes tenham a mesma
parte (FILANGIERI apud PONCE, 2010, p. 140, grifos do autor).
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Apesar do debate inglés no campo da economia politica, mesmo durante a implantagédo
da Revolucdo Industrial inglesa ndo houve melhoria nas condicdes de ensino. Alves (2006)
identificou que a primeira transferéncia de recursos do Estado a educagdo inglesa s6 ocorreu
em 1833 e favoreceu duas instituigdes religiosas e beneficentes: a liberal British and Foreign
School Society, e a conservadora e ortodoxa anglicana National Society for Promotingthe
Education.

Segundo Luzuriaga (1984), ambas existiam j& no inicio do século XIX e originaram o
ensino matuo, de Bell e Lancaster, em que uns meninos ensinavam aos outros de mesma idade.
Em 1839, por sua vez, foi criado o Comité do Conselho Privado para Educacéo, germe do futuro
Ministério da Educacdo. Alves (2006) indica que este foi combatido pelos conservadores e pela
igreja anglicana, que temiam a interferéncia estatal.

No caso da educagdo dos trabalhadores durante a expansdo industrial, Engels (2007)
constatou que na pratica ndo havia educacdo intelectual, moral ou social, instigando-os a
imoralidade. Os meios de instrucao ofertados a eles eram insuficientes, além da maioria dos
professores ndao serem qualificados para atuar como tal. Poucas escolas funcionavam durante a
semana e eram frequentadas pela minoria dos trabalhadores; as escolas noturnas também tinham
poucos alunos, pois, apds uma jornada de trabalho de 12 horas, aqueles que compareciam ainda
dormiam. Quanto as criangas, devido ao trabalho nas fabricas ou em casa, ndo conseguiam ir a
escola, sendo vitimas de uma total ignorancia.

Ainda de acordo com Engels (2007), a instrucdo obrigatoria existiu apenas nas fabricas
e sO ap6s o governo formalizé-la na sessdo legislativa, em 1843. Nesta, a burguesia se
manifestou contraria, enquanto que os trabalhadores apoiaram essa iniciativa. Criaram-se assim
as escolas dominicais, porém, com poucos professores especializados, tornando-se dificil o
aprendizado, pois, além disso, 0s encontros eram apenas aos domingos.

A devastacdo intelectual e fisica produzida pelo trabalho fabril infantil, que transformou
as criangas em meras “maquinas de produgdo de mais-valia”, obrigou o Parlamento inglés a
exigir o ensino priméario como condi¢do para as industrias empregarem criangas com menos de
14 anos. Marx (2013) ressaltou, todavia, a redagdo indecente destas clausulas educacionais, que

permitiam que os capitalistas as descumprissem, tornando este ensino ilusario.
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Outra condicdo negativa para a melhoria deste estado de coisas era o baixo investimento
em instrucdo publica, pois “[...] em um orcamento de 55 milhdes de libras, apenas era reservado
40 (quarenta) mil para a educac¢dao” (ENGELS, 2007, p. 150). Segundo a Children’s
Employment Commission (Comissdo sobre o Trabalho Infantil), nem as escolas noturnas e nem
as dominicais atendiam as necessidades educacionais nacionais.

Segundo Engels (2007, p. 151), “[...] os industriais gabam-se de ter ensinado a ler a
grande maioria dos trabalhadores — problema esta no contetido que se atribui a ‘ler’. O relatério
da Children’s Employment Commission esclarece: aquele que conhece o alfabeto afirma saber
ler. O industrial contenta-se com isso”.

Quanto as escolas anglicanas, National School, objetivavam a imposi¢do de dogmas
religiosos, omitindo a instrucdo racional, intelectual e moral (ENGELS, 2007). Os operarios
reivindicavam do parlamento instrucdo publica e laica. O ministro, porém, ndo a concedeu, pois
estava sintonizado com os interesses burgueses mais imediatos, ndo concebendo a instrucéo dos
trabalhadores como prioridade.

Alves (2006) identificou que uma Lei inglesa, de 1844, permitiu que as pardquias
captassem impostos de beneficéncia e financiassem assim a manutencdo de escolas e a
preparacdo de professores. Estas podem ser consideradas as primeiras bases para o surgimento
de uma instrucdo publica, embora ela se desenvolvesse lentamente, de acordo com os informes
de 1858 e 1864. Em 1856 criara-se também o Departamento de Educacdo, mas sem funcdes
executivas. O Estado interferia na educagéo, embora ndo suprimisse a iniciativa social.

No que se refere a aplicacdo das leis fabris para os pequenos e grandes ramos de
atividades, Marx (2013) verificou que s6 em 1867 o Parlamento regulamentou projetos de lei,
jaque permaneciam os abusos contra o trabalho infantil detectados desde 1842. A generalizacdo
da legislacdo fabril foi inevitavel para proteger fisica e espiritualmente a classe trabalhadora e
o préprio futuro da producdo social, mas, contraditoriamente, também generalizou o regime de
fabrica e a concentracao de capital.

Um aspecto que merece destaque em relacdo a infancia, na segunda metade do século
XIX, foi assim a necessidade de proclamar o direito das criancas, diante da exploracao direta
ou indireta de suas forgas imaturas, que as degradava moral e intelectualmente, além de as
enfraquecer fisicamente. O avanco do capital ameacgava a reproducdo da forca de trabalho e

intensificava a exploragdo humana, o que gerou resisténcias no mundo europeu.
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A conjuntura europeia do século XIX foi marcada pelas Revolucdes Proletarias, de 1848
e também de 1849: as francesas, mais intensas, e as ocorridas na Alemanha, Austria e Italia. A
resisténcia operaria adquiria um carater internacional, tendo como epicentro a Francga,
ocorrendo o avango de sua acéo e do ideério do socialismo e do comunismo.

Stuart Mill (1806-1873) foi um dos apologistas dos interesses da burguesia, diante das
contradicGes sociais geradas com o capital, ao defender que o Estado tinha por funcdo melhorar
o0 desenvolvimento da Nacgdo. De acordo com Marx (2013), ele ndo tinha 0 mesmo compromisso
revolucionario que Adam Smith. E possivel afirmar que Smith “[...] condenou de forma clara o
impacto negativo do sistema sobre a classe trabalhadora” (MESZAROS, 2008, p. 28).

Stuart Mill, por outro lado, pertenceu a um periodo em que o capitalismo se consolidava
e explicitava suas préprias contradi¢des, portanto, o objetivo maior era garantir sua preservacao.
Ele ndo buscava mais o conhecimento da verdade, mas tratava de saber se “[...] para o capital,
ele era util ou prejudicial, comodo ou incomodo, se contrariava ou ndo as ordens politicas”
(MARX, 2013, p. 86). Marx destaca a figura de Stuart Mill nesse processo, diante da

necessidade de contencdo das revolugdes operarias:

A revolucdo continental de 1845-1849 repercutiu também na Inglaterra.
Homens que ainda reivindicavam alguma relevancia cientifica e que
aspiravam ser algo mais do que meros sofistas e sicofantas das classes
dominantes tentaram pdr a economia politica do capital em sintonia com as
exigéncias do proletariado, que ndo podiam mais ser ignoradas. Dai o
surgimento do sincretismo desprovido de espirito, cujo melhor representante

é Stuart Mill. Trata-se de uma declaragio de faléncia da economia “burguesa”
[...]- (MARX, 2013, p. 86).

No campo educacional, Mill (1986) preconizou que a atuacdo do Estado deveria ser
diferente em cada sociedade. Para os povos “atrasados”, constituidos por uma populagdao sem
comeércio, manufatura e agricultura, sem leis, seguranca ou justica, dar-se-ia um nivel médio de
instrucdo. Para o Estado civilizado, caracterizado por uma populagdo com maturidade, que
possuia um dominio sobre a natureza, com comeércio, inteligéncia, leis, etc., sugeria a instrucéo
a cargo do Estado, a democracia representativa, a liberdade de expresséo e de acéo.

Mattos (2008) ressalta que, de acordo com este autor, a funcdo do Estado era
disponibilizar meios ao individuo, através da instru¢do escolar, para que fosse “educado” e

“moldado”, a fim de adquirir autonomia e ser preparado moral e intelectualmente, combatendo
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0s maus habitos. S6 assim contribuiria com a sociedade e garantiria a continuidade do
desenvolvimento social e a riqueza do pais.

As condigdes econdmicas e politicas protelaram a necessidade de constituicdo da escola
publica na Inglaterra. A base da educacdo primaria inglesa sé foi constituida, portanto, pelas
Leis de 1870, apresentadas pelo ministro Forster (1819-1886), pertencente ao governo liberal
de Gladstone. Consolidava-se assim uma intervencao mais efetiva do Parlamento e do governo
na educacao. Estas leis representaram a transicdo entre o ensino privado e o municipal, oficial.
Em 1876, por sua vez, o governo de Disraeli, dando continuidade ao governo anterior,
estabeleceu a obrigatoriedade escolar. Foi s6 em 1891, entretanto, que 0 ensino primario se
tornou gratuito, obrigando o Estado a propiciar o auxilio necessario. Ao terminar o século XIX
esta constituida a autoridade superior da educacdo inglesa, com o fundar-se, em 1899, a Board
of Education, hoje Ministério da Educagao” (LUZURIAGA, 1984, p. 186).

O século XIX findou-se, portanto, com a organizacdo de um sistema de ensino inglés
qgue conciliava organismos locais e confissbes religiosas, atuando o Estado mais como
conselheiro do que como diretor. Ele estabelecia as exigéncias minimas para seu apoio
econdmico, desfrutando as instituicBes locais de liberdade administrativa e pedagogica.
Luzuriaga (1984) inferiu, entretanto, diante das condicGes reais de ensino inglesas, que foi s6
no século XX, com a Lei de 1944, que se democratizou e reorganizou a educacao publica, ao
abranger o ensino médio. A escola publica inglesa efetivou-se, portanto, apenas cerca de um

século ap6s a Revolucédo Industrial, pois o desenvolvimento capitalista prescindiu da mesma.

Consideracoes finais

A Revolucdo Industrial promoveu transformacdes profundas na politica, na economia e
na sociedade. Homens, mulheres e criangas constituiram a forca de trabalho das fabricas,
intensificando a reproducéo do capital e a exploragdo do capitalista sobre o proletariado. Diante
do acelerado desenvolvimento econémico inglés, a partir de meados do século XVIII,
constatou-se que a implantacdo de um sistema educacional para todos foi desnecesséria, tanto
para impulsionar a maquinaria quanto para incorporar o0 antigo artesdo a industria que emergia.

Houve uma importante discussdo sobre a educagdo dos trabalhadores no campo da

economia politica, no século XVIII, com Adam Smith. O ensino indicado, entretanto, era
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apenas para amenizar os efeitos do trabalho manufatureiro, simplificado, para os trabalhadores
ndo embrutecerem e ndo perderem suas virtudes morais, civicas e intelectuais. Objetivava,
portanto, ajustar o trabalhador a nova dindmica social exigida pelo avan¢o do capital. De acordo
com este economista, um povo educado € sempre mais pacifico do que um povo inculto.

Stuart Mill seguiu a mesma tendéncia em termos de educacao, no século XIX, pois as
fabricas dispensaram qualquer formacéo e qualificacdo especifica nas escolas, incluindo até
mulheres e criancas para trabalharem nas industrias, devido a simplificacdo do processo de
trabalho. Diante das pressGes sociais e politicas oriundas das revolugdes operérias que
irromperam neste século, contudo, ele postulou a necessidade de uma educacéo moral para criar
as condic¢des sociais que assegurassem o desenvolvimento da riqueza do pais. Seu compromisso
ndo era com a condicdo do trabalhador, pois sua preocupacéo foi utilizar a educacéo a favor da
conservacao e expansao do capital, que explicitava suas contradi¢cdes socioeconémicas.

Infere-se que a Inglaterra, pais mais avancado do mundo capitalista, priorizou a
reproducdo do capital, dispensando e resistindo a difuséo da escola publica, que sé se constituiu
ao final do século XIX, apds inumeras legislacdes e embates politicos. O ensino inglés, até o
final do século X1X, ficou desta forma delegado as instituicdes locais e confessionais, sem que
o0 Estado assumisse a responsabilidade de ofertd-lo a todos. A andlise das origens da escola
publica na Inglaterra evidencia a complexidade da relacdo entre educacdo e trabalho, exigindo
o0 aprofundamento de sua compreensdo na atualidade.

Com base nas alteragdes recentes no processo produtivo do capital, marcado pela
reestruturagdo produtiva e pela incorporacdo de novas tecnologias, faz-se necessario
problematizar as funcbes que a escola pablica vem assumindo e sua condicdo real. Sem a
pretensdo de trazer respostas definitivas, lancam-se alguns questionamentos para reflexdo: E
possivel afirmar que o atual estagio do capital exige maior qualificacdo dos trabalhadores? Sem
negar a demanda por habilidades cognitivas mais elevadas na relacdo social atual, ha que se
considerar a abrangéncia desta exigéncia para a classe trabalhadora como um todo. Ela €
indispensavel a maioria, para a preparacdo para o trabalho? Diante da intensificacdo de um
contingente imenso de desempregados e da precarizacdo do trabalho, seria a escola publica uma
demanda efetiva para a qualificacdo profissional da classe trabalhadora? Em caso negativo, o

gue motiva a intensificacdo das medidas de incentivo a educacdo profissional na atualidade?
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Mészaros (2008) traz indicativos para pensarmos estas questdes, a0 propugnar que a
educacdo formal tem servido historicamente a preparacéo para o trabalho, na relacéo do capital.
Ele forneceu, entretanto, outros elementos para ampliar o foco desta anélise. Ressaltou que a
educacéo escolar tem sido funcional ao processo de “interiorizagdo” das relagdes do capital e
que esse disciplinamento é tido como algo natural. Mesmo quando 0 sujeito possui pouca
instrucdo formal (ou nenhuma), ao internalizar as onipresentes pressdes externas, acaba por
adotar as concepc¢des globais da sociedade mercantilizada como inquestionaveis. A escola
publica transmite assim um quadro de valores que legitima os interesses da classe dominante,
pois esta impde uma educacao que naturaliza o trabalho sob a forma do capital e sua exploragéo.
De acordo com o autor, portanto, ndo é atribuida a educacéo formal estatal a realizacdo de uma
alternativa emancipadora, pois a mesma esta circunscrita ao ambito e interesses do capital.

Para que ocorram alteragdes efetivas na educacao, o autor propde que todo sistema de
interiorizacgdo seja confrontado e alterado e que essa “mudanga” seja duradoura. Uma ampla
concepcao de educacdo, abrangente como a propria vida, podera proporcionar instrumentos que
rompam a légica mistificadora do capital, por isso, para Mészaros (2008), é apenas através de
uma mudanca radical no modo de internalizagdo que o dominio do capital pode ser e sera
quebrado. Para ele, a educacéo formal precisa redefinir sua tarefa no sentido de uma alternativa
radical contra a ordem social do capital, a fim de poder auxiliar uma transformacéo essencial.

A anélise realizada indica que a escola publica em suas origens foi acionada pela
burguesia inglesa mais como um mecanismo moral e disciplinar para o trabalhador do que para
sua formacéo profissional. A convergéncia destes objetivos com a educacdo atual e com as
necessidades de legitimacao politica da relacdo social do capital contemporaneo é um elemento
a se considerar na analise das fungdes da escola publica na atualidade.

O desafio histérico € apreender esse processo em sua totalidade e contradigdes, sem se
render as ilusGes acerca do poder transformador da educacdo formal, assentada em condigdes
econbmicas opostas aos objetivos dos trabalhadores; mas sem perder de vista sua importancia
para a formacdo de um individuo totalmente desenvolvido, a partir da superacdo desta

degradante forma historica de producdo capitalista.
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VALORIZACAO DOCENTE NO MUNICIPIO DE DOURADOS-MS: ENTRE O
NORMATIZADO E O IMPLEMENTADO®

VALORACION DE PROFESORES EL MUNICIPIO DE DOURADOS-MS: ENTRE
ESTANDARIZADO E IMPLEMENTADO

Taynara Tavares do NASCIMENTO'
Andréia Nunes MILITAO?®

Resumo: o presente trabalho tem por escopo analisar como se configura a valorizagdo docente
no municipio de Dourados/MS. Tem por objetivo analisar o Plano Municipal de Educacéo
(PME) especialmente as metas que se destinam a valorizagdo docente. Ancorada em abordagem
qualitativa, adota como procedimentos metodologicos a pesquisa bibliografica, documental e
pesquisa de campo com aplicacdo de questionario junto a dez docentes vinculados a uma escola
municipal de educacéo basica. Debruca-se sobre o Plano Municipal de Educacéo (2015/2025),
detendo-se a andlise das metas 15, 16, 17,18 e 19 do documento, procurando desnudar aspectos
da formacéo docente, carreira, remuneracao e condi¢6es de trabalho. A partir da aplicacdo de
questionario procura verificar no contexto atual como os elementos que compdem a valorizagdo
do magistério sdo percebidos pelos docentes. Constatou-se da pesquisa apontaram que apesar
do PME (2015-2025) abranger todos os requisitos da valorizagdo docente em suas metas e
estratégias, na qual ainda ndo se efetivou no ambito da Rede Municipal Publica de Ensino, pois
0s professores em sua maioria relataram na pesquisa, ndo serem valorizados em todas as
dimensGes tais como carreira, remuneracao e formacao.

Palavras-chave: Valorizacdo docente. Plano Municipal de Educacdo. Formacdo docente.
Carreira. Remuneragdo.

Resumen: este articulo pretende analizar como se configura la valorizacion de los docentes en
el municipio de Dourados/MS. Su objetivo es analizar el Plan de Educacién Municipal (PME),
especialmente a los objetivos que tienen como objetivo la mejora docente. Anclado en un
enfoque cualitativo, adopta como procedimientos metodoldgicos la investigacion bibliogréfica,
documental e investigacién de campo con la aplicacion de un cuestionario con diez docentes
vinculados a una escuela municipal de educacién basica. Se enfoca en el Plan de Educacion

6 O trabalho em tela deriva de investigacdo interinstitucional desenvolvida no ambito do Grupo de Estudos e
Pesquisa Politicas Educacionais e Formagdo de Professores (GEPPEF) denominada “Reformas do Estado,
Politicas Educacionais e seus rebatimentos sobre o trabalho docente no contexto do século XXI”. Aprovado como
projeto de Iniciacdo Cientifica, foi contemplado com bolsa do CNPq que permitiu a realizacdo do Projeto de
Iniciagdo Cientifica “As Politicas de Valoriza¢ao Profissional: formacao, carreira e remuneragdo no municipio de
Dourados-MS (ago. 2016 a jul. 2017).
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Dourados/MS. Bolsista de Iniciagdo Cientifica - CNPg. Email:taynaratavares030@gmail.com

8 Professora Adjunta da UEMS, atuando nas licenciaturas de Pedagogia e Letras/Espanhol e no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da UEMS, Unidade de Paranaiba. Email: andreianunesmilitao@gmail.com
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Municipal (2015/2025), se enfoca en el analisis de las metas 15, 16, 17,18 y 19 del documento,
buscando descubrir aspectos de la formacion docente, la carrera, la remuneracion y las
condiciones de trabajo. La aplicacion de un cuestionario busca verificar en el contexto actual
cémo perciben los profesores los elementos que conforman la valoracion de la ensefianza. Se
descubri6 a partir de la investigacion que aunque la PME (2015-2025) cubre todos los requisitos
de valoracion de docentes en sus objetivos y estrategias, que ain no se ha implementado en el
ambito de la Red de Educacion Pablica Municipal, porque la mayoria de los docentes
informaron En la investigacion, no se valorara en todas las dimensiones como carrera, salario
y formacion.

Palabras-clave: Valorizacion de profesores. Plan Municipal de Educacion. Formacion del
profesorado. Carrera. Remuneracion

Introducéo

Tendo como parametro a ampliacdo da oferta educacional, tornou-se lugar comum nas
discuss@es sobre a educacdo no Brasil a abordagem do tema da qualidade. N&o existe no campo
da pesquisa consensos sobre esse conceito, consideramos que o mesmo envolve multiplas
variaveis englobando diferentes aspectos do processo educativo. Dentre esses elementos, tem-
se como pressuposto que a valorizacdo do trabalho docente seja calcada nos principios da
formagéo, remuneracao, carreira e condi¢Oes de trabalho. Dessa forma, a investigacdo desses
elementos é condicdo necessaria para a compreensao do funcionamento das instituicfes de
ensino e das possibilidades de melhoria da educacdo. A Constituicdo Federal de Brasileira (CF)
de 1988 prevé, em seu Artigo 206, a valorizagdo dos profissionais do ensino, entre os quais
destacaremos nesta investigacdo os docentes, considerando que a valorizacdo desses sujeitos
constitui num dos elementos chave para o alcance de uma educacédo de qualidade.

Dando materialidade ao dispositivo constitucional referendado pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Lei n. 9.394 de 1996, foi aprovada a Resolucdo n. 03/1997, compondo as
Diretrizes para a Carreira e Remuneracdo do Magistério, se constituindo em importante
orientagdo para os entes federados no que tange ao atendimento do dispositivo de valorizagdo
docente, principalmente, por meio dos planos de carreira. Estas diretrizes foram reformuladas
em 2009, com a Resolucgéo n. 02 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que apresentou
avancos ao vincular salario, carreira/jornada de trabalho e formacéo inicial e continuada como

trés elementos fundamentais da valorizagdo docente.
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A partir deste cenario, torna-se necessario problematizar a acepcdo de valorizacéo
profissional para, em seguida, comprendé-la no &mbito da legislagdo municipal e na percepcéo
dos docentes da escola investigada.

Consideramos, aqui, que a valorizacao profissional € um dos principais fatores para se
garantir uma educacéo de qualidade, pois incide diretamente no formato do processo de ensino
e na aprendizagem dos alunos. Por entender, que professores valorizados, com remuneragéo
decente, condicGes dignas de trabalho, carga horaria de trabalho digna, ferramentas
pedagogicas disponiveis, além de uma formacao, fazem toda diferenca na qualidade do ensino
ofertado. Como expressa Leher (2010), a valorizagdo do magisteério:

[...] abrange dimensdes (1) objetivas — regime de trabalho; piso salarial
profissional; carreira docente com possibilidade de progressdo funcional,
concurso publico de provas e titulos; formacdo e qualificagdo profissional,
tempo remunerado para estudos, planejamento e avaliagdo, assegurado no
contrato de trabalho, e condi¢cbes de trabalho e (2) subjetivas —
reconhecimento social, autorrealizacdo e dignidade profissional. (LEHER,
2010, p. 1)

Na mesma perspectiva, Paro (2012) ressalta que:

[...] o principal ponto a se considerar, acima do proprio fato de tratar-se de um
trabalho que se processa no ambito da producdo ndo material, € que se trata
de uma relacdo entre sujeitos, e que o proprio objeto de trabalho [...] o
educando tem como caracteristica intrinseca e inalienavel o fato de ser um
sujeito. Essa condicdo deve ser determinante do trabalho do professor, que
tem pela frente ndo um simples objeto, mas um sujeito que, como ele mesmo,
trabalha nesse processo como coprodutor de sua educacdo. (PARO, 2012, p.
588)

Dessa forma, o trabalho docente é uma profissao que lida com a producéo nao material,
de relagdo entre sujeitos no qual o educando se torna coprodutor de sua formacgdo. Dessa
maneira, ha a necessidade de que os professores tenham condic@es de trabalho adequada, tanto
em termos objetivos quanto subjetivos.

Paro (2012, p. 589) observa que “no tocante a formagdo dos professores, ha dois
equivocos bastante difundidos, especialmente nos meios governamentais, académico e
midiaticos, que precisam ser explicitados e superados”. O primeiro associa a causa da baixa
qualidade de ensino a formagdo inicial dos professores, desconsiderando que para um bom

ensino além do trabalho do professor, deve-se haver condic¢des laborais adequadas. O segundo
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equivoco reponsabiliza os cursos de formacgdo de professores pela ma qualificacdo deste
profissional, desconsiderando novamente que ndo basta formar bons professores, é preciso
garantir condi¢Ges propicias para o exercicio da docéncia. Dessa forma, as politicas que se
destinam a valorizacdo docente sdo de real significancia para esta categoria, alunos e educacao

como um todo.

Delineamento Metodologico

Adota-se nesta investigagdo a abordagem qualitativa, visto que esta “pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreenséo detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas
de caracteristicas ou comportamentos” (RICHARDSON; WAINWRIGHT, 2006, p. 1). Cabe
destacar que é caracteristica desses estudos a tentativa de capturar a perspectiva dos sujeitos.
Ao considerar os diferentes pontos de vista dos sujeitos envolvidos na pesquisa, 0s estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessiveis aos
observadores externos.

Assim definido adota-se, ainda, como instrumentos e procedimentos de coleta de dados
a pesquisa bibliografica, documental e de campo além por meio da aplicacdo de questionario
junto aos docentes vinculados a uma escola de educacéo basica da rede municipal de educacao.

A investigacdo partiu inicialmente do mapeamento das producGes da area, visto que esse
procedimento permite verificar com clareza a relevancia da teméatica em termos de pesquisa, se
ha& ou ndo quantidade expressiva de trabalhos académicos referentes a tematica em tela, bem
como a possibilidade de analise das provaveis lacunas num determinado campo do
conhecimento a fim de supera-las.

Até o final do século XX os procedimentos de levantamento de producdo eram
realizados via consulta em catalogos impressos de bibliotecas os quais continham bibliografias
especializadas produzidas por instituicbes de grande notabilidade. Dessa forma, podemos
inferir que um pesquisador ndo poderia levantar hipoteses cientificamente precisas sobre
determinada area de estudo, pois nem todas as producfes eram acessadas. Na atualidade, no

campo da pesquisa, a disseminacdo de tecnologias de informacdo possibilita 0 acesso as
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bibliotecas e repositorios virtuais em que se tem acesso integralmente a livros, teses,
dissertagdes, artigos, filmes, imagens, etc.

O método de mapeamento bibliografico atualmente tem sido evidenciado em muitos
trabalhos devido a sua melhor visualizagdo do campo a ser investigado. Galvdo (2010)

argumenta:

E um tema que leva em si um pouco de outras pessoas e organizacdes
(governamentais, privadas e ndo-governamentais, nacionais e internacionais)
que tiveram e tém a preocupagdo em preservar o conhecimento, que foi e é
diariamente gerado no mundo, em diversos idiomas, a fim de que seja
aproveitado, em curto, médio ou longo prazo, e contribua para o
desenvolvimento ou progresso da ciéncia. (GALVAO, 2010, p. 1)

Assim, podemos identificar as produces ja existentes acerca da tematica, 0 que nos leva
a inferir possiveis lacunas de investigacdo, nos dando a possibilidade de ir além dos estudos
existentes e contribuir com determinada area do conhecimento, assim como de identificacdo de
pesquisas ja existentes. Dessa forma, 0 mapeamento de produgdes exerce a fungdo de articular
as contribuigdes acerca de uma temética com novas propostas.

Ao elegermos a pesquisa bibliografica como procedimento de pesquisa nos amparamos
nos estudos de Lima e Mioto (2007). As autoras destacam que “para a realizacdo de uma
pesquisa bibliografica é imprescindivel seguir por caminhos ndo aleatdrios, uma vez que esse
tipo de pesquisa requer alto grau de vigilancia epistemoldgica, de observacdo e de cuidado na
escolha e no encaminhamento dos procedimentos metodologicos” (LIMA; MIOTO, 2007, p.
44). Para tanto, é imprescindivel a definicdo de critérios para a selecdo do material a ser

analisado.

Ao tratar da pesquisa bibliografica, é importante destacar que ela é sempre
realizada para fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com
elementos que subsidiam a analise futura dos dados obtidos. Portanto, difere
da revisao bibliogréafica uma vez que vai além da simples observacao de dados
contidos nas fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria, a
compreensao critica do significado neles existente (LIMA; MIOTO, 2007, p.
44).

Nessa direcdo, definimos como descritores: “remuneragdo”, “formagdo inicial”,
“formac¢do inicial de professores”, “formacdo continuada”, “carreira docente”, “politicas

docentes” e “politicas educacionais” sendo estes mobilizados a no Repositdrio do Scielo. A
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partir da leitura dos titulos e resumos, selecionamos os artigos que poderiam contribuir com a
construcdo da nossa investigacdo. A busca por meio do descritor “carreira docente” localizou
quinze artigos relacionados, destes nove artigos se aproximam da tematica proposta. Com 0s
descritores “formacéo inicial de professores”, localizamos trinta e oito artigos “formagao
continuada”, setenta e dois; “politicas educacionais”, cento € noventa ¢ seis ¢ cinco artigos com
o descritor “politicas docentes”.

Verificamos que apesar do nimero de pesquisas referente a valorizacao docente, se faz
necessario um estudo detalhado das particularidades existentes no contexto atual, j& que ha um
destaque para a teméatica em termos Nacionais e Estaduais. Dessa forma, foi analisado o
contexto da dependéncia administrativa municipal.

Assim definido, a pesquisa documental incluiu a selecéo, a exploracdo e a analise da
legislacdo do municipio que regulamenta o trabalho docente na Rede Municipal Pablica de
Ensino (REME). Ao recorrermos a pesquisa, ndo podemos deixar de considerar o contexto de
producdo dos mesmos, ou seja, “Nao sdo apenas uma fonte de informagado contextualizada, mas
surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39), 0 que corrobora com a expectativa de que é preciso romper
com a ideia de que 0s documentos contém a “verdade” inquestionavel.

Na perspectiva adotada nessa investigacdo, consideramos que o0s documentos
representam uma visdo sobre os fatos/acontecimentos e que ndo podem prescindir da andlise de
outras visdes. Dessa forma, também foram coletadas informacgdes via questionario aplicados
junto a dez professores da REME cujo critério essencial para escolha foi professsores de escola
municipal, com a finalidade de analise das informacdes que dialogam com o exposto no
documento municipal e a perspectiva dos professores frente a situacdo exposta. O tratamento

dos dados coletados foi realizado a luz do referencial tedrico adotado nesta investigacéo.

A valorizagdo docente no Plano Municipal de Educacéo de Dourados/MS

A acepcdo de Plano Nacional de Educacdo (PNE) elaborada por Gil (2010) o considera
como “documento cuja finalidade é congregar informacGes necessarias a organizacdo das
politicas pablicas na &rea de educacdo, no &mbito de um pais com vistas a uma intervencao que

transcenda as agdes pontuais de curto prazo”.
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Sob diversas nomenclaturas, temos trés proposic6es de Planos datadas em 1937, 1962 e
2001. Uma primeira iniciativa esta associada ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(1932) que indica a construgdo de um “plano cientifico para executar a politica educacional,
demanda incorporada na CF de 1934. Esta incumbiu o CNE de elaborar o primeiro (PNE),
sendo enviado um anteprojeto a Presidéncia da Republica em maio de 1937 (GIL, 2010)
Induzida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 4.024 de 1961, vislumbra-
se outra experiéncia de construcdo de um Plano Nacional de Educacdo. Neste momento, a
participagdo da sociedade civil é nula, sendo o Conselho Federal de Educacéo responsavel pela
sua elaboragdo. Conquanto tenha sido elaborado “um documento com metas quantitativas e
qualitativas a serem executadas em 8 anos”, este ndo foi implementado pois a ruptura
institucional marcada pela ditadura civil-militar ndo permitiu.

Gil (2010) localiza na CF de 1988 a iniciativa no qual foi elaborada e implementada.
Conforme o autor, o Artigo 212 da legislagdo mencionada prevé “os recursos financeiros para
a educagdo deveriam ser distribuidos nos termos do plano nacional de educagdao”. Outros
aspectos referem a duracdo, responsabilidades e sujeitos a serem envolvidos na elaboracao.

A proposi¢do de um Plano Municipal de Educacdo (PME) para a cidade de Dourados
teve um primeiro ensaio no periodo imediato a aprovacdo do PNE por meio da Lei n. 10.172
de 2001. Aranda (2018, p. 71) observa que “embora o mesmo ndo tenha sido aprovado no
legislativo suscitou debates entre os educadores no municipio”. Posteriormente, induzido pela
aprovacdo do PNE por meio da Lei n. 13.005 de 2014, foi iniciado um novo processo de
elaboracdo do PME (2015-2025) agora aprovado pela Lei n. 3.904 de 2015, sendo um dos
primeiros planos municipais do pais.

O PME de Dourados-MS foi elaborado por representantes do governo e da sociedade
civil (pais, alunos, professores e demais profissionais da educacéo), pretendendo constituir-se
num instrumento do planejamento educacional local. Objetivando, ainda, reduzir as
desigualdades sociais organizou-se em torno de metas e estratégias.

No referido documento, as metas destinadas a valorizagdo profissional s&o
respectivamente as Metas 15 e 16, que tratam da formacé&o inicial dos profissionais da educacao,
a Meta dezesete que versa sobre as condi¢des de trabalho e valorizagéo do profissional e a Meta

18 referente a carreira e remuneragdo docente. Todas as metas sdo acompanhadas de estratégias
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as quais deverdo ser implementadas até o ultimo ano vigente do PME, portanto, até 2025. O

Documento normatiza:

Apresentamos a sociedade douradense o Plano Municipal de Educacdo 2015-
2025, como um documento que define metas educacionais para 0 Nnosso
Municipio, por um periodo de dez anos. Trata-se de uma exigéncia prevista
na Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que instituiu o Plano
Nacional de Educacdo. (DOURADOS, 2015, p. 8)

A incorporacdo de metas voltadas para a valorizacdo docente neste PME significa uma

tomada de consciéncia que o governo obteve entre, outras, com relacdo a valorizagdo docente,

pois estas metas tem como finalidade organizar de forma a valorizar a carreira docente,

contemplando os eixos da profissdo que sdo carreira, formacao e remuneracdo. Dessa forma, o

documento explicita que:

A eficiéncia profissional envolve uma formacéo inicial acessivel, sélida,
versatil, de qualidade, especifica e articulada as demandas profissionais;
formac&o continuada periddica, planejada, subsidiada e articulada ao trabalho
e & jornada de trabalho; estabilidade, continuidade e autonomia para a atuagao
profissional; recursos suficientes para o bom desempenho do trabalho
(adequacdo de preparacdo/formacdo, espaco, tempo, equipamentos e
materiais); e avaliacdo de demandas e resultados do processo educacional.
(DOURADOS, 2015, p. 88)

Quadro que refor¢a uma pespectiva de “sustentabilidade profissional” que deve

envolver:

[...] condicbes para atrair novos profissionais, fidelizar os que j& atuam, evitar
as diferentes formas de evasdo profissional e fomentar a priorizacdo do
trabalho educacional com valorizagdo salarial, de remuneracéo e beneficios;
comunicacao, valorizacdo de imagem e atracdo de jovens talentos ja no ensino
médio; programas permanentes e especificos, preventivos e de recuperacdo da
salde do profissional; e, perspectiva a partir do primeiro ano de vigéncia do
PME/Dourados/MS de valorizacdo da carreira, inclusive dos aposentados.
(DOURADOS, 2015, p. 88)

O nucleo da Meta 15 agrega elementos relacionados a formacao profissional e assegura:

[...] no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PME, politica nacional de
formacdo dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos I, 1l e Il do
caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educagdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. (DOURADQOS, 2015, p. 88)
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Esta meta tem como eixo central a formacéo inicial dos professores, com a finalidade
inicial de assegurar que todos os professores tenham formacgdo adequada para o exercicio da
profissdo na area em que atuam. Conguanto o documento apresenta dados referentes aos
professores ndo apresenta a totalidade dos profissionais especialistas. A Meta 15 centra-se na
questdo de possibilitar aos docentes do municipio acesso a cursos de pés-graduagdo, formacéo
continuada e fortalecimento da aproximagdo com as universidades de forma a melhorar os
indices da formacéo dos profissionais.

Nota-se de fato, que no decorrer dos anos o nimero de profissionais com pds-graduacdo
tem aumentado, porém nem todos os profissionais tem a formacdo em especializacdo e poucos

em nivel de mestrado. Bedin e Del Pino (2018, p. 226, grifo do autor) evidenciam que:

O ser professor constitui-se ao longo da pratica, de estudos sobre a formagéo
e na busca por saberes que estdo, direta e indiretamente, ligados ao contexto
social, econdmico e politico no qual ele exerce sua profissdo. Do mesmo
modo, o ser professor constitui-se a luz das condigdes e do grupo de trabalho,
seus impasses, traumas e desafios, 0s quais o levam a conhecer e a produzir
soluc@es para qualquer tipo de situag&o.

Dessa forma, o docente deve ter a possibilidade de estar em constante formacao, pois
como expde Gauthier (1998) apud Bedin e Del Pino (2018), seus saberes ndo sao imutaveis de
leis cientificas eternas, mas oscilam e qualificam no contexto do qual faz parte. Assim como

expressa Aranda:

Ja a continuidade formativa deve ser entendida como uma proposta de reflexdo
permanente do professor, estimulando a producdo e a socializagcdo de
conhecimentos sobre a profissdo levando-o a refletir sobre sua praxis
pedagogica a fim de tracar acdes e objetivos na superacao da dicotomia teoria e
pratica. (ARANDA, 2018 p. 41)

Dessa forma, a formacéo continuada possibilita aos docentes a reflexdo de sua prépria
pratica pedagogica, além de agir como meio no qual se pode analisar e refletir possiveis
impasses do cotidiano.

A Meta 16 do PME em consonancia com a anterior tem como objetivo:

Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores
da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PME, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao continuada em sua area
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de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino. (DOURADQS, 2015, p. 88)

Para tanto, as estratégias previstas objetivam sobretudo, promover a articulagéo entre as
instituicbes formadoras de professores e a rede basica de ensino, na forma de parcerias em
cursos regulares aos docentes, formacéo continuada especializada assim como assegurar que 0
sistema estadual, municipal desenvolvam programas de formagao continuada em parceria com
as universidades. Estudos dessa natureza pressupde a reflexibilidade docente, pois estes como

expressa Stano (2015):

E no exercicio de compartilhamento, na narrativa da pratica que o professor
desenvolve a reflexibilidade, ou seja, a capacidade de afastar-se do familiar
para garantir um olhar critico e analitico do processo de ensino. A
reflexibilidade sustenta e garante a captacéo da singularidade da propria agéo
docente, em que contexto e sujeitos sdo Unicos no processo. (STANO, 2015,
p. 279)

Ja Meta dezessete do referido plano explicita aspectos de valorizacdo salarial, ao apontar
“Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacgdo basica de forma
a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PME” (DOURADOS, 2015, p. 88).

Com relacdo a valorizacdo em termos de remuneracdo, a Meta 17 busca assegurar a
equivaléncia salarial de acordo com o grau escolaridade, de forma a igualar o rendimento médio
dos demais profissionais com nivel superior. A esta meta estdo associadas estratégias voltadas
para a valoragdo do profissional docente em termos de remuneragéo e condigdes adequadas de
trabalho. No tocante a remuneracao, assegura-se implantar o piso nacional do magistério para
a carga horaria de 20h semanais, por meio de politica salarial que compreenda do ano de 2016
a 2020 e garante a atualizacdo progressiva do piso salarial dos profissionais até o ano de 2020.
Quanto as condicGes de trabalho a estratégia 17.5 pressup8e “a implantacdo nas escolas da rede
publica de programa de escola confortavel, que valorize o conforto, a seguranca e o bem-estar
nos espacos escolares, com arborizacdo, iluminagdo, climatizacdo, manutencdo dos prédios e
mobiliarios suficientes e adequados” (DOURADOS, 2015, p.95).

A carreira docente, enquanto elemento que compde a valorizacdo que pressupde a

valorizacdo do magistério, esta abrange diversos aspectos. Para Bollmann (2010), constitui a
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coluna dorsal do processo educativo, exercendo grande influéncia no nivel de aprendizagem
dos alunos nos diferentes niveis e modalidades de educacéo.

Outra meta que versa sobre a valorizacdo desta categoria é a Meta dezoito que possuli
estratégias que consideram e asseguram o plano de carreira para os docentes da educacao basica

e superior. Nela segue:

Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de Planos de Carreira para
0s (as) profissionais da educagdo bésica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o Plano de Carreira dos (as) profissionais da
educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal. (DOURADQS, 2015, p. 88)

Ap0s a andlise da normatizacdo municipal via PME (2015-2025), seguimos com as
percepcdes e concepcdes dos sujeitos investigados. Para isso, recorremos ao questionario que
teve como objetivo principal verificar o perfil de dez professores de uma escola municipal

localizada em Dourados-MS.

A valorizagao docente do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa

O questionario de formato semi-estruturado contém questbes fechadas e abertas
visando a compreensdo das percepgdes dos sujeitos acerca da valorizacdo docente. O
questionario foi composto por trinta e quatro perguntas que versaram sobre: género, idade,
situacdo civil, renda individual, caracterizada pela remuneracdo,tempo de trabalho,
modalidade de ensino no qual atuam, jornada semanal de trabalho, dependéncia
administrativa, formacao, tipo de instituicdo na qual fez o curso superior, cursos de formacao
continuada, materiais pedagdgicos utilizados em sala, quantidade de alunos por turma,
possiveis afastamentos do cargo por motivo de saude, possiveis problemas enfrentados na

escola e agressdes ja sofridas no exercicio da profissao.

Verificamos que ha uma predominéncia de mulheres, sendo somente um professor do
sexo masculino. Destes, cinco estdo na faixa etaria de trinta a trinta e nove anos, trés estao entre
cinguenta e cingquenta e nove anos, um de vinte e cinco a vinte e nove anos e um até vinte e

quatro anos, dos quais a maioria sdo casados.
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Gréafico 01 — Dados de perfil quanto ao género e estado civil
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Fonte: dados da pesquisa (2017)
Gréfico 02 — Dados de perfil quanto a idade
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Fonte: dados da pesquisa (2017)

Quando questionados acerca da jornada semanal de trabalho, verificou-se que a
maioria dos professores trabalham 40horas semanais, das quais 50% trabalham em regime

trabalhista estatutario.

Gréfico 03 — Jornada de trabalho semanal
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Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Grafico 04 — Tipo de vinculo de trabalho
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Fonte: dados da pesquisa (2017).

No que se refere ao nivel de ensino no qual atuam, verifica-se que a maioria exercem

a atividade do magistério com alunos do ensino fundamental dos anos iniciais.

Gréfico 05 — Nivel de ensino/modalidade em que atua
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Fonte: dados da pesquisa (2017).

Todos os docentes investigados trabalham na rede municipal publica, sendo que alguns

também sdo professores da rede estadual e privada, o que nos faz inferir que a maioria dos
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profissionais ndo tem a possibilidade de criar vinculo somente em uma escola, pois é preciso

complementar a renda mensal em outras institui¢oes.

Grafico 06 — Depéndencia administrativa
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Fonte: dados da pesquisa (2017).

Referente a renda individual do docente, 40% recebem como remuneracgéo de trés a
quatro salarios minimos e 30% recebem de dois a trés salarios minimos. Denota-se que 0s
profissionais com uma porcentagem salarial mais elevada, sdo os docentes que trabalham ha
mais tempo na &rea de atuacdo ou possuem um nivel maior de formagdo, como, por exemplo

mestrado.

Grafico 07 — Renda individual
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Fonte: dados da pesquisa (2017)
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Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, observa-se que a maioria dos profissionais

atuam entre quinze a vinte anos na profisséo.

Grafico 08 — Tempo de docéncia
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Fonte: dados da pesquisa (2017).

Outro dado apontado pela pesquisa foi quanto a formacdo em nivel superior dos
professores, pois 70% cursaram licenciatura em instituicdes privadas em que todos declararam
realizar algum tipo de formacdo continuada, considerada meio de progressdo funcional por
parte dos professores, sendo p6s graduacao, cursos especificos, palestras em eventos e projetos
de extensé&o.

Foi disponibilizado no questionario um quadro no qual elencou-se alguns materiais e
equipamentos pedagogicos que podem auxiliar o professor em sala de aula. Verificamos que
alguns professores evidenciaram ndo utilizar em suas aulas, jornais, revistas, video,
retroprojetor por ndo considerarem necessario. Evidenciamos neste dado a lacuna presente na
formacdo profissional, pois os instrumentos destacados sdo meios que permitem a expansdo de
repertorio pelos alunos e facilita a compreensdo de contetdos. Abaixo os dados expressos, da

utilizacdo dos materiais didaticos.
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Grafico 09 — Materiais e recursos pedagdgicos utilizados em aula
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Fonte: dados da pesquisa (2017).

Os professores investigados informam ministrar aulas, em sua maioria, em turmas
compostas por 30 a 40 alunos, a maioria relatour j& ter se afastado por motivo de satde sendo
com registro de um dos participantes da pesquisa, de dois anos de afastamento por depresséo.
Para além dessas problemaéticas, evidenciaram a insuficiéncia de recursos financeiros e
dificuldades de indisciplina por parte dos alunos, pelas quais os professores afirmam ja terem

sido agredidos verbalmente.

Gréfico 10 - Quantidade de alunos/ Possiveis agresstes
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Fonte: dados da pesquisa (2017).

Adicionalmente a estas questdes, perguntamos: a Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED) oferece cursos de formacdo continuada? Vocé acha que a formacdo continuada

ajuda na melhoria profissional? VVocé acha que os profissionais do municipio de Dourados sdo
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valorizados profissionalmente? VVocé concorda que a valorizacdo docente esta relacionada ao
bom desempenho dos alunos? No seu curso de formacdo inicial foram abordadas todas as
tematicas que envolvem a vida profissional? VVocé tem dificuldade de frequentar cursos de
formagé&o continuada? VVocé acha que os cursos de formacéo de professores estdo preparando
adequadamente os profissionais para a educacdo? Vocé vé atualmente a docéncia como uma
carreira atrativa? Por qué? Ha projetos ou acGes de estimulo por parte da SEMED que atuam
na sua escola para que fagcam pos-graduacdo? A escola fornece todos os materiais pedagogicos
usados em sala de aula? O espaco fisico da escola em que atua € adequado para o bom
desempenho dos alunos e dos professores? Vocé possui uma carga horaria de trabalho que
considera as horas/aula e o planejamento da mesma? Vocé considera a remuneracdo dos
professores do municipio de Dourados adequada, justa?

Além das perguntas para tracar o perfil dos professores, o questionario continha
indagacOes referentes a valorizagdo profissional do docente. A primeira pergunta se referiu a
formacdo continuada oferecida pela SEMED. Todos os professores confirmam a oferta de
formacdo continuada, porém alguns professores evidenciaram ndo ser uma formacao adequada.
O P1° aponta “Sim, porém ¢ bastante desatualizado” e o P7 corrobora expressando “Oferece,
mas ndo sdo adequadas”.

Ja na segunda questdo todos os professores afirmam ser importante esses cursos para
seu processo de formacdo, destacando a possibilidade de atualizacdo de suas metodologias,
evidenciando que os professores estdo abertos a novas contribuices que os permitam refletir a
propria préatica, porém nem sempre os cursos de formacéao continuada oferecidos pela secretaria
permitem essa possibilidade. Neste sentido, o P4 ressalta ““Sim. Pois o professor precisa sempre
se atualizar e buscar novas metodologias de ensino, a fim de entender melhor os alunos” e para
o P10 “Sim, sendo na prdpria escola essas formacfes ajuda a entender as dificuldades
enfrentadas e visualizar solugdes”.

Contudo, quando questionados se ha dificuldade de acesso a esses cursos, metade dos
respondentes afirmam que sim, sobretudo, por questdo de horario e local de realizacdo dos

encontros.

® Utilizaremos a sigla “P” acrescida por nimero para nos referir aos professores respondentes do questionario.
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Quadro de respostas coletadas

P 1: Sim, as vezes € muito caro, a distancia também.
P 2: Nao. A dificuldade ¢ que ndo existem cursos de formac¢do em minha area na cidade.
Sempre me desloco para fazé-los.

P 3: Nao.
P 4: Sim, pois ja tenho uma jornada de 40hs de trabalho. Uma formagao requer um tempo @
que acabamos tirando da familia.
P 5: Nao sei responder.
P 6: Depende do local, na maioria nao.
P 7: Nao
P 8: As vezes pelo horario.
P 9: Sim! Pela falta de tempo.
P10: Sim.
Fonte: dados da pesquisa (2017).

De encontro com essa questdo, a maioria dos profissionais alega ndo haver incentivo a
pos-graduacdo pela SEMED, visto que esta € uma das metas estabelecidas pelo PME do
municipio, especialmente na estratégia 15.3 (PME, 2015) “estimular os profissionais da

educacdo basica cursar licenciatura e pos-graduagao, nas IES publicas”. Os docentes afirmam:

Quadro de respostas coletadas
P 1: Pelo contrario, hd uma desvalorizacdo.

P 2: N3o. Inclusive estdo querendo retirar o incentivo salarial para quem tem pds-graduacao.
P 3: Ndo.

P 4: N3o. Pelo contrario. Hd um desestimulo, pois professores convocados que ganhavam com PlI
ou Plll, passaram a ganhar com PI.

P 5: N3o sei responder.
P 6: Desconheco.

P 7: Nao.

P 8: Da SED sim.

P 9: N3o!

P 10:N3o.

Fonte: dados da pesquisa (2017).
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Ao serem perguntados se ha valorizacdo docente no municipio, a maioria afirmou que
ndo, justificando os baixos salérios, a falta de recursos pedagdgicos e de incentivos a pos-

graduacdo. Foi apontado:

Quadro de respostas coletadas
P 1: Nao. A politica vem primeiro.
P 2: Nao. Baixos salarios e desvalorizagao profissional.
P 3: Sim, mas esse ano achei complicado ndo pagarem a pos graduacao
P 4: Nao. Pois a cada dia a administracdo municipal quer tirar nossos direitos. A exemplo ¢
a retirada do incentivo a capacitagdo para os convocados e a complementacao, onde os
profissionais que recebiam com pii ou piii passam a receber todos com pi.
P 5: Nao sei responder.
P 6: Nao como merecemos. Salario defasado, falta de recursos pedagodgicos suficiente.
P 7:Nao
P 8: Nao, salario baixo e falta de recursos.
P 9: Nao posso dar uma opiniao pelo pouco tempo que trabalho para o municipio.
P 10: Nao. S6 ndo esta pior pela luta dos profissionais via sindicato
Fonte: dados da pesquisa (2017).

Apesar de evidenciarmos que a valoriza¢do docente reflete na pratica pedagogica e esta
incida diretamente na aprendizagem dos alunos, alguns professores consideram que nem
sempre ha essa relagdo. Apenas trés professores afirmaram ter certeza acerca dessa relagéo. Os
demais concordam em partes com a afirmacdo. Destacam, por exemplo, “Nao. Apesar da ndo
valoriza¢do a maioria dos professores sdo empenhados a executarem um bom trabalho” (P2);
“Isso ¢ um dos fatores, pois a sociedade em si precisa rever seus valores. Acredito que a
valorizagdo do professor seria um bom inicio” (P4); “Sim, em partes, principalmente quando
possibilita diversos meios de apoio pedagdgicos, como recursos materiais” (P6).

Quanto a formacgado, parte dos professores analisados afirmou ndo ter vivenciado todas as
temadticas que envolvem a vida profissional como foi destacado pelo (P4): “Sim, porém acredito que
algumas tematicas foram trabalhadas superficialmente. Algumas tematicas aprendemos no dia a dia”;
(P6): “Todos, é uma palavra muito ampla, diria que boa parte sim”. No que tange ao curriculo dos
cursos de formacgao de professores, trés desses profissionais informaram ter trabalhado somente parte

das tematicas da profissdo, no afirmando que os cursos de formagdo ndo estdo preparando
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adequadamente os profissionais, pois como alguns professores colocaram “a teoria é diferente da

pratica” e “chegam muito cru e melhoram por conta prépria”.

Quando questionados sobre a atratividade da carreira docente, hd& um predominio de
professores que afirmaram n&o considerarem a docéncia uma carreira atrativa, justamente pela
falta de valorizacdo profissional, no qual as maiores dificuldades sem amparam na questdo
financeira. Por outro lado, ao analisarmos as outras respostas verificamos que quando o
professor considera a carreira atrativa é devido ao sentimento adotado pelo ato de ensinar, ndo
por considerarem uma profissao atraente em termos de condicéo, no sentido mais amplo. Como
expressam: “Financeiramente ndo” (P1); “Nao. Pela desvalorizacdo profissional” (P2); “Sim,
uma carreira de realizacdes onde cada educador € um formador de opinides e conhecimento”
(P3); “N&do. Como dito anteriormente, a cada dia perdemos direitos ¢ somos desvalorizados”
(P4); “Sim. Quando o profissional possui perfil para docente” (P5); “Para mim continua sendo
atrativo mesmo diante das dificuldades, porém para a sociedade nao” (P6); “N&o.
Desvalorizacdo, salas lotadas e mas condigdes” (P7); “Né&o. Pela falta de desvalorizacdo e falta
de politicas publicas direcionadas para a educacdo” (P8); “Sim, pois para muitos como eu
ensinar € uma realizacdo, isso € muito gratificante” (P9) e, por fim, “Ndo. Devido a
desvalorizacéo do profissional: salario e recursos pedagdgicos” (P10).

No tocante a condicBes de trabalho, a maioria das respostas enfatizaram que a escola
fornece todos os materiais utilizados em sala de aula, porém esta afirmacdo se contrapde com
a resposta de outra questdo, em que os mesmos disseram que um dos problemas enfrentados
pela escola é a falta de recursos pedagdgicos. Quanto ao espaco fisico, todos afirmam que é
adequado para o bom desempenho dos alunos e dos professores, assim como todos possuem
carga horaria que compreende as horas/aulas e seu planejamento.

Para finalizar, questionamos sobre a remuneracdo desses profissionais, se a considera
justa, e foi confirmada a prevaléncia das respostas que néo a considera adequada, corroborando
com o problema destacado em todo o questionario. Dentre as respostas, destacam-se: “Em
comparagdo a outros municipios sim. Porém, se ficar congelado do jeito que estd vai defasar”
(P4); “Nao. Falta incentivo para os que possuem formacao a mais que sé a graduagao” (P5);
“Nao. O piso nacional ndo esta sendo pago” (P8) e “Nao. Profundamente injusta e

desestimulante” (P10).
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Dessa forma, demosntramos outro normativo, no qual esta presente nas estratégias da Meta
em que estabelece a implantacdo de um piso nacional do magistério para a jornada de 20 horas
semanais e garante a atualizacdo progressiva desse valor, ndo ser implantado efetivamente nas
escolas da REME de Dourados-MS.

Consideracoes finais

Analisamos o0 que de fato se caracteriza por valoriza¢do docente que inclui a formagao
inicial e continuada, a remuneracdo, a carreira docente e as condicGes de trabalho dos
professores ja que o mesmo possui uma ligacdo direta com a aprendizagem e sucesso dos
alunos, pois falar de valorizacdo docente também ¢é falar em valorizacdo dos estudantes como
individuo com direitos de uma educacdo de qualidade, em um ambiente adequado e com
professores capacitados, com formagao especifica para atuar em determinada area assim como
professores motivados a melhorar a educacdo basica.

A literatura aponta que a constituicdo docente se da em toda vida e nivel profissional,
ou seja, o docente deve estar em constante formagdo. A formag&o inicial se caracteriza pela
preparo para atuacdo na educacdo bésica, e tem como objetivo capacitar com qualidade para
qgue se desenvolvam habilidades necessarias para atuacdo em sala de aula, formando-se
integralmente desde o aspecto cultural a esfera técnico cientifica. Posteriormente, 0s
professores devem dar continuidade no que se designa formacgéo continuada na qual deve ser
oferecida pela instituicdo em que atua.

A pesquisa documental apontou que a maioria dos aspectos da valorizacao profissional
do docente foram contemplados no Plano Municipal de Educacdo de Dourados (PME, 2015-
2025) por meio de metas e estratégias. Em termos de formacao inicial o foco é a preparacéao
para 0 mercado de trabalho, deixando a desejar algo referente a inser¢do dos mesmos no
mercado de trabalho apés a graduacéo.

Quanto a formacdo continuada, esta ocupa destaque na redacédo final do PME, pois é
evidenciada estratégias, que favorecem 0 acesso aos cursos, aléem de promover o incentivo a
especializacdo e cursos de pos-graduacéo.

A carreira, porém, é pouco contemplada no referido documento, especialmente no

tocante a alguns aspectos da remuneracdo. Entendemos que, conquanto hajam avangos no
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campo da valorizacdo profissional no PME, esta precisa ultrapassar a discussao sobre
remuneracdo e enfocar aspectos como condigdes de trabalho, planos de carreira e formacéo
profissional. Como estabele Aranda (2018, p. 50) “A valorizacdo docente ndo esta relacionada
apenas a questdo econémica, no entanto, o poder aquisitivo confere um grau relevante em
termos de valorizacdo profissional”. @

Verificamos por meio da aplicacdo de questionario que ainda ndo foram contempladas
as metas estabelecidas no PME, pois no que se referem a remuneracdo, os professores
expressam como um problema da profissdo, pois a considera injusta, o que faz com que diversos
professores como verificado no questionario tenham uma jornada de trabalho em mais de uma
escola, sendo ela por vezes em instituicodes privadas. Outro problema destacado se refere a
formacdo, pois os professores relatam ndo haver incentivo a pds-graduacdo e a formacéo
continuada normalmente organizada de maneira que nem todos tem acesso.

A desvalorizacdo citada nas respostas diz respeito a Lei Complementar n° 343, de
13/04/18, que altera 0 PCCR e estabelece um limite de 15% de adicional de capacitacéo,
independente se o sujeito tenha doutorado, este limite chega no maximo para o mestre. Em caso
de especializacdo, mestrado e doutorado 0s mesmos serdo contados apenas uma vez e so sera

concedida a progressao a cada trés anos, a contar da Ultima concessao.
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ATIVIDADE DE SITUACOES PROBLEMA COMO ESTRATEGIA DIDATICA NO
TRATAMENTO DA INFORMACAO EM UNIDADES DE MEDIDA DE TEMPO

ACTIVIDAD DE SITUACIONES PROBLEMATICAS COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA EN EL TRATAMIENTO DE LA INFORMACION EN UNIDADES DE
MEDIDA DE TIEMPO

Soraya de Araljo FEITOSA
Rozenilda de SOUZA!
Oscar Tintorer DELGADO

Resumo: este artigo apresenta 22 fase de planejamento didatico desenvolvido no @mbito do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima e teve
como sujeitos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora
Conceicdo da Costa e Silva, localizada em Boa Vista-RR. A investigacdo teve como objetivo
geral estudar a aprendizagem dos alunos apoiando-se na base cientifico-psicolégica da Teoria
de Galperin. O planejamento didatico contemplou a Atividade de Situacdes Problema no
Tratamento da Informacgédo (ASPTI) que, juntamente com a Teoria de Galperin, deram suporte
a organizacdo do plano de acOes, a planilha de observacdo e a sequéncia didatica. O estudo
converteu-se em pesquisa-acao estratégica de abordagem qualitativa. Nos resultados observou-
se 0 desenvolvimento de habilidades e competéncias e melhor desempenho discente nas aces
e operacOes da ASPTI em Unidades de Medida de Tempo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Teoria de Galperin. ASPTI.

Resumen: este articulo presenta la 22 fase de la planificacion didéctica desarrollada en el ambito
de la maestria en ensefianza de la ciencia de la Universidad Estatal de Roraima y tuvo como
sujetos estudiantes del 6° afio de la Escuela Estadual Professora Conceicdo da Costa e Silva,
ubicado en Boa Vista-RR. La investigacion tuvo como el objetivo general de estudiar el
aprendizaje en base a la teoria cientifico-psicolégica de Galperin. La planificacion ha supuesto
la Actividad de Situaciones Problematicas en el Tratamiento de la Informacion (ASPTI) que,
junto con la teoria de Galperin, apoyaron la organizacion del plan de accidn, la hoja de la
observacién y la secuencia didactica. El estudio se convirtié en una investigacion de accion
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estratégica de enfoque cualitativo. Los resultados mostraron el desarrollo de habilidades y
competencias y mejora en el rendimiento estudiantil en las acciones y operaciones de ASPTI
en Unidades de Medida del Tiempo.

Palabras clave: Aprendizaje. La Teoria de Galperin. El ASPTI.

1 Introdugéo

Este trabalho é componente do planejamento didatico elaborado e executado no ambito
do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. Trata-se da 22 fase da pesquisa caracterizada
como investigacdo no ambiente escolar que objetivou estudar a aprendizagem discente no
Bloco de Tratamento da Informacdo. Este bloco foi selecionado, juntamente com as unidades
de medida de tempo, pois além de fazerem parte do cotidiano, permitem relacionar diversos
conteddos matematicos e favorecem o aprofundamento de conceitos e procedimentos, nao
somente na matematica, mas de forma interdisciplinar.

Assim como o Tratamento da Informagdo e Unidades de Medida de Tempo, a
Resolucdo de Problemas também estd presente no dia-a-dia do homem sendo importante
instrumento para atuar em sociedade e compreender o mundo, pois proporciona um espirito de
busca e desenvolve competéncias. Além disso, a matematica é uma forma de compreender e
atuar no mundo e ndo pode ser dissociada da realidade estudantil.

Por buscar a desfragmentacdo curricular esta pesquisa trouxe a proposta de relacionar
a Atividade de Situacdes Problema aos blocos matematicos de Tratamento da Informacdo e
Unidades de Medida de Tempo visando um ensino pautado no desenvolvimento de habilidades
e competéncias.

A pesquisa desenvolvida teve como problema o seguinte: A Atividade de Situacbes
Problema ira melhorar a aprendizagem no Tratamento da Informacao na Educacdo Matematica
a partir da Teoria de Formacdo por Etapas das Ac¢Oes Mentais? Para responder a esta
problematica foi elaborado o seguinte objetivo geral: Estudar a aprendizagem dos alunos na
Atividade de SituagGes Problema no Tratamento da Informagdo no 6° ano do Ensino
Fundamental a partir da Teoria de Formacgdo por Etapas das Ac¢bes Mentais. Os objetivos
especificos foram: Diagnosticar o conhecimento do aluno quanto a Resolucao de Problemas e
Tratamento da Informacdo; Construir a Atividade de Situacfes Problema no Tratamento da
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Informacéo a partir da Teoria de Formacdo por Etapas das A¢des Mentais; Construir a Base
Orientadora da Ac¢do para trabalhar a Atividade de SituacGes Problema no Tratamento da
Informacdo em cada contetdo/bloco matematico e Avaliar o desenvolvimento cognitivo dos
alunos na Atividade de Situagdes Problema no Tratamento da Informagéo.

Para responder a problematica e alcangar os objetivos delineados esta pesquisa adotou
como filosofia o Materialismo Dialético tendo como referéncia a Teoria Histdrico-Cultural cujo
precursor foi Vygotsky. Fundamentou-se na Teoria da Atividade de Leontiev e, mais
especificamente, na Teoria de Formacao por etapas das Ac¢des Mentais de P. Ya Galperin, por

meio da qual foram planejadas as etapas da pesquisa, 0 plano de acles, e a sequéncia didatica.

2 O Ensino de Matematica e a Teoria de Galperin

Compreender que a matematica € um conjunto de conhecimentos acabados torna a aula
meramente expositiva e ndo abre espagos para a criacdo e participacao ativa do aluno, por isso
os PCN’s (1998) enfatizam que esse obstaculo deve ser superado em prol de uma Educagdo
Matematica de qualidade e indicam como ponto indispensavel a preparacao e atuacdo docente
em que, ao lancar mao de préticas educacionais, o professor entenda a matematica como ciéncia
dindmica ao passo que construa um sélido conhecimento dos conceitos e procedimentos dessa
area propiciando a criacdo de ambientes favoraveis ao aprendizado discente.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural o homem ndo pode ser entendido
separadamente de sua historia, seu contexto, sua cultura, pois sua consciéncia se formou
mediante as relagdes com outras pessoas e mediante sua atividade, “cada um traz em suas
condicdes subjetivas caracteristicas do tempo, do espaco, da sociedade, e do grupo social no
qual se produziu gente” (WITTMANN E KLIPPEL, 2010), pois as relagdes com as outras
pessoas, com 0 mundo e consigo mesmo vao determinando e constituindo o ser. Nessa
perspectiva, o aluno deve ser entendido como um ser social e histérico que possui vivéncias,
experiéncias e conhecimentos que adquiriu anteriormente, onde o professor precisa estar atento
as particularidades discentes.

Galperin (1983 citado por DUARTE, 2012) enfatizou a importancia do professor no
processo visto que, para alcancar cada etapa o aluno precisa de direcionamento, pois sem

orientagdo o processo educativo fica comprometido. Nesse sentido, entende-se a Teoria de
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Formacdo por Etapas das A¢des Mentais como uma importante contribuicdo de Galperin para
a Teoria da Atividade, pois propde uma sequéncia qualitativa para que o individuo assimile a
informacdo, o conceito, ou seja, adquira significados.

Nas etapas para assimilar o novo conhecimento, a motivacao é definida como etapa zero
- EO*3. Esta etapa foi acrescentada partindo-se do pressuposto de que se um aluno n3o esta @
disposto a aprender € impossivel ensina-lo e que, conforme Talizina (1988) aprende-se melhor
quando se estd motivado. Desta forma, o professor, ao dirigir o processo de ensino e
aprendizagem deve criar uma disposi¢ao positiva para o estudo, criar ambientes para motivar o
aluno, em que este, por sua vez, é entendido como sujeito.

Acetapa 1 - E1 - trata-se da Base Orientadora da A¢do (BOA) em que o professor orienta
o0 aluno em funcdo do objetivo que pretende alcancar. Esta base de orientacao € de fundamental
importancia para alcancar a qualidade na execucdo da acdo (RIBEIRO, 2012). A utilizagéo da
BOA busca a iniciacdo do aluno no processo de assimilagcdo do conhecimento em que a agéo
modifique-se da material para a mental. O docente organiza a sequéncia didatica e orienta o
aluno no processo de assimilacdo, nas acdes que deve seguir (TALIZINA, 1988, p.58).

Segundo Bassan (2012), Galperin identificou empiricamente trés tipos de BOA, neste
trabalho foi adotada a do tipo completa, generalizada e independente que serd nomeada de BOA
B. Essa BOA apresenta uma completa composicdo por caracterizar-se pela estabilidade e
amplitude na transferéncia de conceitos. Neste carater generalizado os estudantes recebem
orientacOes necessarias para a realizacao das acdes e desenvolvem a habilidade de transferir os
conhecimentos adquiridos para outras situacdes, é nesse sentido que a BOA com essas
caracteristicas é considerada produtiva (TALIZINA, 1988 citada por DUARTE, 2012, p.41).
Um importante fator na BOA B é que permite ao professor determinar as etapas do processo de
ensino e aprendizagem refletindo a estrutura e os procedimentos da atividade, ou seja, permite
ao professor o planejamento detalhado.

Na etapa 2 (E2) - Formagéo da Acdo em Forma Material ou Materializada — o aluno
trabalha a partir das orientagdes recebidas, ndo de forma passiva, mas de forma ativa. Segundo
Galperin (1983 citado por RIBEIRO, 2012) nessa etapa as atividades sdo realizadas por meio

de recursos na forma material (objetos reais) ou materializada (representacdes: desenhos,

13- A etapa motivacional foi acrescentada por Talizina como contribuicdo a Teoria de Galperin e definida como EO
porque além de complementag&o a teoria ndo é uma acao, diferentemente das outras etapas.
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fotografias, etc.) permitindo ao aluno assimilar o contetdo da atividade préatica tornando-o apto
a passar para o proximo nivel. Nesse estagio o aluno pode desenvolver a atividade em pares ou
em grupos e ser acompanhado pelo professor (NUNEZ, 2009 citado por BASSAN, 2012).

Na etapa 3 (E3) — Formacdo da A¢do Verbal Externa — o aluno é capaz de explicar o
que esta fazendo, ou seja, através da fala o aluno propaga a acédo, descreve o que faz e como @
faz, argumentando o caminho percorrido. A linguagem facilita a criacdo dos signos e pode se
da de diversas formas: verbal, escrita, gestual, musical (BASSAN, 2012).

Na etapa 4 (E4) — Formagéo da Acdo na Linguagem Externa para si — 0 aluno possui a
capacidade de generalizar, pois expressa internamente o conceito e aplica a diferentes situacdes.
A linguagem interna transforma-se em funcdo mental proporcionando novos meios para o
pensamento. Essa capacidade de generalizacdo ja é esperada no ensino fundamental, pois o
conhecimento aprendido pelo aluno ndo deve estar vinculado a um contexto concreto e Unico,
mas deve poder ser generalizado, ou seja, transferido a outras situacdes (PCN'’s, 1998, p. 36).

Na etapa 5 (E5) — Formacdo da Acao na Linguagem Interna — também conhecida como
etapa da automatizacdo. Aqui, 0 conhecimento torna-se automatico para o aluno e ele adquire
a capacidade de explicar seu raciocinio utilizando os conceitos em situacGes diferenciadas.

Nesse contexto, 0 ensino baseado na Teoria de Formacao por Etapas das A¢oes Mentais
é classificado como sistémico-tedrico’*, em que os estudantes recebem orientagdes do professor
e agem de maneira independente, ou seja, primeiramente o professor colabora no processo de
resolucéo, estimulando a cooperacao entre os pares, mas o estudante tem a liberdade de seguir
0s préprios métodos de resolucdo podendo solicitar a ajuda docente sempre que tiver
necessidade, por isso a orientacdo tem grande importancia no processo educacional sendo
entendida como uma especificidade do ensino, pois pode mobilizar o desenvolvimento

estudantil.
3 Delineamento Metodoldgico

Este estudo caracteriza-se como pesquisa-acao estrategica de enfoque qualitativo e foi
realizado na Escola Estadual Professora Conceicdo da Costa e Silva em Boa Vista — RR com

14 Esta denominacéo é de ARIEVITCH & STETSENKO, 2000 in BASSAN 2012, p.13.
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21 alunos do 6° ano do ensino fundamental, cujo o objetivo geral foi estudar a aprendizagem
na Atividade de SituacGes Problema no Tratamento da Informacgéo no Ensino de Matematica a
partir da Teoria de Formacao por Etapas das A¢es Mentais.

O planejamento didatico foi dividido em duas fases, cada uma relacionou o bloco de
Tratamento da Informacdo com outros blocos matematicos com a proposta de desfragmentacéo @
curricular. A primeira fase, detalhada em outro artigo®, focou a Atividade de Situacoes
Problema no bloco de Tratamento da Informacdo com numeros e operacGes tendo como
objetivo melhorar habilidades discentes relacionadas a interpretacdo de dados em graficos e
tabelas, Resolucdo de Problemas e operagdes basicas da matematica. E esta segunda fase focou
a Atividade de Situac6es Problema no Tratamento da Informacao com Unidades de Medida de
Tempo visando o desenvolvimento de competéncias relacionadas a transformacdo dessas
unidades e ampliacdo da capacidade de construir e solucionar modelos matematicos que
envolvam as quatro operacgdes béasicas.

Dessa forma, o planejamento didatico foi organizado de acordo com a figura seguinte:

15 Atividade de SituagGes Problema como Estratégia Didatica no Tratamento da Informagéo
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Figura 01: Planejamento didatico
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Fonte: Feitosa (2014).

Cada etapa de Galperin teve objetivo tragado: A BOA teve como meta orientar os alunos
para o cumprimento das agdes buscando desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo dos
problemas, compreensao dos dados expostos nos graficos e tabelas e definicdo dos objetivos do
problema; a materializada visou o desenvolvimento de habilidades e competéncias na resolucao
de problemas-tipo; a verbalizada buscou a acéo verbal e/ou escrita do aluno com elaboracgéo de
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hipdteses, exposicdo de argumentos e ideias; e a etapa de generalizacdo teve como meta
desenvolver a capacidade de transferéncia para outros contextos.

Em todas as etapas da pesquisa foram trabalhadas as acOes e operagdes da ASPTI
(Atividade de SituacGes Problema no Tratamento da Informagdo), uma estratégia didatica
fundamentada na ASPM (Atividades de Situacdes Problema em Matematica), elaborada por @
Mendoza e Tintorer (2012) a partir da Teoria da Atividade e da Teoria de Formacao por Etapas
das Ac¢des Mentais, e constitui-se na conversdo da Resolucdo de Problemas em uma atividade

de estudo. A ASPTI foi adaptada para o contexto do ensino fundamental assumindo a seguinte

forma:
Tabela 01: ASPTI — Sistema de acGes e operaces
Acodes Operacdes
1. Compreender o a) Ler o problema e extrair os elementos desconhecidos
problema b) Estudar e compreender os elementos desconhecidos

c¢) Determinar os dados e as condi¢des
d) Determinar os objetivos do problema
2. Construir o a)Determinar a sequéncia necessaria das operagdes matematicas

modelo b) Realizar a andlise das unidades de medida do modelo

matematico

3. Solucionar o a) Executar a sequéncia

Problema b) Solucionar o modelo

4. Interpretar a a) Interpretar o resultado obtido na solugdo do modelo

solugdo b) Extrair resultado significativo que tenha relagdo com o objetivo do problema

¢) Dar respostas aos objetivos do problema

d) Analisar a partir de novos dados/condicBes que tenham relacdo direta ou ndo com
0s objetivos do problema, a possibilidade de reformular o problema, construir
novamente o modelo, solucionar.

Fonte: Adaptada de Mendoza (2012) e Mendoza & Tintorer (2012).

Durante a sequéncia didatica elaborou-se uma planilha de observacao que foi montada
de acordo com os fundamentos da Teoria de Formacao por Etapas das A¢Ges Mentais e levou
em consideracdo trés pilares: motivacado e interesse que teve como parametro o empenho e
dedicacdo nas atividades propostas; verbalizacdo que analisou acgdes atitudinais de
comunicagdo de ideias e argumentos; e independéncia que observou se 0 aluno era ativo e se
realizou as atividades independentemente. Essa planilha permitiu 0 acompanhamento em cada
acao da ASPTI, em cada uma das etapas de Galperin e nas fases do planejamento didatico,
viabilizando a percep¢do da motivacdo discente e das acfes em que apresentavam maiores
dificuldades.
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Também foram utilizados como instrumentos de coleta de dados entrevista, avaliacbes
escritas e exposicao verbal. Estes instrumentos sdo explicados, detalhadamente, no artigo que
trata da 12 fase do planejamento didatico®. O dltimo instrumento utilizado foi o pos-teste
elaborado com objetivo de analisar o desenvolvimento discente apds a sequéncia didatica. Foi
aplicado dois meses ap06s o fim das fases do planejamento, tendo em sua composi¢do 03 @

questdes mistas em que cada uma avaliou competéncias e habilidades conforme a tabela:

Tabela 02: Caracteristica e competéncia envolvida nas questfes do pds-teste

Questéo Caracteristica Competéncia
la Aberta Coleta de dados em graficos
1b Aberta Coleta, organizacdo e interpretacdo de dados em gréaficos
lc Aberta Resolucéo de Problemas a partir de dados em gréficos
1d Aberta Resolucéo de Problemas a partir de dados em gréficos
2 Fechada Interpretacdo de dados e Resolucdo de Problemas a partir de
dados em tabelas
3 Aberta Coleta, organizacdo e interpretacdo de dados em tabelas
3b Aberta Resolucéo de problemas em tabelas
3c Aberta Resolugéo de problemas em tabelas
3d Aberta Resolucéo de problemas em tabelas
3e Aberta Resolugdo de problemas em tabelas
3f Aberta Construcéo de grafico a partir de informages em tabela

Fonte: Feitosa (2014).

Este pos-teste foi elaborado em harmonia com o pré-teste, ou seja, composto por
questdes que avaliaram as mesmas habilidades e competéncias, visando a posterior comparacao
entre tais instrumentos e a avaliacdo do desenvolvimento discente durante a pesquisa.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados s&o considerados validos visto que foram
organizados em coeréncia com a Teoria de Formacéo por Etapas das A¢des Mentais, levando
em conta a contextualizacdo, a motivacao discente, as particularidades de cada aluno, o objetivo
de ensino e as variaveis do contexto pesquisado. Na sequéncia, sdo apresentados 0s

instrumentos e seus objetivos:

16 Intitulado: Atividade de SituagGes Problema como Estratégia Didatica no Tratamento da Informagio.
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Figura 02: Instrumentos de coleta
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Fonte: Feitosa (2014).

Como se observa na figura 02, cada instrumento utilizado na coleta de dados foi
organizado de acordo com um objetivo e foi elaborado com base num referencial tedrico, o que
contribui na utilizagdo de meios confiaveis para obtencéo de informacdes.

A validade e confiabilidade dos instrumentos de coleta utilizados nesta pesquisa devem-
se a0 método de triangulagdo, que “implica na utilizacdo de abordagens maltiplas para evitar
distor¢des em fungdo de um método, uma teoria ou um pesquisador” (GUNTHER, 2006, p.
206). Entre os tipos de triangulacdo este € caracterizado como triangulacdo de dados que
consiste na utilizagdo de “diferentes fontes de dados ou de informagdes para se chegar ao
mesmo resultado” (OLLAIK E ZILLER, 2012, p. 234). Além de utilizar avaliagdes em cada
etapa também foram realizadas observacGes durante o processo da pesquisa, fator que

contribuiu para minimizar erros e enriquecer os dados coletados.

4 Resultados e Discussao

Esta sequéncia do planejamento caracteriza-se como um processo de retroalimentacéo
gue visou sanar as deficiéncias encontradas na fase anterior. O contedo de Unidades de Medida
de Tempo (UMT’s) foi escolhido tendo como base os PCN’s de matematica (1998, p.69) que
apontam entre os objetivos do 3° ciclo o desenvolvimento das competéncias métricas onde 0s
alunos sejam capazes de resolver problemas que envolvam diferentes grandezas e selecionem

as unidades de medidas e os instrumentos adequados e, no caso das unidades de medida de
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tempo, que sejam capazes de utilizar relogios, cronémetros, calendarios, entre outros. Além
disso, os PCN’s (1998) recomendam que as situagdes-problema com UMT’s estejam
relacionadas ao contexto do aluno para que percebam suas aplicacdes praticas e consigam
converter as unidades mais usuais. A Base Orientadora da Acdo levou em consideragéo tais
habilidades e competéncias e teve como objetivo melhorar o desempenho discente relacionado
a leitura e interpretacdo de dados em formatos graficos, bem como ampliar conceitos
matematicos relacionados a hora, minuto e segundo, sendo capaz de determinar quais unidades
de medida de tempo o problema utiliza.

O conteudo teve inicio com a exposicao da utilizacdo de graficos e tabelas em diversas
situacOes cotidianas que apresentavam unidades de medida de tempo, como corridas da formula
1, partidas de volei e outros tipos de jogos, tempos de deslocamentos, etc. Tal exposicao
objetivou despertar o interesse e a motivacao discente. Em seguida deu-se inicio a BOA que foi
caracterizada do tipo B, ou seja, completa, generalizada (orientagdes inicialmente essenciais e
abrangentes do conceito e, posteriormente particulares, especificas) e independente (os alunos
adquirem independéncia no desenvolvimento das operacfes e apropriacdo das acdes). De
acordo com Duarte (2012, p. 42) essa BOA ¢é considerada eficiente, visto que os alunos
cometem poucos erros e desenvolvem habilidades que ampliam a transferéncia para outras
situacoes.

Assim como na 12 fase, as orientacfes da BOA foram organizadas de acordo com as
acoes e operacdes da ASPTI, os alunos foram orientados, inicialmente, a ler o problema, extrair
os elementos desconhecidos para buscar sua compreensdo e determinar 0s objetivos do
problema. O quadro seguinte é um exemplo que foi trabalhado na etapa de orientacdes:

Quadro 01: Atividade trabalhada na BOA em Unidades de Medida de Tempo"”’
Ex. 2) A tabela fornece a duracdo de cada set de uma partida de volei.

Set Duracéo
10 80 min

20 1h 03 min
3° 1h 25min

a) Qual foi o set mais duradouro?

b) Qual set durou menos tempo?

¢) Quantos minutos durou o 2° set?
d) Quantos segundos durou o 1° set?
e) Qual a duracéo total do jogo?

17 Questdo adaptada do livro: BONJORNO, José Roberto. Matematica pode contar comigo. 4° ano. — S&o Paulo:
FTD, 2008. (Desafio, p.61).
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Aqui os alunos foram direcionados em relagéo a interpretacdo dos dados por isso foram
incentivados a descrever as informagfes e indagados sobre o significado das seguintes
expressdes: gastou mais tempo e gastou menos tempo, rapido e duradouro, e orientagdes sobre
as relagdes entre hora, minuto e segundo. Posteriormente, as orienta¢cdes foram dadas quanto a
construcdo do modelo matematico e solucdo problema. Nessa etapa os alunos foram
perguntados sobre a necessidade de conversdes nas unidades de medida de tempo, sobre as
operacdes matematicas necessarias para converter as unidades e sobre a sequéncia adequada
das operacBes para encontrar a solugdo. Ao final, as orientacbes estavam relacionadas a
interpretacdo dos resultados e em responder aos objetivos do problema. Esta etapa de
orientacdes teve duracdo de 3 horas.

Na BOA B as atividades foram elaboradas conjuntamente. Os alunos desenvolveram
habilidades na elaboracdo de hip6teses e comunicacdo de ideias, pois foram inseridos na
problemética com questdes contextualizadas, como por exemplo: como faco para transformar
horas em minutos? E minutos em horas? Um minuto corresponde a quantos segundos? E uma
hora? Além disso, trabalhou-se a montagem de reldgios na sala, onde cada aluno se dirigia ao
quadro para desenhar os ponteiros de determinada hora.

A utilizacdo da planilha de observacdo foi muito importante nesta etapa, pois permitiu
analisar a participacao dos estudantes e perceber aqueles que estavam dispersos, direcionando
a estes alunos questbes que os faziam buscar respostas e voltar a discussdo da sala. Essa
dindmica diminui a dispersdo discente e aumentou a participagdo, os alunos estavam
interessados pelos problemas e mostravam animo e interesse nas aulas, por vezes foi necessario
solicitar a alguns alunos que deixassem 0s outros participar, porque eles comecavam a falar e
ndo paravam mais.

Ap6s a BOA iniciou-se a etapa de formacao da agdo em forma material ou materializada
que teve duracdo de 4 horas, em que os alunos trabalharam a partir das orientagdes dadas para
resolver problemas-tipo.

Por meio da planilha de observacdo foi possivel constatar que durante a etapa
materializada da 22 fase do planejamento os alunos estavam mais motivados que anteriormente
e participavam ativamente das aulas. Tal situacdo gerou mudancas no rendimento discente.

Ao comparar os resultados percebeu-se que dois alunos melhoraram o desempenho

passando de regular para bom, pois apresentaram nesta 22 fase poucas dificuldades na solugéo
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do problema e interpretacdo de resultados. Porém, trés alunos que tinham alcancado bom
desempenho na fase anterior cairam para regular nesta materializada, tal resultado deve-se as
dificuldades na conversdo de unidades de medida de tempo que fez os alunos se confundirem
na montagem do modelo adequado para solucionar o problema. N&o se pode, no entanto,
afirmar que houve retrocesso no desempenho desses discentes, pois o grau de dificuldade desta @
fase do planejamento é maior que o da 12 fase, ja que foi acrescentado o contetdo de unidades
de medida e tempo. O que se pode apontar € que tais alunos ndo superaram totalmente algumas
das dificuldades quanto a conversdes e construcdo do modelo. Os demais alunos permaneceram
com o mesmo desempenho da fase anterior do planejamento o que indica progresso, pois
conforme ja foi dito, o grau de dificuldade de uma fase para outra aumentou, exigindo dos
alunos maiores habilidades e competéncias para resolver os problemas no bloco de Tratamento
da Informacao.

Como sequéncia do planejamento didatico iniciou-se a etapa de verbalizagdo que,
conforme o planejamento, constou da explicacdo de determinada situacdo problema e teve

duracdo de 3 horas apresentando os seguintes resultados:

Tabela 03: Resultados da verbalizagdo em Unidades de Medida de Tempo

Conceito Total %
1-Verbalizou explicando as resolugdes sem apresentar 11 52,38%
dificuldades
2-Verbalizou, mas apresentou dificuldades na montagem do 5 23,81%
modelo matematico
3-Verbalizou, mas apresentou dificuldades no conhecimento 5 23,81%

matematico (4 operacoes)
Fonte: Feitosa (2014).

Aqui, observou-se um progresso no desempenho da turma, um salto qualitativo, ja que
a maioria dos alunos verbalizou adequadamente, sem dificuldades, explanando e apresentando
as acOes e operacg0es utilizadas no decorrer da resolucdo do problema.

Logo apds a conclusdo da verbalizada iniciou-se a etapa de generalizacdo que teve como
objetivo analisar a capacidade de transferéncia, ou seja, se 0s alunos conseguiram trabalhar em

novo contexto. Esta etapa teve duracéo de trés horas e apresentou os resultados da sequéncia:
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Tabela 04: Resultados da etapa generalizada

Aluno Conceito Aluno Conceito  Aluno Conceito

Al B A8 R Al5 B
A2 B A9 R Al6 R
A3 R Al0 R Al7 R
A4 R All B Al8 R
AS R Al2 B Al9 B
A6 R Al3 R A20 R
AT R Al4 B A21 R

Fonte: Feitosa (2014).

Observa-se que 14 alunos apresentaram rendimento regular (confundiram informacoes
e responderam incorreto na maioria das vezes) devido as dificuldades em interpretar os dados
em contextos diferentes dos trabalhados em sala, essa dificuldade no entendimento do problema
provocou confusdes na conversao de unidades de medida de tempo e na montagem do modelo.
Tal situacdo reforca que para comecar a resolver um problema é necessario primeiramente
interpreta-lo e extrair informacGes necessarias para, posteriormente, iniciar o processo de
resolucdo. Nesse caso, como 0s alunos ndo sabiam ou ndo entenderam claramente o que o
problema pedia confundiram-se durante as converses e montagem do modelo.

Os outros 7 alunos apresentaram rendimento bom (responderam correto na maioria das
vezes), tendo em vista que conseguiram interpretar os dados das representacdes graficas, porém
apresentaram algumas dificuldades na interpretacdo dos resultados, como por exemplo, montar
0 modelo e resolver o problema adequadamente, mas utilizar a unidade de medida errada para
justificar o resultado. Desta maneira, na etapa de generalizacdo dois tercos da turma tiveram
desempenho regular e um terco apresentou bom desempenho.

Dois meses ap6s o fim da 22 fase foi aplicado o pds-teste com objetivo de verificar o
desenvolvimento discente ap0s a sequéncia didatica, ou seja, verificar a contribuicdo da
Atividade de Situagdes Problema no Bloco de Tratamento da Informagéo para a aprendizagem.
E ao comparar os resultados do pré e pds-teste obteve-se o seguinte grafico:
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Gréfico 01: Comparacao Pré e Pds-teste
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Fonte: Feitosa (2014).

A visualizacdo do gréfico permite a percep¢do do crescimento discente quanto as acdes
da ASPTI e a analise dos resultados de desempenho confirmam uma melhora em todas as a¢6es
da ASPTI, principalmente na interpretacdo de tabelas, interpretacdo de graficos e na construgao

do modelo.

5 Consideracdes Finais

Conforme dito na 12 fase, o objetivo geral desta pesquisa foi estudar a aprendizagem dos
alunos de 6° ano na ASPT]I a partir da Teoria de Formacao por Etapas das A¢des Mentais. Para
isso foram elaborados quatro objetivos especificos: diagnosticar o ponto de partida do aluno
quanto a Resolucédo de Problemas e Tratamento da Informacdo. Objetivo que foi alcancado por
meio da realizacdo do pré-teste no qual se perceberam as dificuldades discentes na interpretacdo
de dados em graficos e tabelas e defasagens em conhecimentos basicos da matematica como as

quatro operacoes.
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O segundo objetivo especifico contemplou a construgdo da ASPTI enquanto estratégia
didatica, em que se apresentou uma dinamica de acdes e operacdes para direcionar a atividade
de ensino. O terceiro objetivo direcionou-se & construcdo da Base Orientadora da Acdo para
trabalhar a ASPTI em cada conteldo/bloco matematico e foi realizado em cada fase da
pesquisa. O ultimo objetivo enfatizou a avaliacdo do desenvolvimento na estratégia didatica
elaborada. Todos os objetivos especificos foram realizados e confirmaram que a ASPTI
despertou o interesse e envolveu os discentes nas atividades propostas.

Entre as etapas de Galperin trabalhadas na pesquisa as melhores vencidas, ou seja,
aquelas em que os alunos apresentaram melhor rendimento foram a BOA, visto que o0s alunos
entenderam as orientacBes e participaram das aulas respondendo aos questionamentos e
contribuindo com hipdteses; a materializada em que desenvolveram a atividade de maneira
satisfatoria e a verbalizada por explanarem de forma escrita e/ou falada suas hipéteses,
argumentos e ideias. Desta forma, acredita-se que esta pesquisa deu o passo inicial no
desenvolvimento da capacidade de generalizacéo.

Apds todo o processo é possivel responder que a Base Orientadora da Acdo, elaborada
dentro da realidade escolar e observando as necessidades e particularidades discentes,
direcionou o trabalho docente e favoreceu a elaboracdo de um planejamento voltado a sanar as
dificuldades discentes apresentadas no teste diagndstico. Por meio da BOA B foram definidos
0s objetivos de ensino e estes viabilizaram o desenvolvimento discente. Desta forma, infere-se
que a ASPTI, enquanto atividade de ensino, adéqua-se a Educacdo Matematica, pois melhorou
a aprendizagem dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora
Conceicdo da Costa e Silva no bloco de Tratamento da Informacéo, visto que desenvolveram
habilidades e competéncias relacionadas a interpretacdo de dados em gréaficos e tabelas e
argumentacao de ideias.

Nesse sentido, a Atividade de Situagdes Problema no Tratamento da Informacéo
apresenta-se como importante estratégia didatica para se trabalhar unidades de medida de tempo

no 6° ano do Ensino Fundamental.
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INTERPRETACION Y COMUNICACION DE DATOS ESTADISTICOS EN LA
EDUCACION PRIMARIA

INTERPRETACAO E COMUNICACAO DE DADOS ESTATISTICOS NA
EDUCACAO PRIMARIA
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Resumen: la investigacion matematica sobre estadistica ha crecido en los Gltimos afios. Con
todo, la mayoria de investigaciones existentes en temas de estadistica han ido dirigidas a la
formacion docente, ademas de a los alumnos que se encuentran en la etapa secundaria. El
curriculum de la etapa primaria, en el bloque de estadistica y probabilidad, incide en el aspecto
comprensivo y comunicativo de datos estadisticos sobre el entorno del alumno. Este articulo
analiza la situacion de cémo la variable comunicativa e interpretativa se esta trabajando en las
aulas de primaria. La situacion en la educacion primaria sobre la comunicacion estadistica se
encuentra con dificultades debido a que existen diferencias significativas entre el disefio
curricular, la practica docente y lo que los libros ofrecen; esta idea latente en Espafia es una
tendencia que se observa en muchos paises. Ademas, las pruebas internacionales avalan que el
desarrollo estadistico es cada vez mas necesario y por ello marcan la linea del trabajo estadistico
futuro.

Palabras clave: Estadistica Primaria. Comunicacion Estadistica. Lenguaje Estadistico
Primario.

Resumo: a pesquisa matematica em estatistica cresceu nos ultimos anos. No entanto, a maioria
das pesquisas existentes em estatistica tem sido direcionada para a formacdo de professores,
além de alunos que estdo no estagio secundario. O curriculo do estagio primario, no bloco de
estatistica e probabilidade, afeta o aspecto abrangente e comunicativo dos dados estatisticos
sobre 0o ambiente do aluno. Este artigo analisa a situacdo de como a variavel comunicativa e
interpretativa esta sendo trabalhada nas salas de aula primérias. A situacao na educacao primaria
sobre comunicacdo estatistica € dificultada pelo fato de que existem diferencas significativas
entre o desenho curricular, a pratica de ensino e o que os livros oferecem; Essa idéia latente na
Espanha é uma tendéncia que é observada em muitos paises. Além disso, 0s testes
internacionais garantem que o desenvolvimento estatistico é cada vez mais necessario e,
portanto, marca a linha do futuro trabalho estatistico.

Palavras-chave: Estatistica Priméria. Comunicagdo Estatistica. Linguagem Estatistica
Primaria.

18 Universidad de Extremadura, Espanha. E-mail: malloso@hotmail.com
19 Universidad de Extremadura, Espanha. E-mail: acabcar@unex.es

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 7, n. 13, jan./jun. 2019.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



e-ISSN: 2318-1540

Introduccion

Entre las principales finalidades de la educacion primaria en cualquier pais del mundo
se encuentran la intencion de facilitar aprendizajes relacionados con la expresion oral y escrita,
el desarrollo del calculo como herramienta indispensable en el quehacer diario, ademas de unas @
nociones basicas de cultura. Estos elementos, presentados en la web del ministerio de educacion
espanol, parecen simples para una etapa de despertar hacia los estudios, pero la conjugacion de
todas ellas con habitos de convivencia y trabajo, ademéas de con temas creativos y afectivos,
contribuye a aspectos tan importantes como una formacion integral y de pleno desarrollo de los
chicos de doce afios.

Entre los aspectos formativos de la educacion primaria encontramos el principio cultural;
para entender el mundo que viviran los alumnos, se necesita una escuela que culturice a los
estudiantes con herramientas actualizadas y utiles para la interpretacion de la informacion en
muchos dmbitos. El mundo que vivimos se ha convertido en una amalgama de imagenes que
nos quieren comunicar; esto es porque se esta tornando a un mundo muy virtual, y muy visual,
donde la interpretacion de las mismas genera informacion.

En este panorama, los elementos de la cultura estadistica (Gal, 2002) juegan un papel
fundamental. En la actualidad, la informacion estadistica, mediante graficos de diferente indole
arrojan informacion que los ciudadanos deben leer, valorar e interpretar (Arteaga, Diaz-
Levicoy, Batanero, 2018). Es por ello que las investigaciones en el mundo de la estadistica y su
didactica han crecido significativamente (Batanero, 2001); estas investigaciones versan,
principalmente, sobre la formacion docente y sobre la didictica estadistica en la etapa
secundaria.

En este articulo se presenta el estado de la cuestion comunicativa de los datos estadisticos

en la etapa primaria. Con esta revision, se establecen varias lineas de trabajo de cara al futuro.

DESARROLLO
1. Marco de partida

1.1.Relevancia de la Educacion estadistica en Primaria
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La inclusion de la educacion estadistica en la etapa primaria (MEC, 2006), bajo la
denominacion de “Tratamiento de la Informacion™ abre un camino de trabajo importante en un
mundo cada ve mas visual. La inclusion de la estadistica en los planes de estudios de los
espafioles en la etapa primaria es una tendencia que se ha desarrollado mundialmente; Holmes
(1980) indica, referenciando el proyecto inglés “School Council Project”, que la integracion
estadistica en primaria aporta un nuevo contenido de estudio, ademas de favorecer otras areas
curriculares donde se usan los elementos estadisticos. Ruiz (2004) realiza un analisis de la
educacion estadistica en la etapa primaria en América Latina, y resalta que el trabajo estadistico
desde K2 debe enfocarse de manera informal, abriendo paso a un modelo pedagdgico que
incluya la variabilidad entre sus maximas. Esta relevancia de la ensefanza estadistica a nivel
mundial llega a todos los rincones del mundo; en Australia, Calligham (2010) hace un recorrido
por la ensefianza estadistica y resalta que las edades medias educativas, entre los 10 y los 14
afios, son un periodo escolar interesante para desarrollar un tipo de pensamiento que
fundamente el pensamiento estadistico; es el paso de la infancia a la adolescencia y es
importante.

Este nuevo conglomerado de estudios, segin Batanero, Contreras, y Arteaga (2011) es
propicio para incluirlo en la educacion primaria, poco a poco, y desde edades tempranas; con
ello, como indica Serrad6 (2013), la educacion estadistica en primaria tendra definido su
cometido: el de favorecer la alfabetizacion estadistica.

El trabajo estadistico en primaria es recomendado por el National Council Teachers of
mathematics; este organismo indica la importancia de iniciar el estudio estadistico desde edades
tempranas, para asi dar respuesta a un mundo cada vez mas visual, mas globalizado y, a su vez,
mas independiente; extraer informacion de lo que nos llega dia a dia y extrapolarlo a unas

conclusiones que nos aporte significado es algo que los estudiantes lo realizaran a diario.
1.2 Disefio curricular
En este marco de partida, es importante analizar qué indican las leyes educativas. El

curriculum matematico, dividido en aspectos generales y en contenidos, detalla en los métodos

matematicos el trabajo del analisis critico de las informaciones; en este blogue se encuentran
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procedimientos como “expresar verbalmente de forma razonada...” 0 “realizar y presentar
informes sencillos...” .

Dentro del curriculum extremefio, organizado por diferentes bloques tematicos, es
Ilamativo que en todos los cursos de la etapa aparezcan referencias a la interpretacion de datos
estadisticos; podemos encontrar mayor exactitud y precision segun se cambia de curso pero en
todos esta marcado que se debe “leer e interpretar representaciones gréaficas de un conjunto de
datos relativos al entorno inmediato”. L0s cursos iran marcando si los datos son cuantitativos
o cualitativos, si se extraen de procesos y calculos estadisticos, o si las representaciones son
usando un tipo de gréfico u otro.

Indicar, también que las administraciones sefialan que el trabajo en primaria debe ser
generalizado y contextualizado; el contenido estadistico se ha visto relegado a una parte mas
del &rea matematica, cuando podria ser también un contenido del &rea de sociales o naturales.
La educacion estadistica se vuelve cada vez mas matematica a medida que aumenta el nivel de
comprension. Los aspectos relacionados con la recopilacion de datos, la exploracion de datos o
la interpretacion de los resultados son pilares basicos de la etapa primaria, y también de la

alfabetizacion estadistica.

1.3 El lenguaje en las comunicaciones matematicas

Para el desarrollo de lo prescrito por el curriculum se requiere del lenguaje; este serd
utilizado para la interpretacion y la comunicacién matematica. Scheleppegrell (2007) indica
que las matematicas requieren de lenguajes multiples, donde se aborden desde el lenguaje
simbdlico de los nimeros, a los verbales de las explicaciones. Para construir un lenguaje
significativo, es importante conocer qué cantidad de informacion queremos conseguir de
nuestros alumnos, qué calidad debe tener, y en qué modo se debe producir; estas ideas
aportadas por Grice (1995) en la psicologia del lenguaje son muy importantes.

En el campo estadistico, Kosslyn (1985) sefiala que los graficos sirven para
analizarlos y ser comunicados; indica este autor que las informaciones graficas sirve en
ocasiones para descubrir informaciones, y en otras ocasiones son “fotografias” de sucesos

para observar e interactuar. Esta idea del uso del lenguaje en estadistica la comparte Garfiel
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(1995); este autor sefiala que en la ensenanza estadistica se debe enfatizar la comunicacion,
intentando obviar las respuestas simples y cortas que otorgan los nimeros.

Llevar a término las aportaciones que se han indicado requieren de un conocimiento
significativo de lo que se estd estudiando; Wilson y Sperger (2004) sefalan la teoria de la
relevancia; esta teoria explica que la comunicacion se produce cuando el contexto aporta
significado, cuando los factores extralingliisticos condicionan la comunicacion, cuando la

situacion problematica interesa al comunicando.

2. Origen del Problema

2.1 Investigaciones estadisticas en la etapa primaria

Las investigaciones estadisticas han crecido desde el afio 2000. Batanero (2001) en su
libro sobre la didactica estadistica sefiala que han crecido sustancialmente las investigaciones.
Revisando la literatura sobre el tema, encontramos muchos estudios sobre el trabajo estadistico
en la etapa Secundaria. También aparecen bastantes referencias al trabajo formativo de
docentes, pero no se encuentran muchas investigaciones en la etapa primaria.

Un motivo de por qué ocurre esto puede ser que el desarrollo cognitivo del alumnado
hasta los 12 afios no sea el mas propicio para el trabajo de las informaciones. Garfield (2002)
indica que el desarrollo cognitivo estadistico se realiza en tres ambitos, pero que se comienza
en la escuela y se termina en la universidad; el paso de la alfabetizacion estadistica al
razonamiento estadistico, y de este al pensamiento estadistico es un proceso que se debe
conocer.

Batanero (2013) sefiala que el sentido estadistico consta de tres componentes
fundamentales: la comprensién de las ideas estadisticas basicas, la capacidad de anélisis y la
capacidad de razonar a partir de los datos. De esta afirmacién se extrae que nos encontramos
ante un problema de los contenidos estadistica para la etapa primaria. Esta afirmacion esta
relacionada con un concepto de cultura estadistica, que se empez6 a desarrollar con la inclusion
de la estadistica en los planes de estudio de primaria, y que debe seguir los pasos del desarrollo

cognitivo humano: alfabetizar, razonar, pensar.

2.2 Division clasica entre estadistica descriptiva e inferencial
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La division clasica de estadistica descriptiva e inferencial, citada por Batanero y Godino,
(2002), han hecho que los estudios sobre la didactica estadistica en primaria hayan sido escasos.
Resumidamente, la estadistica descriptiva hace referencia a la reproduccion y presentacion de
datos; por otro lado, la inferencial se refiere a la estadistica como muestra de los
comportamientos de la poblacion. Es en la segunda tipologia estadistica donde entra en juego
la comunicacion.

Benzvi (2006) sefiala en una revision de la inferencia informal que las aportaciones
pueden ir en dos lineas: una inferencia muy relacionado con la exploracion de datos y sus
conexiones, y otra mas compleja que incide en las tendencias o patrones que se argumenten con
datos. Es por ello que muchos autores han estudiado los diferentes niveles de lectura e
interpretacion de datos estadisticos; muchos estudios avalan que existen unos niveles minimos
de interpretacion, otros niveles intermedios, y un nivel superior de entendimiento, muy
relacionado con las inferencias complejas que sefiala Benzvi (2006).

Es por ello que todo indica que la estadistica acabara siendo muy importante en las aulas,
pero en la didactica estadistica nos encontramos con dificultades; nos encontramos dos
variantes que son las que se deben conjugar para ofrecer una educacion de calidad: la educacion
estadistica descriptiva y la inferencia. Como sefiala Godino (2002), el panorama actual de la
didactica estadistica ofrece por un lado un enfoque descriptivo de la estadistica y por otro lado
un enfoque mas interpretativo. El primer modelo es el que prima en los libros de texto,
analizando los conjuntos de datos, cuidando la representatividad gréfica, con el Unico fin de
establecer comparaciones entre los mismos; el segundo estilo pedagogico va en la linea de
entender los datos como una muestra y el fin de todo es indicar el comportamiento o las

variables mas significativas de una poblacién o muestra de estudio.
2.3 Naturaleza probabilistica, variable, y aleatoria en la ensefianza y en su interpretacion
La naturaleza probabilistica, variable y aleatoria de la interpretacion estadistica

(Rodriguez, 2004) es un aspecto que interviene en la proyeccion educativa de los temas

estadisticos. "Las estadisticas son una disciplina metodologica. No existen por si mismo, sino
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que ofrece a otros campos de estudio un conjunto coherente de ideas y herramientas para
manejar los datos. La necesidad de tal disciplina surge de la omnipresencia de la variabilidad".

Esta afirmacion de Moore y Cobb (1997), plantea bastantes ideas al futuro de la
educacidn estadistica en primaria. Puede ser un aspecto significativo, pero los cambios y las
variables que se conjugan en cualquier interpretacion estadistica pueden ser el freno que ha
tenido la educacion estadistica en primaria, y los obstaculos que se encuentran en la etapa
secundaria.

Incluir la incertidumbre en los planes de la ensefianza matematica, la cual se desprende
de la variabilidad interpretativa, es un aspecto que sefialan Batanero, Gea y Arteaga (2012)
como primordial. El trabajo matematico en primaria, muy dirigido por los libros de texto, esta
enfocado a la busqueda de resultados precisos y concretos, y no hay cabida para la
incertidumbre, la interpretacion o la valoracion de los diferentes puntos de vista de un mismo
problema.

La importancia del tema estadistico en primaria ha sido reforzada especialmente por el
NCTM; esa entidad indica, segun Colon (2009), la importancia de la ensefianza de la
variabilidad en las aulas; ademas, resalta como importante la separacion de matematicas y
estadistica, el trabajo de las nociones estadistica centrales para la construccion de conocimiento
0 el trabajo con datos reales. Nufiez, Sanabria y Garcia (2004) sefialan que hay poco trabajo de
lo aleatorio porque se escapa de lo matematico exacto. El lenguaje y la variabilidad de
interpretaciones es complejo de abordar en las instituciones escolares.

Moore y Cobb (1997) sefialan que “las estadisticas requieren un tipo de pensamiento
diferente, porque los datos no son solo nimeros, sino nimeros con un contexto. En
matematicas, el contexto oscurece la estructura. En el analisis de datos, el contexto
proporciona significado ”. La ensefianza matematica en primaria, generalmente, esta basada en
patrones de pensamiento que acerquen al nifio la informacion, y especialmente se utilizan
patrones numéricos. La estadistica busca sus patrones en el contexto, patrones que cambian y
que se interpretan al conjugar los datos, y esto es algo eliminado de los planes de estudio.
Aoyama (2007) hace una valoracion critica de las informaciones que se producen tras los
gréficos. Indica que se pueden recibir informaciones muy literales y racionales, otras mas
criticas y frutos de un analisis intenso, y otro tipo de emisiones mas hipotéticas; todo ello es

fruto de una disciplina aleatoria, cambiante y variable.

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 7, n. 13, jan./jun. 2019.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)




STA DE EDy
HO < - REV I Ca
RIZONTE ‘go

e-ISSN: 2318-1540

Batanero, Arteaga y Contreras (2011) sefialan en referencia al curriculum matematico
sobre estadistica que la frontera entre el pensamiento estadistico sencillo y el complejo no esta

definida; el paso a inferir es complejo, y requiere de controlar muchas variables.

2.4 Dificultades de ciertos contenidos estadisticos. Dificultades lingiiisticas y matematicas

La dificultad de ciertos contenidos estadisticos, como sefialan Mochon y Tlachy Anell,
(2003), es un aspecto importante en el acceso a la formacion estadistica. Estos autores son
significativos por el estudio de las diferentes interpretaciones de la palabra “promedio”. El
promedio puede ser el punto medio, puede ser la suma de valores, puede ser confundido con
moda, y otros errores producidos por la complejidad de los contenidos.

Ademas, los términos estadisticos pueden ser muy diversos, y puede diferir o coincidir su
definicion con lo cominmente extendido. Garcia y Garcia (2009) sefialan, en un estudio sobre
términos estadisticos en Bachillerato, que podemos encontrar contenidos diferentes entre la
vida y la estadistica (como muestra, media o distribucidn), otros contenidos iguales (tales como
poblacion, tamafio o individuo) y otros términos que son propios de la estadistica (muestreo,
estadisticos descriptivos o nivel de confianza). Esta idea también presentada por Ortiz et al
(2001)

Otra dificultad es la idea del trabajo de los numeros y la etapa primaria esta bastante
asentada. Dunkels (1989) habla de desarrollar imagenes mentales e interpretativas a la par que
se desarrolla el sentido numérico. Los numeros aparecen en la vida diaria cargados de
significado interpretable; aparecen los digitos cuando se establecen procesos comparativos,
cuando se ordenan en formato magnitud, o cuando se realizan estimaciones. El trabajo
estadistico, especialmente descriptivo, es complejo por el significado de los valores.

A parte de los aspectos propios de la estadistica, las matematicas y el lenguaje pueden
presentar problemas y por ende el desarrollo de teorias, investigaciones o trabajos. Carrillo
(2009) senala que en el aprendizaje matematico podemos encontrar tres tipos de dificultades:
las propias de las matematicas, las del entorno, y las propias del alumno. El lenguaje, dentro de
las propias del entorno y de las matematicas, juega un especial papel; los nimeros, como
elementos simbolicos, pueden ser especialmente condicionantes en ciertas edades.

El lenguaje y su uso comunicativo, en general, es la conjuncion de muchos factores; la

sintaxis, el vocabulario, la gramética o el contexto son factores que intervienen en la
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comunicacion. Cualquier error o falta de entendimiento de estos factores va a condicionar el
trabajo matematico, el trabajo estadistico. Fernandez Carreira (2013) habla que las dificultades
matematicas, y especialmente las comprensivas matematicas, residen en el lenguaje utilizado;
la semantica, o los aspectos sintacticos del lenguaje son esenciales en entender los contenidos
matematicos. Arteaga et al (2009) han trabajado la ensefanza de la interpretacion y lectura @
matematica, y lo sefialan como importante.

Dentro de las dificultades, no podemos olvidar el desarrollo cognitivo de los alumnos.
Los alumnos menores de doce afios no estan preparados o no estdn entrenados en el

pensamiento variable, y necesitan que todo esté fijado y definido.

3. Variables de estudio
3.1 Libros de texto. Analisis de graficos en los libros de texto de educacién primaria.

Analisis de Contenido

El libro de texto es una herramienta esencial y fundamental en el trabajo diario de los
estudiantes. Su uso es extendido, y son escasos los centros escolares que no los utilizan como
base del trabajo. Como indica Herbel (2007), los libros son adaptadores de las indicaciones
curriculares.

Con esta idea de adaptacion curricular, los estudios indican que existen libros de texto
sobre matematicas excelentes, pero la investigacion didactica estd comenzando a demostrar
como algunos errores conceptuales y pedagdgicos se transmiten con una frecuencia mayor de
lo que seria deseable en los libros de texto que tratan esto. Sanchez-Cobo, (1996); Ortiz, (1999)
indican esta idea. Chan (2009) indica que las posiciones centrales estadistica, tales como media
0 mediana, no estan siendo bien enfocados.

Se pueden encontrar ciertos libros de textos donde el enfoque metodolégico no es el
adecuado para el contenido estadistico, y donde ciertos contenidos conducen a error. Cordero
y Flores (2007) analizaron libros de educacion estadistica en México; sefialan estos autores que
el discurso matematico escolar es la manifestacion del conocimiento matematico normado por
las creencias de los actores del sistema didactico de lo que es la ensefianza y las matematicas;
esta afirmacidn nos hace pensar que la propuesta de los libros y la disposicion docente estan

condicionando el trabajo didactico en la etapa primaria.
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Muchos estudios inciden en la idea de que las proposiciones didacticas de los libros, en
cuanto a gréaficos, inciden en los niveles uno y dos sefialados por Curcio (1987) en cuanto a
lectura de graficos. Diaz Levicoy et col (2015) estudiaron tres series de libros y llegaban a la
idea de que los manuales de primaria incidian en la lectura de datos y en la bdsqueda y
comparacion entre los diferentes valores presentados graficamente. Diaz Levicoy et col (2016) @
analizaron libros de Ciencias Naturales en Chile, y corroboraron que el nivel de lectura de
gréficos esta situado en niveles bajos.

Un aspecto que es importante sefialar en las propuestas de los libros de texto es el tema
del enfoque de las actividades. Jiménez (2016), en un analisis de libros de Costa Rica, sefiala
que el trabajo hacia la resolucidn de problemas no es el que prima en los libros. La comprension
de los problemas requiere de aspectos linguisticos, y por ello la teoria de la relevancia es
importante: el contexto define mucho el enfoque de la resolucion. Arteaga (2011) habla de seis
componentes en la comprension; este autor habla de conceptos y procedimientos frente a
lenguaje y argumentacion. Arteaga sefiala que en la resolucion de problemas es importante
analizar el lenguaje, el tipo de problema, la definicion de los conceptos trabajados, los
enunciados, los procedimientos a emplear y la argumentacion necesaria.

En este estudio sobre la situacion de la estadistica en primaria se ha analizado el contenido
de diferentes libros. Los libros consultados corresponden a cuatro editoriales diferentes, y las
ideas encontradas se corresponden con las aportaciones de otros autores. Los libros de texto en
primaria proponen actividades y trabajo de busqueda de datos, de comparacion numérica de
valores, o de célculos sin interpretacion de los mismos. El calculo de la media es el mas

extendido.

3.2 Pruebas internacionales y nacionales. Dificultades en la comprension matematica y la

resolucion de problemas

Internacionalmente, se incide mucho en la capacidad interpretativa de elementos
estadisticos. National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000), sefiala cuando habla
de estadistica en la etapa primaria sobre la importancia de la representacion de datos mediante
tablas, y gréficos de diferentes tipos. Esta idea es reforzada por Common Core State Standards

Initiative (CCSSI, 2010) que habla de la progresion en las representaciones. Estos informes,
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mas el Proyecto GAISE de la American Statistical Association y el National Council of
Teachers of Mathematics (Franklin et al., 2005), refuerzan la idea de lo importante que es
trabajar la estadistica gréfica desde el inicio de primaria.

Con todas estas ideas se plantea si el trabajo estadistico en educacion primaria debe ser
un proceso de resolucién de problemas constante. Tomando como referencias a Steen (2001),
educar en los aspectos estadisticos "empodera a las personas y les da herramientas para que
piensen por si mismas, para hacer preguntas inteligentes a los expertos y para confrontar a la
autoridad con confianza. Estas son habilidades requeridas para sobrevivir en el mundo
moderno”

Pifieiro Castro-Rodriguez Castro (2016) indican que las diferentes ideas sobre qué son
los problemas y como se trabajan en el aula estan condicionando los resultados en las pruebas
internacionales. En un articulo sobre los resultados PISA 2012, sefialan que las pruebas deben
servir de guia para el trabajo de aula. En estos ejemplos didacticos, la OCDE (2012) en el Marco
de las pruebas PISA 2012, sefiala que la dificultad de las pruebas PISA estan en la longitud de
texto, en la semantica o en los factores contextuales. Enfocar el trabajo cuidando estos aspectos
es importante.

Las pruebas internacionales estan otorgando mas valor al trabajo estadistico. TIMSS
(2019) en su prueba para cuarto de primaria ha aumentado el peso de la estadistica en las
pruebas; ademas, estas propuestas intentan dar un paso mas, e incidir en el tercer nivel de lectura
de datos sefialado por Friel, Curcio y Bright (2001). Pretende TIMSS 2019 proponer pruebas
donde haya que extraer conclusiones y profundizar en el nivel 3 de interpretacion, analizando

“detras de los datos”.

3.3 Curriculum oculto. Discrepancia entre la prescripcion y la implementacién curricular.

Problemas formativos docentes

En el trabajo de aula existen realidades escondidas o sumergidas que hacen que no
veamos con claridad las ideas que subyacen en los agentes; estas ideas suelen ser diferentes a
las prescritas por las administraciones o entidades oficiales. Sacristan (1987) habla de estas
propuestas fuera del curriculum que son llevadas a las aulas. Cordero y Flores (2007) indican

que el conocimiento, y en especial el matematico, se ha normado por lo que creen los personajes
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del hecho educativo sobre lo que es ensefianza y matematicas. Es todo ello lo que se entiende
por curriculum oculto.

Con esta idea, existe una discrepancia entre lo que el curriculum indica y lo que se
implementa en las clases. Pifieiro, Castro-Rodriguez, Castro (2016) indican que el curriculo
esté indicando un tipo de trabajo que cuesta llevarlo a cabo. Sefialan estos autores que el estudio
docente es fundamental.

Muchas propuestas en el trabajo estadistico estan relacionadas con el trabajo por
proyectos. Batanero y Diaz (2004) han sefialado esta linea. La dificultad que se presenta es aun
mayor: entender qué son proyectos, como ponerlos en marcha, ademas de la dificultad
estadistica puede entorpecer el desarrollo. Por este motivo, se han llevado a cabo numerosos
estudios sobre el trabajo estadistico y su formacion. El trabajo con los docentes ha ido
creciendo, y el andlisis que se realiza indica que se debe profundizar mas en el trabajo
estadistico.

Espinel (2008) presenta un estudio sobre los errores de los profesores en formacion en
temas de estadistica. Contreras, Molina-Portillo, Diaz, Batanero (2017) han elaborado un
cuestionario para evaluar la interpretacion grafica de futuros profesores; la implementacion de
este estudio concluye que requieren de un trabajo importante porque existe escasa comprension
gréfica. Los estudios se han repartido por el mundo y Monteiro y Ainley (2007) han presentado

un estudio sobre los la interpretacion estadistica de futuros maestros en Brasil e Inglaterra.

Conclusion

Con todo esto, se presenta una linea de trabajo clara: la lectura y escritura estadistica. El
discurso de los alumnos depende de muchas variables, entre ellas las cognitivas y las
lingiiisticas; revisar el trabajo que se viene realizando y establecer una pauta de trabajo serd una
labor a realizar. Garfiel et al (1999) sefalan en las lineas de trabajo para el futuro la “lectura y
escritura estadistica”. Ahondar e investigar esta idea sera fundamental para mejorar la practica

estadistica en la etapa primaria. Las futuras investigaciones irdn en esta linea.
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O TANGRAM COMO MATERIAL MANIPULATIVO NO ENSINO DA
MATEMATICA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

TANGRAM AS MANIPULATIVE MATERIAL IN THE TEACHING OF THE FINAL
YEARS MATHEMATICS OF FUNDAMENTAL TEACHING @

Juscinéia PEREIRAZ
Ana Claudia Lemes de MORAIS#

Resumo: este trabalho apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de iniciacédo cientifica
que teve como objetivo levantar um estudo sobre o Tangram enquanto material manipulativo,
apresentando em suma as ideias e conteldos possiveis para os anos finais do Ensino
Fundamental, a fim de encontrar respostas para 0s seguintes questionamentos: O que se tem
produzido sobre o Tangram numa concepc¢do de material manipulativo? Como trabalhar o
Tangram, relacionando conceitos matematicos que envolvam sua articulacdo e experimento?
Como metodologia optamos pela pesquisa qualitativa, com objetivo exploratério e
procedimentos bibliogréficos. Para o desenvolvimento da mesma foram explorados artigos e
TCCs que discutiam o objeto de estudo, no periodo de 2002 a 2017, pesquisados em repositorios
Institucionais, Google Academico e Scielo e como metodologia de analise, pautamos na
“Analise de Contedo” de Bardin (1977). Na pesquisa visitamos 50 trabalhos, destes 18 nos
apresentaram ideias do Tangram na perspectiva de material manipulativo. Na anéalise
delineamos cada etapa sugerida pela Analise de Conteldo, relacionando na terceira etapa 0s
trabalhos que contemplam a nossa investigacdo, dessa forma apresentando aos professores e
licenciandos, possibilidades para o desenvolvimento de conceitos matematicos numa
perspectiva de material manipulativo. Contudo, neste artigo apresentamos apenas um recorte
com os nomes dos trabalhos encontrados pela investigacao.

Palavras-chave: Matematica. Tangram. Material Manipulativo. Andlise de Contetdo.

Abstract: this paper presents part of the results of a scientific initiation research aimed at "to
raise a study on the Tangram as manipulative material, relating possible ideas and contents for
the final grades of the elementary school™, in order to find answers to the following questions:
have you produced on the Tangram in a conception of manipulative material? How to work the
Tangram, relating mathematical concepts that involve your articulation and experiment?
Methodologically, this is a basic research, with an exploratory purpose and bibliographic
procedures. For the development of the same, we explored articles and TCCs that discussed the
object of study, from 2002 to 2017 searched in institutional repositories, Google Académico
and Scielo and as methodology of analysis, we guide in the "Content Analysis" of Bardin

20 |icenciada em Matematica pela Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT). E-mail:
anaprof@unemat.br
21 Orientadora Profa. Ms. em Educagio Matematica (UNEMAT). E-mail: anaprof@unemat.br
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(1977). In the research we visited 50 works, of these 18 presented us ideas of the Tangram in
the perspective of manipulative material. In the analysis we delineate each step suggested by
the Content Analysis, relating in the third stage the works that contemplate our investigation,
thus presenting to professors and undergraduate students, possibilities of the resource for the
development of mathematical concepts in a perspective of manipulative material.
However in this article we present only a clipping with the names of the works found by the
research.

Keywords: Mathematics. Tangram. Manipulative Material. Content analysis.

Introducéo

A Matematica encontra-se presente em diversos momentos do nosso dia a dia.
Quantificar, medir, juntar, diminuir, mensurar sdo acdes e célculos que realizamos a todo
instante e, muitas vezes, sem perceber e sem se dar conta de que estamos matematizando.

A Matematica evoluiu a partir das necessidades de antigas civilizacdes, das suas
habilidades e tentativas de resolver situacdes da vida diaria. Uma evolucgédo que tem como base
fatos da realidade, métodos, técnicas e construgdes pensadas e manipuladas para resolver
problemas.

O ensino da Matematica, por sua vez, durante muito tempo desenvolveu-se
considerando a natureza tedrica dessa ciéncia, ou seja, 0s métodos utilizados por professores,
na maioria das vezes, fundamentaram-se no estudo e na memorizacdo de férmulas, poucas
eram, ou ainda sdo, as atividades que possibilitassem ao aluno a assimilacdo do estudo com
suas tarefas e situacbes do dia a dia. Discussdes e preocupacdes em volta deste ensino
contribuiram para que novas metodologias de ensino surgissem auxiliando o aluno no seu
processo de aprendizagem.

A partir do século XIX com os estudos voltados & Educagdo Matematica, novas formas
de ensinar e aprender tem auxiliado professores quanto as suas formas de ensinar e contribuir
com o processo de aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, estudos evidenciam préticas e
tendéncias inovadoras que podem auxiliar alunos na formagdo de conceitos matematicos
(FLEMMING, 2005). Dentre as tendéncias atuais de ensino, podemos destacar: a Resolugéo de
problemas, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na Educacdo, a Historia da
Matematica, a Modelagem, a Etnomatematica, os Jogos, a Matematica Critica, a Leitura e

Escrita da Matematica, entre muitas outras que encontram-se em estudo.
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Nesse contexto, os cursos de licenciatura em Matematica do pais passaram a organizar
seus curriculos para ofertar disciplinas que possuissem a pratica como componente curricular
de ensino, entre estes podemos citar a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).
Nessas disciplinas metodologias com praticas de ensino passaram a compor a formacéo inicial
de académicos, promovendo o contato com tendéncias que desenvolvem ou articulam o
raciocinio matematico.

A pesquisa “O Tangram como material manipulativo no ensino da Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental” surge a partir da vivéncia em uma dessas disciplinas,
especificamente no 7° semestre do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do
Mato Grosso, campus Deputado Estadual René Barbour, em Barra do Bugres (MT). Na
disciplina Préaticas no Ensino da Matematica nos foi sugerido a apresentacdo de uma proposta
didatica com um material manipulativo.

Nessa atividade deveriamos abordar o Tangram numa concep¢do de material
manipulativo e ndo como jogo. Porém, ao iniciarmos a pesquisa, tivemos muitas dificuldades
em encontrar ideias e atividades que utilizassem o Tangram nessa perspectiva, ou seja, a maioria
das produgbes abordavam o Tangram como jogo. A partir dessa, surgiu nossa primeira
inquietacdo: O que se tem produzido sobre o Tangram numa concep¢do de material
manipulativo? Como trabalhar o Tangram, relacionando conceitos matematicos que envolvam
sua articulacdo e experimento? Na tentativa de encontrar algumas respostas para estas
inquietacdes 0 nosso trabalho teve como objetivo levantar um estudo sobre o tangram enquanto
material manipulativo, relacionando ideias e conteidos possiveis para os anos finais do Ensino
Fundamental e com isso apresentar praticas possiveis com o Tangram numa concepcao de
material manipulativo.

Dessa forma investigamos as producdes cientificas existentes entre os anos de 2002 e
2017, pesquisados em repositérios Institucionais, Google Académico e Scielo a partir da
abordagem qualitativa, com procedimento Bibliografico, apoiados pela Anéalise de Contetdo
de Laurence Bardin (1977).

Material Manipulativo no ensino da Matematica
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Sabemos que os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica tém passado por
algumas dificuldades. Na geometria, por exemplo, percebemos dificuldades de visualizacao e
de representacdo dos objetos geométricos para a solucdo de situagdes - problemas. Na
representacdo, Vergnaud, enfatiza que esse conceito é essencial para analisar a formacdo de
concepcdes e competéncias (VERGNAUD, apud FAINGUELERNT, 1999) para o avango na @
vida escolar. Nesse sentido, algumas praticas evidenciadas em sala de aula nem sempre
conseguem atingir seus objetivos de aprendizagem, por deixar de promover a articulacdo de
ideias, de materiais e de metodologias de ensino diferenciadas que desenvolva tais conceitos e
competéncias.

Segundo Murari (2011, p. 188),

[...] o fracasso escolar na disciplina Matematica, revelado por indicadores
externos (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), Sistema de
Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) e
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)) e pelos internos, produzidos nas
escolas, ocasiona uma enorme pressdo para que sejam implementadas
inovacgOes educacionais, importantes para o desenvolvimento profissional do
professor e para diminuic¢do do insucesso dos alunos.

Como visto, as avaliagdes sugerem “inovagdes” nos processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica, como uma possibilidade de formar um cidad&o critico e atuante
nos diferentes segmentos da sociedade, ao mesmo tempo, combatendo o insucesso escolar.

E importante que o professor se torne um pesquisador do seu ambiente e da sua prética
de ensino, aquele que consiga refletir sobre a sua prética, se transformar a partir dela e também
olhar para o aprendizado dos seus alunos (MURARI, 1995).

Nesse cenario em que praticas inovadoras sdo importantes, surge o material
manipulativo, cuja utilizacdo pode auxiliar os processos de ensino e de aprendizagem, tornando
as aulas mais significativas, articulando materiais com os conceitos matematicos relacionados,
ao mesmo tempo, auxiliando o professor em tornar-se um pesquisador da sua prética.

Importante enfatizar que o uso do material manipulativo no ensino

[...] foi destacado pela primeira vez por Pestalozzil, no seculo XIX, ao
defender que a educacdo deveria comecar pela percepcdo de objetos
concretos, com a realizacdo de aclGes concretas e experimentacdes
(NACARATO, 2005, apud MURARI, 2011, p. 191).
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Movimentos como a Escola Nova?? e a Matematica Moderna® contribuiram com estas
novas praticas de ensino. A partir de movimentos como esses, profissionais passaram a refletir
sobre as praticas de ensino e a desenvolver estudos voltados a essas praticas.

Lorenzato (2006) nos lembra que o professor tem um papel muito importante no sucesso
ou fracasso escolar do aluno. Para este autor, ndo basta o professor dispor de um bom material
didatico para que se tenha a garantia de uma aprendizagem, mais importante que isso é saber
utilizar corretamente estes materiais em sala de aula.

Diversas sdo as denominacfes para o material manipulativo. Lorenzato (2006), por
exemplo, denomina-o de material didatico, definindo-o como “qualquer instrumento util ao
processo de ensino aprendizagem” (p.18). Na defini¢cdo desse autor, entram os materiais como:
giz, calculadora, jogos, cartaz, caderno, caneta etc. No entanto, com esta definicdo podemos
entender que muitos objetos encontrados no cotidiano podem ser utilizados “instrumento” para
0 ensino de Matematica.

Em meio a essa variedade de materiais, o autor destaca, em especial, 0 material didatico
concreto que, de acordo com ele, pode ter duas interpretacfes; uma delas refere-se ao palpavel,

manipulavel e a outra, mais ampla, inclui também imagens gréficas, classificando-os em:

O material manipulavel estatico: material concreto que permite a
transformacdo por continuidade, ou seja, alteracdo da sua estrutura fisica a
partir da sua manipulacéo. Durante a atividade experimental, o sujeito apenas
manuseia e observa o objeto na tentativa de abstrair dele algumas
propriedades. Ao restringir o contato com o material didatico apenas para o
campo visual (observagao), corre-se o risco de obter apenas um conhecimento
superficial desse objeto.

O material manipulavel dindmico: material concreto que permite a
transformacdo por continuidade, ou seja, a estrutura fisica do material vai
mudando a medida em que ele vai sofrendo transformagdes, por meio de
operacdes impostas pelo sujeito que 0 manipula. A vantagem desse material
em relacdo ao primeiro, na visdo do autor, esta no fato de que este facilita
melhor a percep¢do de propriedades, bem como a realizagdo de redescoberta
que podem garantir uma aprendizagem mais significativa. (LORENZATO,
2006, p. 22)

22 Movimento de renovacéo do ensino, que surgiu no fim do século XI1X que ganhou forca na primeira metade do século XX.
Defendia a pratica voltada “ao aprender fazendo”.

23 Foi um movimento internacional do ensino de matematica que surgiu na década de 1960 e se baseava na formalidade e no
rigor dos fundamentos da teoria dos conjuntos e da algebra.
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Segundo o autor, 0os materiais estaticos sao aqueles passiveis de manipulacdo com as
maéos, de sobreposicdes, que permitam alteracGes e experimentacdes na sua estrutura, enquanto
que o material manipulavel dindmico permite uma experimentacdo e visualizagdo mais
dindmica a partir da articulacdo de conceitos, formulas e propriedades, um exemplo desse
material seriam os softwares. Quanto a estes materiais dindmicos, o autor explica que a @
representacao grafica ndo “retrata as reais dimensdes e posi¢des dos lados e faces dos objetos,
uma vez que camufla o perpendicularismo e o paralelismo laterais” (LORENZATO, 2006, p.
27).

Em relagdo a isso, Kaleff (2006) se posiciona em defesa do material concreto
manipulavel — o estatico - explicando que por mais sofisticadas que sejam as simulacfes
produzidas na tela do computador, essas representacdes tridimensionais permanecem planas,
ndo dispensando a utilizagdo do material manipulével. Neste caso, uma experiéncia ndo invalida
a outra, pois ambas podem ser completadas.

Contudo, Murari (2011) nos lembra que “hé de se ter um olhar circunspecto para que a
utilizacdo de materiais manipulativos proporcione um resultado eficaz no processo de ensino e
aprendizagem” (p. 191), ou seja, € preciso ter uma visdo critica, pois, estes recursos “podem se
tornar facilitadores, ou mesmo complicadores quando ndo tém relagdo com o0s conceitos
trabalhados” (p. 191).

Diante do exposto, entendemos que a utilizacdo do material manipulavel pode intervir
fortemente no ensino e na aprendizagem e a sua utilizacdo pode despertar a curiosidade,
desenvolver a percepc¢do e estimular o raciocinio l16gico, uma pratica que vem ao encontro dos

anseios dos professores que buscam meios alternativos para se trabalhar em sala de aula.
A Geometria e 0 Tangram no ensino da Matematica

Para onde quer que direcionamos nosso olhar, as formas geométricas estdo presentes,
visualizamos formas planas e espaciais a todo momento. O estudo da Geometria, nesse
contexto, é indispensavel.

A Geometria € um dos ramos mais antigos da Matematica; ela estuda o espaco e as

formas e todas as articulagOes a partir desses espacos; desenvolveu-se a cerca de 3.000 a.C,
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segundo a historia. De origem grega, 0 termo geometria carrega os significados: geo = terra e
metria = medida, isto ¢ “medir terra” (DARELA, CARDOSO e ROSA, 2011).
Darela, Cardoso e Rosa (2011) apontam que 0s principais precursores da Geometria

foram os egipcios, sendo que

[...] no Egito, havia necessidade pratica de refazer a subdivisdo das terras ap6s @
cada cheia do Nilo. Segundo o historiador grego Herddoto, é provavel que os

primeiros a acumular conhecimentos praticos da Geometria tenham sido os

estiradores de corda, que eram assim chamados, devido aos instrumentos de

medida com cordas entrelacadas utilizados para marcar angulos retos. [...]

esses agrimensores aprendiam a determinar as areas de lotes de terreno,
dividindo-os em retangulos e tridngulos, tarefa conhecida como triangulacéo.

Acredita-se que foi assim que nasceu a Geometria (DARELA, CARDOSO e

ROSA, 2011, p. 105).

O ensino de Geometria, além de possuir um vasto campo de aplicacGes préaticas permite
ao aluno construir conhecimentos tedricos a partir da manipulacéo e observacdo. No entanto,
este mesmo ensino por um longo tempo ficou em segundo plano nos curriculos de Matematica
das escolas brasileiras, estando quase ausente.

E evidente que a falta de seu ensino na escola ou seu tratamento inadequado podem
causar sérios prejuizos a formacdo. Trata-se de uma darea responsavel por desenvolver
habilidades visuais com conceitos e propriedades importantes para a vida escolar, académica e

sociocultural do aluno.

O estudo da geometria é de fundamental importancia para desenvolver o
pensamento espacial e o raciocinio ativado pela visualizagdo, necessitando
recorrer a intuicdo, a percepcdo e a representacdo, que sdo habilidades
esséncias para a leitura do mundo e para que a visao da matematica nao fique
distorcida (FAINGUELERNT, 1999, p. 53).

Para Fainguelernt (1999), é importante desenvolver uma educacdo visual adequada e
analisar diferentes representagfes surgidas na solucdo de uma mesma proposta. Essa
visualizacdo refere-se as habilidades de perceber, representar, transformar, descobrir e refletir
sobre informacg0es vistas; envolve processos mentais necessarios que podem ser transferidos
para outras partes da matematica ou outras areas de conhecimento.

A Geometria é um dos pilares fundamentais do ensino da Matematica; o seu estudo
permite uma interpretacdo mais clara de conceitos matematicos, “o uso de desenhos, objetos

materiais, conceitos e imagens mentais” (PAIS, 2006, p. 93), elementos que ndo podem ser
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ensinados separadamente, pois “as articulagdes entre esses elementos condicionam o trabalho
didatico e o raciocinio do aluno na constru¢do do conhecimento geométrico” (PAIS, 2006, p.
93).

Nesse contexto, 0 Tangram, esse recurso considerado um quebra-cabeca geomeétrico,
pode ser um grande aliado no ensino da Geometria. Suas possibilidades, enquanto material
manipulativo sdo diversas; com ele muitos conceitos da Matematica podem ser explorados,
principalmente os geométricos.

O Tangram é um antigo jogo geométrico chinés, conhecido como quebra cabeca, que
consiste na formagéo de figuras e desenhos por meio de 7 pecas, sendo 5 tridngulos, 1 quadrado
e 1 paralelogramo, muito popular em varios lugares do mundo (MENDES, 2009). Apesar de
ser atribuido a este recurso uma certa simplicidade, a sua montagem exige atencdo, pois este
recurso quando utilizado como material manipulativo pode auxiliar na aprendizagem de
conceitos relacionados as suas formas geométricas, explorando os conceitos basicos como: o
segmento, angulos, superficies, quadrados, tridngulos, paralelogramos, composicdo e
decomposicdo de figuras planas geométricas, ponto médio, reta, segmento de reta,
porcentagem, fracGes, entre outros. Sua manipulacdo pode ir além de uma proposta lidica de
jogar, estudos experimentacdes podem ser desenvolvidas a partir da manipulacao.

Para Mendes (2009, p. 28), “quaisquer das formas de uso do Tangram apresentam muitos
aspectos positivos, pois a diretriz basica para o seu uso didatico é possibilitar ao aluno agéo-
reflexdo. Contudo para Mendes e Bezerra (2009, p. 1), “a exploragdo desse material em sala de
aula ndo tem sido feita com criatividade, visto que aos alunos sobra pouco espago para a sua
acdo cognitiva sobre conceitos trabalhados”.

Ribeiro (2005) ressalta que o Tangram é um Gtimo recurso para trabalhar Geometria, pelo
fato de ser um material com ideia matematica definida, de simples adaptacdo a contetdos e
objetivos, além de despertar o interesse, a curiosidade dos estudantes e o raciocinio,
estimulando ainda mais os saberes geométricos.

Como visto muitas sdo as possibilidades de desenvolver conceitos matematicos a partir
da utilizacdo do Tangram numa perspectiva de material manipulativo. Esta manipulacdo pode
auxiliar alunos a visualizar melhor os conceitos da matematica escolar, vivenciando-os de uma

forma lddica.
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Caminhos da pesquisa

Entre leituras e estudos sobre a metodologia de uma pesquisa e de como desenvolvé-
la, procuramos sempre olhar para o nosso objetivo que foi “levantar um estudo sobre o tangram
enquanto material manipulativo, relacionando ideias e contetdos possiveis para 0s anos finais @
do Ensino Fundamental”, tentando dessa forma responder as duas inquietagdes que motivaram
esta pesquisa: “O que se tem produzido sobre o Tangram numa concep¢do de material
manipulativo?” e “Como trabalhar o Tangram, relacionando conceitos matematicos que
envolvam sua articulagdo e experimento?”’.

A partir dessa motivacdo inicial, entendemos que este trabalho possui uma abordagem
qualitativa, justamente por nos permitir olhar para estas perguntas e a partir delas tentar
encontrar respostas exercitando nossa subjetividade, sem se preocupar com quantidades
numéricas, mas sim com as nossas interpretacdes sobre o objeto de estudo.

Segundo Deslauriers (1991, p. 58),

[...] na pesquisa qualitativa, o cientista € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto
de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de
produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande,
0 que importa é que ela seja capaz de produzir novas informacdes.

Entendemos que pesquisar € caminhar rumo a um objetivo, atentando-se aos detalhes
desse caminho, € incorporar-se como um pesquisador de olhar curioso e questionador, sabendo
que esses caminhos nem sempre nos levam a uma Unica descoberta, muitas outras coisas
descobrimos ao caminhar (GOLDENBERG, 2004).

Dessa forma, optamos pela pesquisa qualitativa, com objetivo exploratorio e
procedimento bibliografico. Basica por gerar conhecimento Gtil para a ciéncia e processo ensino
aprendizagem, de objetivo exploratorio por trabalhar a pesquisa a partir do levantamento de
praticas possiveis com o Tangram na perspectiva de material manipulativo e de procedimento
bibliografico por permitir a exploracédo de livros, artigos, TCCs e outras producdes cientificas,
com a finalidade alcancar os objetivos tracados nessa pesquisa.

A analise dos trabalhos relacionados se deu a partir da Anélise de Conteudo. Para Bardin

(1977), a analise de conteldo, enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas de analise
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das comunicacges que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido

das mensagens. Esta autora afirma ainda que

[...] a analise documental pode ser definida como sendo “uma operagdo ou um
conjunto de operagdes visando representar o contetdo de um documento sob
uma forma diferente do original, a fim de facilitar num estudo ulterior, a sua
consulta e referenciacdo (BARDIN, 1977, p. 45).

Esta metodologia de andlise contempla trés fases, denominadas de pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados (BARDIN, 1977).

A partir das concepcdes metodoldgicas definidas no corpo deste texto, procuramos
desenvolver a pesquisa, procurando trazer informac6es a partir da categorizacdo dos trabalhos
encontrados pensando em como auxiliar profissionais quanto ao trabalho a partir de recursos

manipulaveis de ensino.
Etapas da pesquisa

Buscamos nesta pesquisa evidenciar as atividades praticas com o Tangram numa
perspectiva de material manipulativo. Com base nesse levantamento, encontramos
fundamentos, ideias e sugestbes de se trabalhar esse recurso, buscando responder aos nossos
guestionamentos.

Para tanto, nossa amostra concentrou-se nos artigos e monografias, que discutem o
Tangram entre os anos de 2002 a 2017, procurando nela trabalhos que discutem o recurso como
material manipulativo. A escolha de investigar o tema nos Gltimos 15 (quinze) anos, se deve ao
fato de ser um periodo em que o tema surge com mais énfase.

Dessa forma o primeiro momento se deu a partir do levantamento bibliogréafico do que
vem a ser o material manipulativo e quais os conceitos podem ser desenvolvidos com o
Tangram, momento contemplado em nossa fundamentacgdo tedrica. Nesse momento também
realizamos a busca pelos trabalhos cientificos que abordassem o Tangram como recurso
didatico de ensino. No0sso objetivo nessa etapa da pesquisa foi relacionar o maior nimero de
trabalhos de discutissem o Tangram em todas as perspectivas possiveis.

Assim utilizamos o Google Académico, por ser uma plataforma que busca e apresenta

detalhes sobre os temas pesquisados como: mais citados, ano de publicacdo, relevancia e
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idiomas, possibilitando filtros. Nesse contexto, a busca inicial foi pela palavra chave “Tangram”
que nos retornou 2560 trabalhos com 10 paginas para explorar, dentre estas paginas
encontramos trabalhos na Plataforma Scielo e, também, em Repositdrios de Instituicbes
(online), como a UNESP?*, a UFRGSRS? e a UNB?. Dentre estes trabalhos muitos sdo
producdes de pds-graduacao. Procuramos entdo concentrar nossa investigacdo em artigos de @
TCCs e de relatos de experiéncias que trouxessem praticas com o tangram. Numa segunda
busca pesquisamos pela expressao “Tangram material manipulativo” que nos retornou 409
trabalhos e ao pesquisar artigos e TCCs encontramos 89 trabalhos. Destes sobraram 50
trabalhos entre artigos e monografias que ap6s categorizados ficaram 32 trabalhos discutindo
Jogos e 18 com a categoria de Materiais Manipulaveis. Dos 32 trabalhos, 24 sdo artigos e 8
monografias e dos 18 que tratam o Tangram como material manipulativo, 16 sdo artigos e
apenas 2 destes trata-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso. Trabalhos analisados nos

altimos 15 anos.

Figura 1: Fluxograma de Etapas do Processo de Coleta de Dados

ETAPAS DA PESQUISA E COLETA DOS DADOS

Primeira etapa: Segunda etapa: Terceira etapa:
PLEIERS T[22 1 Selecdo de trabalhos que Categorizago do contedidos
____repositorios de abordam o Tangram enquanto levantado a partir da Analise de

instituicGes(online), google material manipulativo Contetido de Bardin (1977).

académico e Scielo.

Trabalhos com o Tangram.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse contexto a Ultima etapa da pesquisa desenvolveu-se a partir da metodologia
Analise de Conteudo, seguindo as etapas definidas por Bardin (1977), mais detalhada no

proximo capitulo.

24 Universidade Estadual de S&o Paulo
%5 Universidade Federal do Rio Grande do Sul
% Universidade de Brasilia
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Tangram na perspectiva de Material Manipulativo

Neste texto, delineamos a nossa analise a partir da Analise de Contetdo na concepcao de
Bardin (1977). Um exercicio analitico que contempla trés fases segundo a autora: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados.

A fase de pré-analise contempla a leitura, o levantamento de hipdteses, objetivos e
criacédo de indicadores que auxiliem na interpretacdo dos resultados.

A segunda fase denominada de exploracdo do material € 0 momento em que o
pesquisador agrupa e codifica os dados em unidades de registros, no qual, realiza-se um estudo
mais aprofundado sobre o objeto da pesquisa.

A Ultima e terceira fase é a fase de tratamento dos resultados, momento de interpretar
as categorias definidas na etapa anterior, procurando relacionar as atividades e quais as
compreensdes sobre elas. Nesse artigo, optamos por apenas relacionar as etapas e os trabalhos

encontrados.

Figura 2 - Fases da Analise de Contetdo

Fonte: Adaptado de Bardin (1977).

Pré-analise

Nesta fase os documentos analisados foram os artigos e monografias que abordam o
Tangram, entre os anos de 2002 a 2017, pesquisados no Google Académico que retornou

trabalhos dos Ultimos 15 anos. Nessa organizagdo relacionamos os dados em uma tabela para
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cada artigo, de acordo com o modelo abaixo. Na sequéncia procuramos organizar o material
analisado com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais.

Trata-se da organizacao propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura flutuante,
que € o estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados, momento em que
se comegca a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na demarcacéo do que
sera analisado; (c) formulacdo das hipoteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e
elaboracdo de indicadores, que envolve a determinacdo de indicadores por meio de recortes de

texto nos documentos de andlise (Bardin, 1977).

Exploracdo do Material

Nesta segunda fase, encontramos 50 trabalhos que discutem o Tangram, 0s quais
separamos por categoria. Destes, 32 trabalhos discutem o recurso como jogo, sendo 24 artigos
e 8 monografias, e apenas 18 destes trabalhos tratam o Tangram enquanto material
manipulativo, sendo 16 artigos e 2 monografias. Esta é a fase da descri¢cdo analitica, a qual diz
respeito ao corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado,
orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a classificacao e
a categorizacdo sdo basicas nesta fase (Bardin, 1977).

Apo0s a pesquisa desses artigos e TCCs, passamos para a leitura dos resumos de cada um
para certificar se 0 mesmo tratava 0 Tangram como jogo ou como material manipulativo.
Depois desse momento de leitura e investigacdo mais aprofundada, foi elaborada uma planilha
eletrbnica para organizar as informacdes referentes aos trabalhos encontrados com o Tangram.
De maneira a facilitar as andlises, essa planilha foi constituida por 4 colunas verticais sendo o
tema do trabalho, autor(res), ano da publicacéo e categoria e 52 colunas horizontais.

Apds esse levantamento geral nos artigos e TCCs que abordam o Tangram, analisamos
cuidadosamente cada um desses trabalhos, olhando para a categoria de Materiais
Manipulativos. Dessa forma filtramos esse trabalho em uma nova planilha eletrénica, apenas

com os 18 (dezoito) trabalhos sobre Tangram enquanto Material Manipulativo (Quadro 1).
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Quadro 1: Planilha eletrénica dos Materiais Manipulativos

REVISTA DE EDuc,

e AO 1

ABORDAGEM TANGRAM COMO MATERIAL MANIPULAVEL

TEMA DO TRABALHO AUTOR(ES) CATEGORIA
A geometria por meio de dobraduras na| Luciane Souza de Jesus Telles, Heliza Material
construcdo do tangram Colago Gédes, Anderson Roges Teixeira manioulavel
Goes (2011) P
Tangram, linguagem e emogdo: Uma proposta | Cristiane Hahn (2011) Material
para o ensino de alguns conceitos matematicos manipulavel
O uso pedagdgico do tangram em atividades | Wilter Ibiapina Freitas, John Fossa Material
para alunos do 1° ano do ensino fundamental Andrew, Liceu Carvalho Luis (2012) manipulavel
O uso de Tangram e a leitura e escrita nas aulas | Miliam J. A. Ferreira, Bruno H. L. Material
de matematica Misse, Rosa Paulo Monteiro (2012) manipulavel
Explorando o tangram uma proposta didatica: | Alexandre da Silva José, Rdmulo Régo Material
uma atividade interdisciplinar entre ciéncias, | Marinho (2012) S
" s manipulavel
matematica e historia
Tangram Anelise Hodecker, Bianca Cecon (2013) Mat?“al,
manipulavel
Explorando o conceito de area com o tangram | Carolina Chiarelli Berger (2013) Material
manipulavel
Tangram: Material Didatico Para Resolugéo de | Rosane Pollon (2013) Material
Problemas no 6° ano manipulavel
AMATEMATICA DO TANGRAM NA SALA | Ana Lucia Souza Alves (2013) Material
DE AULA: Célculos de area a partir do mapa i
manipulavel
da sala
Formagdo de conceitos de matematica na EJA | Otilia Nair Obst (2014) Material
com o tangram manipulavel
O uso do Tangram como quebra-cabeca para| Morgana Fernandes da Silva, Magnus
uma  aprendizagem  significativa  sobre | Cesar Ody (2014) Material
multiplicacdo de polinémios manipulavel
OFICINA TANGRAM - Construgdo de | Bassima Ali Youssef (2014) Material
conhecimentos geométricos em um ambiente S
A . manipulavel
colaborativo de aprendizagem
O Tangram como recurso no ensino de| Caroline L. Oliveira, Naira Aveiro Material
geometria Regina, Cristiano P Oliveira (2015) manipulavel
O uso do tangram como material ladico| Luiz Benevenuti Claudio, Rejane dos .
- x . Material
pedagdgico na construcdo de aprendizagem | Santos Costa (2016) S
o manipulavel
matematica
A utilizacdo do tangram como material | Alexsandra Barbosa Silva, Richelle .
A . ~ . - . Material
manipulavel para introducdo de conceitos da| Kehrle de Paula Dias2, Gilmara Gomes manipulavel

geometria plana

Meira (2016)
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Tangram, espelhos e simetrias Dora Soraia Kindel, Rosana de Oliveira, :
Soraya Barcellos Izar (2016 Material
oraya Barcellos Izar ( ) manipulavel
O tangram e suas contribuicdes para o processo | Luan de Souza Bezerra, Janice Pereira
de abstracdo e compreensdo dos conceitos| Lopes (2016) Material
geomeétricos de area e perimetro. manipulavel
Geometria nas pe¢as do Tangram: relato da| Bianca Aparecida da Costa e Karin Materi @
o o 0 aterial
aplicacdo de uma atividade em um 6° ano do | Amanda Meyer (2016) s
: manipulavel
ensino fundamental

Fonte: Elaborado pelos autores.
Tratamento dos resultados

Nesta Ultima e terceira fase passamos ao tratamento dos resultados, que compreende toda
a sintetizacdo e o destaque das informacdes para analise (Tabela 2), culminando nas
interpretacdes das suposicdes, chamado de momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica
(BARDIN, 2006).

Quadro 2: Planilha eletronica Inter-relac6es entre as Unidades de Contexto e as Categoria de

Anélise
UNIDADE DE CONTEXTO ANO | CATEGORIA DE ANALISE | SERIE
Explorando o conceito de &rea com o tangram 2013 | Area e Perimetro 6° ANO
A MATEMATICA DO TANGRAM NA SALA DE | 2013 | Area e Perimetro 6° ANO
AULA: Célculos de &rea a partir do mapa da sala
O Tangram como recurso no ensino de geometria 2015 | Area e Perimetro 8° ANO

O uso do tangram como material lidico pedagégico na | 2016 | Area e Perimetro
construcdo de aprendizagem matematica
O tangram e suas contribuicdes para o processo de | 2016 | Area e Perimetro 8° ANO
abstracdo e compreensdo dos conceitos geométricos
de &rea e perimetro.

Tangram, linguagem e emoc&o: Uma proposta para 0 | 2011 | Poligonos/Area e Perimetro 8° ANO
ensino de alguns conceitos matematicos
A geometria por meio de dobraduras na construgdo do | 2011 | Poligonos

tangram
Tangram 2013 | Poligonos 8° ANO
OFICINA TANGRAM -  Construcdo de | 2014 | Poligonos 7° ANO

conhecimentos geométricos em um ambiente
colaborativo de aprendizagem

Geometria nas pecas do Tangram: relato da aplicagdo | 2016 | Poligonos 6° ANO
de uma atividade em um 6° ano do ensino fundamental
O uso pedagogico do tangram em atividades para | 2012 | Conceitos Geométricos 1°ANO
alunos do 1° ano do ensino fundamental
Explorando o tangram uma proposta didatica: uma | 2012 | Conceitos Geométricos 8° ANO
atividade interdisciplinar entre ciéncias, matematica e
histéria
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Tangram: Material Didatico Para Resolugdo de | 2013 | Conceitos Geométricos 6° ANO
Problemas no 6° ano

Formacdo de conceitos de matematica na EJA com o | 2014 | Conceitos Geométricos 6° ANO
tangram

O uso de Tangram e a leitura e escrita nas aulas de | 2012 | Fragdes 6° ANO
matematica

A utilizacdo do tangram como material manipulavel | 2016 | FracGes e Porcentagens 7° ANO
para introducdo de conceitos da geometria plana

O uso do Tangram como quebra-cabeca para uma | 2014 | Polinébmios 8° ANO
aprendizagem significativa sobre multiplicacdo de

polindmios

Tangram, espelhos e simetrias 2016 | Simetria 8° ANO

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir da observacdo do quadro 2, apresentado anteriormente, elencamos a planilha
eletronica usada para anélise no quadro 3 a seguir.

Quadro 3: Quadro de analise
UNIDADES DE REGISTRO CATEGORIAS DE ANALISE

AREA E PERIMETRO

MATERIAIS MANIPULATIVOS POLIGONOS E SEUS ELEMENTOS

FRAGCOES E PORCENTAGENS

Fonte: Elaborado pelos autores.

A Anélise de Contetdo, definida por Bardin (1977), permitiu-nos partir de uma
quantidade macro de dados e informac@es e chegar a essas trés categorias que abrange todos 0s
dados coletados no decorrer dessa pesquisa.

Segundo as trés categorias de andlise constituidas nesta pesquisa, apresentamos no
trabalho original as analises realizadas a partir dos dados coletados, contudo, neste recorte da

pesquisa apresentaremos apenas uma das analises realizadas em cada categoria.

Categoria de analise: Area e perimetro

Nesta categoria de andlise, obtivemos 14 atividades que envolvia este contetdo de area
e perimetro, mostraremos neste momento apenas uma “das” atividades que foram realizadas

com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, especificamente no 8° ano.
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Figura 3: Atividade pertencente a monografia “Tangram, linguagem e emogao: uma proposta
para o ensino de alguns conceitos matematicos”.

Para encontrar a area do paralelogramo, uma das maneiras mais faceis de se
entender que possui a mesma area do retangulo é construindo um paralelogramo
em um papel quadriculado. Em seguida tragca-se a altura relativa a um dos vertices e
recorta-se com a tesoura o tridngulo que ficou destacado. Este tridngulo deve ser
encaixado do outro lado do paralelogramo, formando um retangulo. Assim, percebe-

se a equivaléncia de areas entre o retangulo e o paralelogramo. Veja a figura:

—>

Fonte: Cristiane Hahn (2011).

Considerando a malha quadriculada como uma unidade de cm?, alunos poderdo
intuitivamente sobrepor os lados que apresentam mais dificuldade para calcular e encontrar a
area do retangulo, verificando a equivaléncia de areas, ou ainda, uma vez que sdo conhecidas
as medidas, a area sera calculada com valores numéricos, assim precisa-se tomar um cuidado
ao trabalhar esta atividade. Por exemplo, deve-se atribuir o valor da medida irracional em
nameros decimais e avisar que devido ao arredondamento das casas decimais a area encontrada

sera aproximada do valor gque se espera encontrar.

Categoria de andlise: Poligonos e seus elementos

Nesta categoria de andlise, houve um total de 19 atividades trabalhando com Poligonos.

Apresentamos abaixo uma atividade realizada no 7° ano.
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Figura 4: Atividade pertencente ao artigo “A utilizagdo do tangram como material
manipulavel para producdo de conceitos de conceitos da geometria plana” — 7° ano.

% 4

Fonte: Alexsandra Barbosa Silva, Richelle Kehrle de Paula Dias e Gilmara Gomes Meira (2016).

Trata-se de uma atividade para nomear os poligonos, classificar os triangulos e
identificar a amplitude dos angulos existentes nas figuras. Percebe-se nessa atividade o
envolvimento dos alunos, que segundo a autora “foi um sucesso”, pois todos os alunos se
empenharam em fazer corretamente a sua atividade, indicando os angulos retos, agudos e
obtusos em suas pecas registradas no caderno. Nessa etapa poderia ainda ser trabalhadas o

perimetro de cada poligono e a area, intensificando ainda mais 0s conceitos matematicos.

Categoria de analise: Fracgdes e porcentagens

Figura 5: Atividade pertencente a monografia “Tangram: Material Didatico Para Resolucdo
de Problemas no 6° ano”

Porcentagem: & uma medida de razio com base 100. E um modo de
expressar uma proporgéo ou uma relacgéo entre 2 valores a partir de uma fragdo cujo
denominador € 100, ou seja, € dividir um numero por 100.

Desenhar no papel milimetrado o Tangram para explorar as porcentagens

correspondentes dé cada figura.
1) Considerando cem por cento (100%) as sete pecas do Tangram, que percentual

representa o triangulo pequeno e médio?

2) Excluindo os dois tridngulos pequenos, quanto por cento representa as demais

figuras?

3) Quais figuras juntas formam um paralelogramo? Em relagdo ao Tangram quanto

por cento representa?
4) O quadrado, corresponde a que percentual do Tangram?

Fonte: Rosane Pollon (2013).
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Percebemos nessa atividade a exploracdo de fracdo e também porcentagem. Assim
inicialmente os alunos deverdo encontrar as fracfes de cada poligono em relacéo ao todo do
Tangram e depois encontrar as porcentagens poligono. Para a fracéo o recorte e a sobreposicao

das figuras poderiam ser mais percebidos.

Considerac0es finais

Essa investigacdo teve origem a partir de uma curiosidade pessoal, em encontrar
trabalhos que desenvolvam conceitos mateméticos a partir da manipulacdo de materiais
manipulativos. Entre ideias, aulas e vivéncias, 0 Tangram, esse recurso tdo conhecido como um
jogo, me despertou o desejo de investiga-lo na perspectiva de material manipulativo, contudo,
ao iniciar a pesquisa muitas foram as dificuldades em encontrar ideias e atividades que
utilizassem o Tangram nessa perspectiva, ou seja, a maioria das produgdes abordavam o
Tangram como jogo.

Essa dificuldade nos fez seguir pesquisando a partir de dois questionamentos: O que se
tem produzido sobre o Tangram numa concepcdo de material manipulativo? Como trabalhar o
Tangram, relacionando conceitos matematicos que envolvam sua articulagdo e experimento?

Dessa forma caminhamos tendo como objetivo levantar um estudo sobre o tangram
enguanto material manipulativo, relacionando ideias e conteldos possiveis para as séries finais
do ensino fundamental e com isso apresentar praticas possiveis com o0 Tangram numa
concepgdo de material manipulativo, entendendo que ao alcancar este objetivo, estariamos
respondendo as nossas inquietacoes.

Nessa caminhada e tentativa de encontrar nossas respostas, investigamos as producdes
cientificas existentes entre os anos de 2002 e 2017, pesquisados em repositorios Institucionais,
Google Académico e Plataforma Scielo a partir da abordagem qualitativa, com procedimento
Bibliografico, apoiados pela Analise de Contéudo de Laurence Bardin (1977). A partir dessa
metodologia de analise, percorremos as etapas sugeridas pela autora e conseguimos filtrar as
mais diversas ideias de praticas possiveis com o Tangram numa perspectiva de material
manipulativo, encontrando 18 (dezoito) trabalhos e destes apresentamos 3 (trés) como exemplo

da nossa anélise no trabalho original.
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Com essa experiéncia entendemos que o Tangram possui um grande potencial para o
desenvolvimento de conceitos matematicos e que o professor e o aluno ao fazer o uso desse
recurso através da observacao e manuseio podera criar uma relacao entre o concreto e o abstrato.
Percebemos no referencial levantado que nas atividades promovidas pelos professores os alunos
mostraram muito interesse e dedicacdo nas atividades, o que nos faz concluir que a manipulacéo
de objetos para o aprendizado de matematica chama a atencdo dos alunos, motivando-0s ao
aprendizado.

A experiéncia vivida durante essa pesquisa, permitiu-nos conhecer os caminhos
sugeridos por uma pesquisa cientifica, de conhecer metodologias de pesquisa e de analise, além
de nos proporcionar o contato com outros autores sobre o objeto de pesquisa.

A partir da exploracdo destes autores, entendemos que ao trabalhar com materiais
manipulativos, como o Tangram, por exemplo, conseguimos proporcionar aos alunos o debate
e exposicdo de suas ideias a partir da observacdo e manipulacdo. Conseguimos também
estimular a criatividade, o desenvolvimento do raciocinio e a comunicacdo de forma
satisfatoria, despertando a¢6es inovadoras e criativas.

Considerando todo o levantamento realizado na pesquisa entendemos e defendemos que
a utilizacdo de recursos didatico manipulaveis para o desenvolvimento de conceitos
matematicos apresenta-se como uma possibilidade que contribui na melhoria do processo
educativo. Nessa perspectiva, o Tangram, segundo os trabalhos relacionados, apresenta-se
como um “dos” mais diversos materiais que podem ser articulados para o desenvolvimento de
conceitos na matematica.

Que esta pesquisa e os resultados apresentado por ela, possam auxiliar professores e
futuros professores na efetivacdo de praticas que articulem materiais manipulativos para o
desenvolvimento de conceitos na matematica, assim como as experiencias apresentadas com o
Tangram.
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PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE QUADRILATEROS VIA
PROVAS E DEMONSTRACOES

METHODOLOGICAL PROPOSAL FOR EDUCATION OF QUADERS BY EVIDENCE
AND DEMONSTRATIONS @

Maridete Brito Cunha FERREIRAZ’
Saddo Ag ALMOULOUD?

Resumo: este artigo visa apresentar os resultados de uma pesquisa de doutorado que analisa
uma organizacao didatica, cujas tarefas articulam provas e demonstracdes geométricas, com
intuito de minimizar as dificuldades de alunos de um curso de licenciatura em matematica
relacionadas a quadrilatero. A organizacgdo envolveu tarefas de construgdes geométricas em um
ambiente de papel e lapis, em que os alunos foram solicitados a construir figuras geométricas e
justificar matematicamente as técnicas utilizadas. Neste texto, apresentamos as anélises a priori
e a posteriori que se apoiaram na Teoria Antropoldgica do Didéatico e na articulacdo entre 0s
registros de representacdo. Concluimos que as tarefas se mostraram férteis para que os alunos
pudessem efetuar conversfes de representacGes de registros e coordenar as apreensdes da
figura, contribuindo assim para a (re)construgdo dos saberes/conhecimentos relativos a
quadrilateros, prova e demonstracéo.

Palavras-chave: Prova. Demonstracdo. Geometria. Quadrilateros.

Abstract: this article aims to present the results of a doctoral survey that analyzes a didactic
organization, whose tasks articulate proofs and geometric demonstrations, with a view to
minimize the difficulties of students in a bachelor's degree course in mathematics related to
quadrilaterals. The organization involved geometric constructions within a paper-and-pencil
setting in which students were asked to build figures and mathematically justify the techniques
used. In this text, we presented the a priori and the posteriori analysis that supported the
anthropological theory of the didactic (ATD) and in the articulation between the records of
representation. Concluded that tasks are fertile to that students could carry out conversions of
registers and coordinate the seizures of the figures, thus contributing to the (re)construction of
implicit and formalized knowledge on quadrilaterals, proof, and demonstration.

Keywords: Proof. Demonstration; Geometry. Quadrilaterals.
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Este artigo tem por objetivo apresentar parte dos resultados de uma pesquisa de
doutorado cujo tema foi provas e demonstracoes geomeétricas na formacéo inicial de professores
de matematica. A pesquisa teve como finalidade elaborar, aplicar e analisar uma organizacéo
didatica que articulou provas e demonstragdes com intuito de minimizar as dificuldades de
alunos de um curso de licenciatura em matematica relacionadas ao topico quadrilatero.

A organizacdo foi composta por tarefas envolvendo construcdes geomeétricas,
relativamente ao topico quadrilatero, em um ambiente de papel e lapis, em que os alunos foram
solicitados a realizar construgdes geomeétricas e justificar matematicamente cada uma delas.

A escolha do objeto ‘quadrilatero’ se justifica por este propiciar um campo fértil para
atingirmos os objetivos da pesquisa. Ele permite explorar as caracteristicas de um conceito e a

diferenca entre condicdo necessaria e condi¢do suficiente. As propriedades dos quadrilateros

permitem trabalhar demonstracfes e abordar diversos conteudos de geometria plana. Além
disso, por ser considerado elementar, este € um tépico pouco explorado na graduacéo.

Neste artigo, apresentaremos o0s resultados da parte experimental que foi composta de
trés etapas as quais serdo detalhadas no decorrer deste texto. Pela limitagdo deste documento,
serdo apresentadas as analises a priori e a posteriori de uma tarefa de cada etapa de nossa
investigacao.

A organizacdo didatica foi modelada e analisada segundo a Teoria Antropoldgica do
Didatico (CHEVALLARD, 1999). Também fundamentamos nossas analises na Teoria Dos
registros de RepresentacGes Semioticas e nas diferentes apreensdes das figuras (DUVAL,
1995), na tipologia de provas em matematica segundo (BACHEFF, 2000, 2010) e nas funces
da demonstragéo segundo De Villiers (2001).

2 Referencial tedrico

Neste topico apresentamos os referenciais teoricos que fundamentaram nossas analises.

2.1 Concepcao de prova e demonstracdo adotada neste artigo

Provar e Demonstrar sdo palavras sinbnimas no ambito da Matematica pura. No

entanto, no ambito da Educacdo Matematica, € necessario fazer uma distingdo entre os termos
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‘explicacao’, ‘prova’ e ‘demonstragdo’ para que estas sejam praticadas em todos os niveis de
ensino. A distingcdo entre os significados de demonstracdo e prova implica aceitar, a depender
do contexto, outras producbes dos alunos para estabelecer a validade de uma afirmacéo.
Balacheff (2000 apud FERREIRA 2016)) distingue os termos ‘explicagdo’, ‘prova’ e

‘demonstra¢ao’, definindo-0s como:

e Explicacdo: Um discurso que visa tornar inteligivel o carater de verdade,
adquirido pelo locutor, de uma proposicdo ou de um resultado, 0s quais podem ser
discutidos, refutados ou aceitos.

e Prova: Uma explicac@o aceita por dada comunidade em dado momento. Essa
decisdo pode ser objeto de um debate voltado a determinar um sistema de
valida¢do comum aos interlocutores.

e Demonstracdo: Um tipo de prova dominante em matematica, com uma forma
particular. Trata-se de uma série de enunciados que se organizam segundo um
conjunto bem definido de regras.

Balacheff (2000, p. 4 apud FERREIRA 2016, p. 46) distingue ainda dois tipos de
provas: as pragmaticas, “que tém o recurso a a¢do real ou apresentacdes” (exemplos, desenhos)
e as conceituais, “que ndo envolvem agao e sao caracterizadas por formulagdes de propriedades
e as relagOes entre elas”.

Ainda que na Educacdo basica se faca necessario considerar outros niveis de prova,

Ferreira (2016, p.46) afirma que:

Embora reconhecendo a importancia de considerar as producfes dos alunos
da educacéo bésica em diferentes niveis, acreditamos ser necessario que, ainda
nesse ambito, o aluno seja levado a perceber que exemplos ndo garantem a
validade de um caso geral e que a demonstragao e necessaria.

Esta ideia se justifica pelo fato de que segundo Jahnke (2008 apud FERREIRA, 2016)
alunos de nivel secundario e até terciario se sentem mais convencidos da validade de um
teorema matematico por meio de argumentos empiricos que por uma demonstracéo.

E possivel que a preferéncia por verificagdes empiricas se justifique pelo fato de atribuir
a prova a unica funcéo de validacao. Verificar a veracidade de uma proposicdo € uma fungéo
da prova matematica que, para o aluno, pode se tornar desnecessaria caso este fique convencido
por meio de verificacdes empiricas. De Villiers (2001) acredita que tomar consciéncia de outras
fungdes da demonstracdo pode motivar o aluno a préatica de provas matematicas. As fungdes da
demonstracéo listadas em De Villiers (2001) s&o:

e Verificacdo (dizendo respeito a verdade da afirmagao).
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e Explicacdo (fornecendo explicagdes quanto ao fato de ser verdadeira).
e Sistematizagdo (organizagao dos varios resultados num sistema dedutivo de axiomas,
conceitos principais e teoremas).
e Descoberta (descoberta ou invengéo de novos resultados).
e Comunicac¢ao (transmissao do conhecimento matematico). @
e Desafio intelectual (realizagdo pessoal ou gratificagao resultantes da constru¢do de uma
demonstracéo).
Neste artigo, consideramos a distin¢cdo de prova e demonstragdo segundo Balacheff
(2000 apud FERREIRA 2016) e as fungdes da demonstragdo segundo De Villiers (2001).

2.2 Teoria Antropologica do Didatico

A teoria antropologica do didatico, desenvolvida por Yves Chevallard nos anos 1990,
tem como objeto de estudo o homem frente as situacGes matematicas.

O postulado que serve de base a essa teoria afirma que toda atividade humana pode ser
descrita a partir de um modelo Unico, o qual Chevallard (1999) chamou de praxeologia, ou
organizacao praxeologica.

No ambito da matematica, todo problema solicita meios para resolvé-lo e o processo
que da suporte tedrico a essa resolucdo € a organizacdo praxeoldgica matematica, ou
organizacdao matematica. Chevallard (1999) da a esse problema matematico o nome de tarefa,
a qual a praxeologia se encarrega de resolver.

Para uma dada tarefa existe uma técnica (que é o modo de realizar a tarefa), uma
tecnologia que justifica a técnica e uma teoria que fundamenta a tecnologia. Esses elementos
compdem dois blocos: um bloco técnico pratico, composto de tarefa e técnica, e um bloco
tecnoldgico-tedrico, composto de tecnologia e teoria. E o bloco tecnoldgico tedrico que permite
a compreensao de uma técnica e até a possibilidade de uma nova técnica para resolver uma
dada tarefa.

Chevallard (1999) afirma que toda atividade matematica pode ser realizada de modo
unico por meio de uma organizagdo matematica, que se refere aos contedos matematicos. As
organizagGes matematicas possuem formas de ensinar correspondentes em determinada
instituicdo, que sdo as organizacdes didaticas.
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Como ja explicitado, uma praxeologia se compde de dois blocos: um técnico-pratico,
que diz respeito a tarefa e a técnica e que corresponde ao bloco do saber fazer, e um tecnologico-
tedrico, que abrange a tecnologia e a teoria, correspondendo ao bloco do saber. A nogdo de
praxeologia tem inicio com a ideia de tarefa, que diz respeito a qualquer atividade humana que
requer ser desenvolvida. Uma tarefa € uma atividade especifica que pertence a um tipo de tarefa,
que por sua vez pertence a um género de tarefa. Uma tarefa e o tipo de tarefa que lhe
corresponde sdo geralmente designados por um verbo: ‘resolver’, ‘fazer’ e ‘demonstrar’ dizem
respeito a géneros de tarefas, enquanto ‘resolver um problema’, ‘fazer um bolo’ € ‘demonstrar
um teorema’ S80 0S tipos de tarefas correspondentes. Um género de tarefa solicita uma
particularidade para que seu sentido se complete; essa particularidade é o tipo de tarefa. Se T é
um tipo de tarefa associado a um género de tarefa t, Chevallard (1999) diz que T e t.

Um exemplo: ‘demonstrar que os lados opostos de um paralelogramo sdo
congruentes’ € uma tarefa enquanto ‘demonstrar propriedade do paralelogramo’ é um tipo de
tarefa correspondente. ‘Demonstrar’, por sua vez, € um género de tarefa.

Um tipo de tarefa solicita uma execucéo, isto é, determinado tipo de tarefa requer uma
forma pela qual ela possa ser desenvolvida, forma essa que Chevallard (1999) chama de técnica.
Assim, uma técnica é uma maneira de fazer uma tarefa. Uma tarefa T solicita uma técnica ,
que é a maneira de executar T. O par [T/t] é chamado, na teoria antropolégica do didatico, de
bloco pratico-técnico, que corresponde ao saber fazer.

Independentemente da instituicdo a qual a tarefa e técnica pertencam, a técnica
escolhida deve vir acompanhada de uma justificativa, que Chevallard (1999) chama de
tecnologia (0). E a tecnologia que justifica a escolha de determinada técnica para resolver uma
dada tarefa em determinada instituicdo. Por mais simples ou mais formal que a técnica seja, ela
requer uma tecnologia apropriada que a justifique.

A tecnologia 0 e a teoria ® formam o bloco tecnologico-teorico e, juntas, representam
0 saber. Uma organizagdo matematica se constitui, entdo, de dois blocos: um técnico-préatico
[T/z], composto de tarefa e técnica, que representa o saber fazer, e outro tecnolégico-teorico [6/
®], composto de tecnologia e teoria, que representa o saber.

Neste artigo apresentamos parte de uma organizacdo didatica referente a

demonstracdes geométricas, utilizando o objeto ‘quadrilatero’. Nessa organizag¢do, sdo
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propostas tarefas de construcdo geometrica que os alunos sédo convidados a executar e sao
analisadas as técnicas que estes utilizam e os discursos tedrico-tecnoldgicos por eles

mobilizados em suas justificativas.
2.3 Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica e formas de apreensdo da figura @

A Unica forma de acesso aos objetos matematicos € por meio de uma representacao.
Essa caracteristica a difere das outras areas e de acordo com Duval (2009) pode justificar a
dificuldade com relagdo ao seu ensino e aprendizagem.

De acordo com este autor as representacdes semidticas se referem a um sistema
especifico de signos?®, que, no dmbito da matematica, incluem a lingua natural, a escrita
algébrica, os graficos cartesianos e as figuras geométricas.

A funcdo de uma representacdo semidtica vai muito além da comunicacdo. Ela se
presta a representar um objeto que so é acessivel por meio de representacfes, que podem até
mesmo ser confundidas com o préprio objeto. Segundo Duval (2011), mais que tornar possivel
0 acesso aos objetos esta a possibilidade de transformar uma representacdo em outra
representacdo semidtica.

Essas transformacdes podem ocorrer dentro de um mesmo sistema (o tratamento) ou
entre sistemas semidticos diferentes (a conversdo). Duval (2011) afirma que essas
transformagdes “constituem a dinamica cognitiva de toda atividade matematica” (p. 69) e que
nem todo sistema semidtico é suficiente para efetuar essas transformagdes.

Buscando um sistema semidtico que, além de representar o objeto, cumprisse as
atividades de tratamento e conversdo, Duval introduziu a nocdo de registro de representacéo,
que ‘“‘se caracteriza essencialmente pelas operagdes cognitivas especificas que ele permite
efetuar” (DUVAL, 2011, p. 70).

A especificidade da atividade matematica, segundo Duval (2011), esta relacionada a

diversidade de registros de um mesmo objeto e a possibilidade de transformacao de registros

2Signo “é uma coisa que representa uma outra coisa: seu objeto. Ele s6 pode funcionar como signo se carregar
esse poder de representar, substituir uma outra coisa diferente dele” (SANTAELLA, 1983, p. 12). Segundo Duval
(2011, p. 71), “o que constitui qualquer coisa como signo ndo ¢ a sua utilizacdo com a finalidade de comunicacéo;
€ seu emprego por oposi¢do a uma ou varias outras coisas que poderiam ser empregadas em seu lugar na mesma
situagdo”.
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de representacdo, que o leva a acreditar que a compreensdo em matematica depende da

coordenacao de ao menos dois registros de representacdo para um mesmo objeto.

As representacfes envolvidas na geometria sdo a lingua natural, a simbodlica e a
representacfes geométricas ou figurais. Para serem resolvidos, os problemas de geometria
necessitam, em sua maioria, do apoio da figura, o que corresponde a conversdo de um problema
em lingua natural para um problema no registro figural. Os tratamentos também sdo comuns
em geometria ao relacionar as propriedades de um objeto.

Duval (2011), na teoria dos registros de representacdo semidtica, defende que, do
ponto de vista cognitivo, é a atividade de conversdo que garante a apreensdo do conhecimento
matematico. E a ocorréncia de conversdo entre dois tipos de registro que garante que houve
aprendizagem, uma vez que permanecer em um unico registro induz a confundir o objeto com
sua representacéo.

O raciocinio geométrico, de acordo com Duval (apud ALMOULOUD, 2004) envolve trés
tipos de processos cognitivos, que desempenham funcgdes epistemoldgicas préprias:

e 0 processo de visualizacdo para exploracédo heuristica de uma situacdo complexa;

e aconstrucdo de configuracdes, que pode ser trabalhada como um modelo em que as a¢oes
realizadas representadas e os resultados observados sdo ligados aos objetos matematicos
representados;

e 0 raciocinio, que é o processo que conduz a prova e a explicacéo.

Duval (apud ALMOULOUD, 2004, p. 126) afirma que “esses processos estdo
entrelacados e sua sinergia ¢ cognitivamente necessaria para a proficiéncia em Geometria”. NO
entanto, esses processos podem ser realizados de forma independente. Por exemplo, a
construcdo pode levar a uma visualizacdo, mas esta ndo depende da construcdo. Ja a
visualizacdo pode colaborar para o raciocinio, bem como levar a cometer enganos (DUVAL
apud JONES, 1998).

As definigOes e os problemas em geometria solicitam, mesmo que inconscientemente,
acOes de reproducdo, construgdo e desconstrucdo de figuras que, associadas aos textos,
requerem formas de interpretacdo que Duval (ALMOULOUD, 2004) classifica em:

1. Sequencial: utilizada nas atividades de construcdo ou descricdo, com 0 objetivo de
reproduzir uma figura.

2. Perceptiva: interpretacdo das formas de uma figura em dada situacdo geométrica.
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3. Discursiva: interpretacdo dos elementos da figura geométrica, privilegiando a articulagédo
de enunciados, levando em consideracdo a rede seméantica de propriedades do objeto.

4. Operatoria: centrada nas modificagdes possiveis de uma figura de partida e na
reorganizacao perceptiva que essas modificacdes sugerem.

Tomar consciéncia da distin¢éo entre as trés primeiras formas de apreensao é condicao
necessaria para a resolucdo de problemas em geometria e para entrada na forma de
desenvolvimento do raciocinio exigida por essa resolucdo (DUVAL, 2012).

Na organizacdo didatica apresentada neste artigo, sdo propostas tarefas de construgéo
geométrica em que 0s enunciados se encontram em registro da lingua natural, solicitando
apreensdo sequencial no momento em que os alunos fardo a conversédo para o registro figural.

Na justificativa da construcdo sdo solicitadas apreensdes perceptiva, discursiva e operatoria.

3.0 Apresentacdo e anélise do experimento

Neste artigo, como ja foi destacado, objetivamos apresentar parte dos resultados da
fase experimental de uma pesquisa de doutorado em que foi desenvolvida, aplicada e analisada
uma organizacao didatica, articulando provas e demonstra¢fes, com o intuito de minimizar as
dificuldades relacionadas a quadrilateros, diagnosticadas em uma analise preliminar, bem como
estimular aos participantes da pesquisa quanto ao trabalho com demonstracdo em sua pratica
futura.

Neste topico apresentaremos e justificaremos as escolhas feitas na elaboragdo e

aplicacdo da organizacdo didatica e parte de sua aplicacao.

3.1 Construcao da organizacao

Nos estudos preliminares apresentados em Ferreira (2016), pudemos verificar a
dificuldade apresentada por alunos de graduagéo quanto a pratica de demonstragdes, bem como
a falta de motivagdo para o trabalho com demonstracdo em sua pratica futura. Também foi
detectado que a forma como os contetdos sdo apresentados nos livros de geometria utilizados
na maioria dos cursos de Licenciatura em Matematica das universidades brasileiras segue uma

I6gica que omite todas as fases de seu desenvolvimento. Roque (2012, apud FERREIRA, 2016))
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assinala que existe uma diferenca crucial entre a l6gica em que um texto matematico é
apresentado e 0 modo como ele se desenvolve.

Essa forma direta de apresentacdo da geometria, contraria ao seu desenvolvimento,
também se repete nas aulas de graduacdo. Tomando como hipdtese que a inversdo entre a ordem
da descoberta e a ordem da exposi¢do dos conhecimentos matematicos pode ser um dos fatores
que contribuem para a dificuldade dos alunos em compreender demonstracdes geométricas,
Ferreira (2016) desenvolveu uma sequéncia de atividades que proporcionasse uma simulacéo
do ambiente de descoberta.

Foi proposta uma abordagem que se opde ao modelo atualmente praticado e investigou
se ela se apresentou favoravel a mudanca do quadro atual dos sujeitos envolvidos. No entanto,
qgueremos salientar que o propésito ndo foi fornecer formulas para se ensinar demonstracéo,
mas sim testar se a referida organizacdo, associada as discussbes, pode possibilitar o
cumprimento dos objetivos propostos.

Em seus estudos preliminares, Ferreira (2016) identificou — nas dimensdes
epistemoldgica, cognitiva e didatica — as raz6es que podem justificar a manutencéo do atual
estado da pratica das demonstracfes o que torna possivel decidir quais serdo as variaveis globais
e seus valores, a fim de fundamentar a construgéo da organizagéo, que s&o:

1. Referencial:

e A escolha da adocgdo de aspectos da teoria das situacdes didaticas tem como objetivo
controlar constatacbes das dimensdes epistemoldgica e didatica referentes a
abordagem dada as demonstracfes na graduacdo. Visa também provocar conjecturas e
valoriza-las, o que é um aspecto dessa teoria, em que visou estimular os alunos a
elaborar argumentos de um problema e chegar a constru¢do de uma demonstracao,
controlando constata¢des da dimenséo cognitiva.

e Concepcao de provas e demonstracgdes, segundo Balacheff (1988), e fungdes da prova,
segundo De Villiers (2001) — Apresentagdo das concepgdes de prova segundo
Balacheff e de fungdes da prova segundo De Villiers, apresentando uma distin¢do dos
termos ‘prova’ e ‘demonstragdo’ e outras fungdes da demonstragdo. Buscando
controlar constatacbes da dimensdo epistemoldgica a respeito das concepcbes dos

alunos sobre provas e demonstragdes.
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e Teoria dos registros de representacdo semidtica — Buscar articular os registros lingua
natural, simbolicos e figurais. Buscou-se também provocar a passagem da apreensao
perceptiva para a apreensdo discursiva. Com esta escolha pretendeu esclarecer aos
alunos o estatuto da figura e conscientiza-los da subordinagdo da apreensdo perceptiva
a apreensdo discursiva. Visou com estas escolhas controlar constataces da dimensao
cognitiva.

2. Ambiente de realizacdo: Opcdo por tarefas de construcbes geométricas em um ambiente
de papel e lapis. Acreditou-se que estes tém potencial para provocar conjecturas pelo aluno,
conscientiza-lo das apreensfes perceptiva, sequencial e discursiva, aproximéa-lo da prova
matematica e criar condi¢fes para que perceba a funcdo de explicacdo da demonstracao.
Esta escolha visa controlar constatagdes das dimensdes epistemoldgica, cognitiva e
didética.

3. Organizagéo dos alunos: Realizagéo das atividades em duplas ou trios. Esta escolha visa
proporcionar um ambiente de discursdo e de interacdo entre os alunos.

4. Formato de entrega das atividades: Optou-se por entregar as atividades impressas, a fim
de otimizar o tempo e garantir que os textos referentes as atividades estariam transcritos
corretamente, assegurando as informacGes necessarias para o entendimento do enunciado
de cada atividade.

5. Forma de coleta de dados: As sessdes foram gravadas em audio e video, disponibilizando
um gravador para cada grupo a fim de coletar as discussdes ocorridas nos grupos. Coletou-
se também registros escritos.

Diante das escolhas das variaveis globais, a autora elaborou a organizacao didatica em

trés etapas cujas atividades foram inspiradas em Maioli (2001), Maziero (2011), e

complementamos com atividades que fazem parte de livro de autoria Ferreira (2016).

A sequéncia aplicada Ferreira (2016) foi dividida em trés etapas. Apresentaremos neste

artigo a descricdo de cada uma delas e, pela limitagdo de espaco, apresentaremos a aplicagéo e

analise de uma tarefa de cada etapa.

Nas trés etapas os alunos foram agrupados em duplas ou trios e as sessdes foram
gravadas em video e audio. Os participantes da pesquisa foram estudantes de um curso de
licenciatura em matematica em que todos ja cursaram ou cursavam a componente ‘Geometria

plana’, que ¢ oferecida no segundo semestre do curso, em que sdo contemplados os contetdos
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da geometria plana euclidiana. A seguir detalharemos cada etapa da investigacédo, seguida das

analises de uma tarefa de cada etapa.

3.2 Aplicacéo e analise das atividades

12 Etapa: Foram utilizados os trés livros analisados, que constam na bibliografia da
disciplina ‘Geometria plana’ de um curso de licenciatura em matematica, ¢ também livros
indicados para os niveis fundamental e medio. A atividade foi desenvolvida com o objetivo de
possibilitar aos alunos se apropriar dos conhecimentos em jogo. Outro objetivo desta etapa foi
trabalhar as definicdes de quadrilateros notaveis utilizando simultaneamente trés registros de
representacdo: o registro da lingua natural, o registro simbolico e o registro figural, chamando
atencdo dos alunos para a importancia dos conceitos e de manter coeréncia com as defini¢oes
adotadas. Esta etapa se justificou pelo fato de dois dos livros analisados ndo apresentarem as
definicbes dos quadrilateros nos trés registros de representacdo e de trés apresentarem
incoeréncia entre a definicdo e a propriedade dos angulos da base do trapézio isdsceles. Segue
a experimentacdo e analise de uma subtarefa da tarefa 1- etapa 1.

d) Definir cada um dos quadrilateros seguintes: paralelogramo, retangulo, losango, quadrado,
trapézio.

Apbs receber a atividade e serem disponibilizado um tempo para que os alunos
discutissem em grupo, partimos para discussdo da tarefa. Apresentaremos um trecho do
didlogo:

Andreia: Eu ndo sei definir, eu so sei ver.
Gustavo: Paralelogramo € o quadrilatero que possui os lados paralelos dois a dois.

Andreia: Ai vocé falou também do retangulo.

Gustavo: E um paralelogramo. O retangulo é um paralelogramo. A diferenca é que no
retangulo os angulos internos tém noventa graus. Mas o retangulo também é um
paralelogramo.

Fabio: Nao. O paralelogramo é um retangulo? Nao.
Hugo: O retangulo que é um paralelogramo.

Fabio: Eu coloquei que o paralelogramo é o quadrilatero que possui 0s lados iguais e
paralelos dois a dois.

Jadson: Eu coloquei que € um quadrilatero com quatro segmentos paralelos dois a dois.
Daniela: Eu coloquei que é um quadrilatero obliquo com lados opostos iguais e paralelos.
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Fabio: Ele seria obliquo a base, ndo é? Que forma angulo agudo com a base.

Ivo: Eu coloquei: poligono de quatro lados, tendo os lados opostos com mesma medida e 0s
lados obliquos em relagdo a base.

Fabio: E! Tem que ser obliquo em relag&o a base porque sendo eu vou imaginar que vai ser
obliquo em relacdo a um plano.

Pesquisadora: E vocés imaginaram a necessidade de colocar esse termo obliquo por qué? @
Daniela: Por causa do retangulo.

Fabio: Por causa dos lados paralelos do retangulo.

Gustavo: Mas o retangulo também é um paralelogramo.

Daniela: Sim, mas para a gente falar a diferenca... Como vamos falar a diferenca deles dois?

Gustavo: Mas ai é como a professora falou. Assim a gente t& usando a figura para definir. A
gente pode definir depois que o retangulo é o paralelogramo que possui 0s quatro angulos
retos.

Daniela: Foi por isso que eu acrescentei o “obliquo”, porque por essa defini¢do o retangulo
é um paralelogramo.

Hugo: Mas o retangulo é um paralelogramo.
Andreia: Ai terminou de confundir tudo.
Institucionalizamos em um quadro a definicdo de cada quadrilatero notavel

representando-a nos registros de lingua natural, figural e simbdlica. (Quadro 1).

Quadro 1. Institucionalizacédo de definicdes de paralelogramo e retangulo.

Um quadrilatero plano c ABCD é paralelogramo < AB// CD e
convexo é paralelogramo ADI/| BC*®
se, e somente se, possui
0s lados opostos E
paralelos.
D
A
Um paralelogramo ¢é O paralelogramo ABCD é um retangulo
retangulo se, e somente b s & med(ABC) = 90° ou
se, possui um angulo med(BCD) = 90° oumed(CDA) =
reto. 5 90° ou med(DAB) = 90°
O

Fonte: Adaptado de Ferreira (2016).

%0 Neste trabalho denotaremos AB: segmento de reta de extremos A e B; AB: medida de AB
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Os relatos apresentados acima nos permitiram observar alguns pontos. Os alunos
identificam os quadrilateros pela apreensdo perceptiva, mas apresentam dificuldades em
representa-los em lingua natural ou em registro simbolico, evidenciando confusdo entre o objeto
e sua representacdo. Tiveram dificuldades em relacionar os quadrilateros notaveis, o que
também € consequéncia da confusdo entre objeto e representacdo. Os alunos confundem
definicdo com propriedade, incluindo nas defini¢cdes dos quadrilateros notaveis atributos que
devem ser demonstrados para serem considerados validos. Concepcao de que o esclarecimento
das relac@es entre os quadrilateros pode causar confusdo no aprendizado dos alunos.

Os dialogos dos alunos evidenciam que eles apresentam dificuldades conceituais no
gue tange aos quadrilateros, mais especificamente, na caracteriza¢do dos quadrilateros notaveis,
que é mais influenciada pela apreensao perceptiva de figura. Isso ja foi constatado por Duval
(2012), que afirma que a limitacdo da representacdo de um objeto matematico a um Unico
registro pode provocar confusdo entre o objeto e sua representagdo. Os resultados colhidos na
primeira etapa da sequéncia se assemelham aos obtidos na pesquisa de Maioli (2011). Ha
indicios que permitem afirmar que as dificuldades e concepcbes observadas na graduacédo
podem se perpetuar ao longo da carreira docente.

2.2 etapa: As 10 tarefas envolvem constru¢des geométricas no ambiente papel-lapis e
exigiam provas e demonstracdes. Solicitou-se que os alunos construissem quadrilateros
notaveis e apresentassem a justificativa matematica de cada construcdo. Visando controlar a
evolucdo das estratégias que desejavamos que fossem desenvolvidas pelos alunos e,
consequentemente, a evolugdo dos conhecimentos sobre o topico ‘quadrilateros’, em cada uma
das tarefas propostas levaram-se em consideracao variaveis locais. Os valores atribuidos a essas
variaveis visaram mobilizar diferentes conhecimentos pelos alunos, uma vez que cada escolha
visou permitir a resolucdo das situacdes de diferentes estratégias de construcédo e a apresentacao
de justificativas para as construcdes realizadas. A escolha dessas variaveis, de seus respectivos
valores e as consequéncias dessas escolhas estdo apresentadas nas analises a priori.

Para a experimentacgdo, distribuimos as tarefas para cada grupo e apos concedermos
um intervalo de tempo para que os alunos pudessem discutir internamente, 0S grupos
apresentaram seus resultados, os quais foram colocados em discussao.

Nossas analises a posteriori se baseiam nos registros coletados nas discussdes

ocorridas internamente aos grupos, nas discussdes ocorridas ao socializarmos os resultados
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apresentados pelos grupos e nos registros feitos pelos alunos. Desses registros, escolheremos
aqueles que fornecam dados relevantes para nossa pesquisa.

Apresentaremos a analise a priori e, em seguida, relataremos a experimentacdo e
exporemos a analise a posteriori da tarefa 2 da segunda etapa e, exporemos a producéo e didlogo
de apenas um dos grupos. @
Tarefa 2. Construir um paralelogramo, dados dois lados consecutivos e uma diagonal.
Enunciado: Construir um paralelogramo ABCD, dados dois lados consecutivos AB e AD e a
diagonal BD.

Anédlise a priori da tarefa 2

Ao representar os dois lados consecutivos e a diagonal, os alunos irdo obter um triangulo
ABD. Em seguida deverdo buscar uma estratégia para obter o quarto vértice C do quadrilatero
ABCD de modo que este seja um paralelogramo.

Previmos duas técnicas para a realizagdo desta tarefa:

Técnica 1. Utilizando compasso e régua para construir um quadrilatero com lados

opostos congruentes

Por esta técnica, 0 aluno podera utilizar compasso e régua para construir um quadrilatero
com lados opostos congruentes, por meio dos seguintes passos:

Sejam m1 e m; as medidas respectivas dos lados AB e AD. Constroem-se as
circunferéncias de centro D e raio m;y e de centro B e raio my. C é o ponto de interseccdo dessas
duas circunferéncias. ABCD ¢ o paralelogramo procurado (Figura 1).

Figura 1. Figura-suporte da técnica 1, correspondente a tarefa 2.

— T o
—

Fonte: Ferreira (2016, p. 219).

O aluno poderé recorrer a apreensdo perceptiva e afirmar que o quadrilatero construido

é um paralelogramo, néo validando sua construcéo.
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Para validar sua técnica, ele podera utilizar o par de esquadros, verificar que os lados
opostos do quadrilatero construido sdo paralelos e afirmar que ABCD é um paralelogramo.
Nesse caso, 0 aluno realizard uma prova pragmatica em nivel de experimento crucial, visto que
poderd generalizar sua técnica a partir de um caso, acreditando que, se funciona para este, entéo
funcionard sempre. Caso tente validar sua técnica utilizando uma prova pragmatica, @
pretendemos esclarecer que esta prova convence, mas ndo valida o caso geral e ndo explica por
que o quadrilatero construido é um paralelogramo.

Para validar o caso geral, o aluno podera fazer a seguinte demonstracéo:

Por construgdo, DC = AB e BC = AD. Tracando a diagonal BD e sabendo que ela é
comum aos triangulos ABD e BCD, pelo caso lado-lado-lado, esses triangulos sdo congruentes.
Logo, temos: ADB = DBC = AD// BC (teorema das paralelas) e ABD = BDC = AB// DC

(teorema das paralelas). Portanto, ABCD é paralelogramo.
Técnica 2. Construcdo usando a simetria central

Por meio desta técnica, o aluno podera construir o ponto médio O da diagonal BD e 0
ponto C, simétrico de A em relagéo ao ponto O.

Para validar a técnica, o aluno podera utilizar a simetria dos lados AD e BC (ou AB e
CD) em relacdo ao ponto O (Figura 2) ou utilizar a demonstracio referente a técnica 3 da tarefa
1.

Figura 2. Figura-suporte da técnica 2, correspondente a tarefa 2.

D C

L B
Fonte: Ferreira (2016, p. 220).

Esta tarefa tem potencial para propiciar ao aluno condicGes para a elaboracdo de
conjecturas, e, é uma tarefa que podera conduzi-lo a aplicar simetria central, congruéncia de
tridangulos e teorema das paralelas, além de formular e demonstrar condi¢fes necessarias e

suficientes para que um quadrilatero seja um paralelogramo.
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O aluno pode utilizar técnicas semelhantes a proposta na situacdo 1 e pode ainda optar
por duas novas tecnicas: na primeira, podera utilizar régua e compasso para construir um
quadrilatero com lados opostos congruentes ou, com a segunda, utilizar simetria central.

Ao fazer a opcéo pela técnica 1, o aluno construird um quadrilatero em que os lados
opostos sdo congruentes. Neste caso, pode afirmar que o quadrilatero construido € um @
paralelogramo, recorrendo a apreensao perceptiva para justificar sua construcdo, fundamentado
no fato de ter construido um quadrilatero com lados opostos congruentes. Caso iSSO ocorra,
teremos uma oportunidade para rever a definicdo de paralelogramo considerada e questionar se
o fato de um quadrilatero ter lados opostos congruentes implica necessariamente que ele tem
os lados opostos paralelos. Leva-se assim o aluno a formular mais uma condic¢éo suficiente para
gue um quadrilatero seja um paralelogramo.

Faremos a institucionalizacdo apresentando a seguinte propriedade do paralelogramo:
Um quadrilatero € paralelogramo se, e somente se, possui 0s lados opostos congruentes.
Bloco tecnoldgico-tedrico: Definicdo de diagonal de um quadrilatero, definicdo de lados
consecutivos de um quadrilatero e definicdo e propriedade do paralelogramo, para que o aluno

possa dar inicio a resolucdo da tarefa 2.
Experimentacao e andlise a posteriori da tarefa 2

Entregamos a atividade 2 impressa e disponibilizamos tempo para que fosse realizada.
Para justificar a construcdo realizada nesta tarefa, o aluno poderia lancar méo de propriedades

ja institucionalizadas na tarefa anterior e que estao ilustradas no quadro 2

Quadro 2. Caracterizacdes do paralelogramo institucionalizadas na tarefa 1.

REGISTRO EM LINGUA REGISTRO FIGURAL REGISTRO MATEMATICO
NATURAL
Um quadrilatero é
paralelogramo se, e somente se, D C ABCD é paralelogramo <
possui dois lados opostos / _,,-f" ABIICD e AB =CD
paralelos e congruentes. f.-f f..f

."'.. .r"-

& B
Um quadrilatero é
paralelogramo se, e somente se, ABCD ¢ paralelogramo <
seus lados opostos séo AB=CD e BC = AD
congruentes.
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n C
J __,-"-
x
4 .ﬁr
£ !
& B
Um quadrilatero é
paralelogramo se, e somente se, C c ABCD ¢ paralelogramo < A =
seus angulos opostos sao /_.(/ %, CeB=D
congruentes. /
/% 7
A B

Fonte: Ferreira (2016, p. 213).

Apresentamos a andlise da producéo do grupo IV, que tentou utilizar a técnica que faz
apelo a simetria central.

A Figura 3 mostra o registro da realizacao da tarefa 2 pelo grupo IV. O texto apresentado
corresponde a uma prova conceitual, segundo a classificacdo de Balacheff (2000). Os alunos
utilizaram como hipotese o fato de que as diagonais do quadrilatero se interceptam no ponto
médio de ambas, embora isso ndo fique garantido pela técnica utilizada na construcéo.

Apesar de ndo ter chegado a conclusdo utilizando argumentos corretos, podemos
considerar um avanco o fato de os alunos ndo confundirem a hipdtese com o que era para ser
demonstrado, como podemos constatar no texto apresentado na Figura 3.

Analisando a construcdo, observamos que o ponto C foi obtido antes de construirem a
diagonal AC. Para que a simetria central justificasse a obtengdo do ponto C, os alunos deveriam
ter obtido antes o ponto médio M da diagonal BD. Isso pode ser constatado no texto apresentado
(Figura 3) e neste dialogo:

Ivo: Com o compasso transferimos essa medida AD pra cé e essa medida AB pra ca
[translagdo dos segmentos AD e AB]. Encontramos o ponto C. Como ja temos a diagonal BD,
tracamos a outra diagonal AC e encontramos o ponto médio [...].

Jadson: Mas e o ponto médio? Por que ponto médio? N&o provou ainda.
Ivo: As diagonais do paralelogramo se cruzam no ponto médio.
Jadson: Mas ndo provou ainda. Eu quero saber do ponto médio
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Figura 3. Registro da realizacdo da tarefa 2 pelo grupo 1V.
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Fonte Ferreira (2016, p. 222).

Observamos que a técnica utilizada pelo grupo é a construgdo de um quadrilatero com
lados opostos congruentes, que poderia ser justificada pela propriedade dos lados opostos
congruentes de um paralelogramo que ja foi institucionalizada em uma tarefa anterior.
Conjecturamos que, pela apreensdo perceptiva ou por ja conhecer a propriedade, o aluno
afirmou que as diagonais do paralelogramo se interceptam em seus pontos médios.

Podemos constatar também que o aluno Jadson contestou o uso da propriedade
(diagonais que se interceptam nos pontos médios), uma vez que esta ndo foi demonstrada, o
que pode ser considerado um avango em relacdo a énfase dada a apreensdo perceptiva.

Outra observacédo na prova apresentada pelo grupo foi a conclusao sobre o paralelismo
dos lados AB e DC. Apesar de havermos utilizado em mais de uma demonstragdo o teorema
das paralelas para concluir o paralelismo dos lados do paralelogramo, os alunos deste grupo
ndo perceberam que este teorema deveria ser utilizado para concluir sobre o paralelismo dos
lados AD e BD do quadrilatero ABCD. Acreditamos que essa dificuldade se relaciona com o
fracionamento do quadrilatero. Na atividade 1, os paralelogramos estavam divididos apenas por
uma diagonal, enquanto na atividade 2 s&o tracadas duas diagonais.

Com esta representacdo estdo em destaque a congruéncia dos angulos opostos pelo

vertice (angulos formados pela intersecdo das diagonais) e a congruéncia dos segmentos
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BM e MD e dos segmentos AM e MC. Diante destas hipdteses, os alunos justificaram

corretamente a congruéncia dos triangulos BMC e AMD, mas néo utilizaram esta congruéncia

para justificar o paralelismo e a congruéncia dos lados AD e BC. Acreditamos que 0s angulos

opostos pelo vértice se destacaram na figura e provavelmente impediram de perceber a

reconfiguracdo que indicaria o tratamento matematico pertinente. @
Apresentamos na Figura 4 uma reconfiguracdo que sugere o tratamento matematico que

poderia solucionar o problema.

Figura 4. Reconfiguracdo que possibilita visualizar o tratamento matematico possivel a
demonstracao do paralelismo de AD e BC.

B C

B.;—.c

A | A.;ﬁ.ﬁ

O que a figura mostra O que & situaclo exige ver

Fonte: Ferreira (2016, p. 223).

Segundo Duval (2012, p. 124), “uma figura guarda uma estrutura perceptiva autbnoma:
0s objetos que aparecem podem, deste modo, serem diferentes dos tipos de objetos que a
situagdo exige ver”.

Para realizacao da tarefa 2, os alunos evidenciaram ter conhecimento do que vém a ser
lados consecutivos e diagonal do paralelogramo, elementos fornecidos para a construgao deste.

As escolhas feitas nesta tarefa (valor da variavel local: dois lados consecutivos e uma
diagonal) implicaram uma nova técnica, conforme previsto em nossa analise a priori. A
congruéncia dos lados opostos, técnica utilizada na tarefa 1, foi utilizada por alguns grupos para
realizacdo da tarefa 2, o que também fora previsto em nossa anélise a priori.

Os grupos que tentaram justificar suas construgdes utilizando a propriedade do ponto
médio evidenciaram ter subordinado a apreensdo discursiva a apreensdo perceptiva, uma vez
que a simetria central ndo foi, de fato, utilizada para a construgéo do paralelogramo.

Conjecturamos que o fracionamento da figura (quadrilatero e suas diagonais) dificultou

a visualizacdo da reconfiguracdo pertinente ao tratamento matematico que deveria ser utilizado
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por um dos grupos para validar sua técnica. No entanto, apenas identificamos esse fato em um
grupo.

Em nossos estudos preliminares, identificamos que a unica funcdo da demonstracéo
concebida pelos alunos investigados era a de validacdo. Durante a resolucdo desta tarefa,

percebemos que a funcao de verificacdo/convencimento ainda é ressaltada, por exemplo nesta @

>

fala: “A dificuldade é convencer, ndo é, professora? Tem que convencer...” .
Finalizamos institucionalizando, nos trés registros de representacéo, a caracterizacao do

paralelogramo (Quadro 3).

Quadro 3. Caracterizacdes do paralelogramo institucionalizadas na tarefa 2.

REGISTRO EM LINGUA REGISTRO FIGURAL REGISTRO SIMBOLICO
NATURAL

um quadrilatero é
paralelogramo se, e somente
se, suas diagonais  se
intersectam em seus
respectivos pontos médios.

¢ | ABCD é paralelogramo
ACNBD ={M} e AM=
MC e DM = MB

Fonte: Ferreira (2016, p. 227).

3% Etapa: Nesta etapa foram apresentadas tarefas cujo objetivo foi aplicar as
propriedades institucionalizadas nas tarefas anteriores. Foram propostas situacfes com a
intencdo de permitir aos alunos trabalhar condicGes necessarias e suficientes, destacar hipotese
e tese de um teorema e trabalhar teorema reciproco, assim como explorar a redacdo de um
teorema. As tarefas desta etapa ndo foram aplicadas totalmente uma vez que a disponibilidade
dos participantes da pesquisa ndo permitiu sua integralizacao.

As tarefas desta etapa sdo constituidas de subtarefas, que representaremos pelo nimero
e letra correspondentes. Por exemplo, tarefa 1, letra a, sera representada por T1a € a técnica
correspondente sera ti(T1a), em que i designa o nimero da técnica.

Tarefa 12. Classifique em verdadeira ou falsa cada uma das afirmagdes abaixo. Se for
verdadeira, prove-a. Se for falsa, mostre um contraexemplo.

T12e :As bissetrizes de dois &ngulos consecutivos de um paralelogramo séo perpendiculares.
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D
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C

Fonte: Ferreira (2016, p. 306).

Demonstracéo:

Como AS e BS sdo bissetrizes dos angulos A e B respectivamente, temos que DAS =
SAB e ABS = SBC.
2a+2b=180°=a+ b =90°(l) (pois ABCD é um paralelogramo) e a + b + x = 180° (1) (pois

ASB € um triangulo). Substituindo I em 11, temos: 90° + x = 180° = x = 90°. Logo, AS e BS sio
perpendiculares.

Os alunos poderdo conjecturar sobre esta afirmacao atribuindo valores aos angulos do
paralelogramo e encontrando o valor de 90° para cada angulo formado pelas bissetrizes dos
angulos consecutivos do paralelogramo. Para isto é necessario que conhegam as propriedades
referentes aos angulos do paralelogramo, isto é, angulos opostos congruentes e angulos
consecutivos suplementares.

Este item gerou bastante discusséo, pois 0s alunos nao estavam certos de suas respostas.
Fabio: E verdadeira ou falsa? Tem que procurar um paralelogramo que dé falsa. Ja fiz com o
quadrado, da certo; com o retangulo, da certo. No trapézio sera que da certo? Mas o trapézio
ndo € um paralelogramo.

Marina: Sao as hissetrizes.

Fabio: No retangulo forma, no quadrado forma, no losango forma. Sera que néo € verdadeiro,
néo?
Bruna: Eu acho que néo.

Marina: Eu acho que ndo. Porque no paralelogramo vai dar um triangulo com dois angulos
de 90°, ndo é ndo?

Fabio: E a interseco das bissetrizes.

Bruna: No quadrado e no retangulo também da.

Fabio: E esse, 6, formado pelas bissetrizes.

Marina: Ah! Ta... Mas ai vocés estao fazendo com a diagonal, ndo?
Fabio: E com as bissetrizes que dividem o angulo ao meio.

Marina: A bissetriz ndo é isso aqui?
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Fabio: A gente estava fazendo errado mesmo. A gente estava fazendo com a diagonal. A
diagonal ndo divide o angulo ao meio.
Bruna: Agora a gente tem que procurar um que nao dé certo.

Fabio: O paralelogramo normal, mas eu acho que vai dar certo com todos.

N - g
=4

Lo ‘ ,‘/ &
\, / : -
. s v
- N o4/

Ok

™

Bruna: Do mesmo jeito que vocé falou, pegando um angulo de 60°.

Marina: Entdo aqui é 120° porque a soma tem que dar 360°.

Marina: Vai ter que provar.

Fabio: Vai ter que generalizar agora. A gente ndo pode dar mais medidas aos angulos.
Marina: Chama a, a, 3, . Tem que ser medida arbitrdria.

Os alunos realizaram a seguinte demonstracao:

.
. ' whlopana o G ,.':"“ff_ JEeeh A
“{"|D, ¢ -{’JO‘II"*L'J P'@c-m W |n-' e . i Hw-q Emi“:&g ’.,,» Vg " /
h 7 , A/l Cb pedo Ab 2 gt ’ o o
f_';/'/ ﬁE;HbL’ £ N th MS ,'u.fa?mwn" del+ &g =100
4 be fLhs Lot P?J:;:;_ﬂ:agg‘. &(«})éi:iaﬁ
A i To ;a{mﬁﬁ: i) -‘ u ;\m"*”‘“‘b darr Dg,rp___l%ﬂ_
Gy H O ittt ahel ol B e ol a0°
# . el saf’ D . = ™ .
-{'m&mpb o il Wb-zma‘ ﬂ: " Mﬂgn-ﬁonff“'fﬁ” . j”(’) BEAD . ‘)7’-‘”"5"’1“", Sl EEaE !:,\{ e Gorepelion et
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1 M,u?p T W' {(\m‘-\ Go+ y:=i1%a
‘1’)@&0 o y=150-%e

= 9o

Esta tarefa provocou comentérios e conjecturas e culminou em uma demonstracdo. Os
alunos tiveram que interpretar o enunciado, converté-lo ao registro figural e conjecturar para
decidir sobre o valor logico da afirmacdo, o que os levou a vivenciar momentos de acao,
formulacéo e validacéo.

Até chegarem ao resultado, os alunos cometeram equivocos, mudaram de estratégia e

apenas partiram para a demonstracao quando estavam certos de que a proposicao era verdadeira.
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De Villiers (2001) afirma que sO partimos para uma demonstracdo quando sabemos que a
propriedade que queremos demonstrar é valida. Portanto, a funcdo de validacdo da
demonstracdo ndo motiva o aluno a partir para uma prova e sim a busca de por que esté correta.

Além das funcBes de validacdo e explicacdo, identificamos func¢fes de comunicagédo e
sistematizacdo, pois o0s alunos sistematizaram suas ideias logicamente e redigiram a

demonstracéo.

4 Consideracdes sobre os experimentos

Este estudo trata de demonstra¢fes geométricas com alunos de um curso de licenciatura
em matematica e se prop0s a apresentar a fase experimental de um trabalho maior (FERREIRA,
2016), cujo principal objetivo foi elaborar, aplicar e analisar uma organizacdo didatica que
permitisse minimizar as dificuldades dos alunos de licenciatura em matematica relativas ao
topico quadrilatero.

Apresentamos neste texto recortes das trés etapas que compds a parte experimental da
pesquisa que foi desenvolvida com a intencdo de envolver os alunos participantes em tarefas
gue os permitissem testar conjecturas, formularem e validaram suas hipoteses e socializarem e
comunicarem seus resultados, mobilizando conhecimentos anteriores, como congruéncia de
triangulos, teorema das paralelas e mediatriz de um segmento para reconstruir conhecimentos
sobre quadrilateros.

Com as analises apoiadas na Teoria Antropoldgica do Didéatico, na Teoria dos Registros
de representacdo Semiotica, de Duval juntamente com as formas de apreensdes da figura
proposta pelo mesmo autor, possibilitou simultaneamente analisar e minimizar os problemas de
aprendizagem sobre quadrilateros.

A articulacéo entre os registros de representacdo (tratamento e conversao) nos permitiu
verificar que o conhecimento dos alunos sobre quadrilateros se baseava na apreensdo
perceptiva, isto é, se confundiam os quadrilateros notaveis com sua representacéo.

Por ser um trabalho realizado no ambito da educacdo matematica, julgamos pertinente
distinguir os termos ‘prova’ e ‘demonstracdo’, ¢ para isso consideramos a concep¢dao de
Balacheff (2000). Essa disting&o, assim como os niveis de prova segundo o0 mesmo autor, foram

fundamentais para classificar os tipos de provas realizados pelos alunos.
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Diante das analises pudemos constatar que houve um avanco em termos de aprendizagem
em relacdo aos conhecimentos geomeétricos, uma vez que ao final da terceira etapa os alunos ja
mobilizavam conhecimentos de mediatriz de um segmento, teorema das paralelas, congruéncia
de tridngulos, propriedades de quadrilateros, bissetriz e triangulo isésceles na validagdo da
técnica utilizada; houve reducdo no uso de argumentos empiricos para validacdo das técnicas; @
os alunos parecem ter tomado consciéncia das limitacdes da apreensao perceptiva, passando a
realizar interpretacéo discursiva da figura, o que evidencia a tomada de consciéncia do estatuto
das figuras geométricas, dos axiomas, dos teoremas e das definicdes.

De acordo com Ferreira (2016), a anélise das produc¢des dos alunos mostra que houve uma
evolucdo de provas pragmaticas para provas conceituais, e ainda que os alunos evoluiram na
escrita da demonstracao, ja realizando algumas demonstracfes bem estruturadas.

Esperamos que a comunicagéo dos resultados da pesquisa, por meio deste artigo, contribua
para a formacdo inicial de professores e consequentemente, contribua para minimizar 0s

problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de geometria.
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ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO UTILIZADAS POR PESSOAS COM
DEFICIENCIA E A IMPORTANCIA DE UMA REDE DE APOIO NO
FORTALECIMENTO DA RESILIENCIA

COPING STRATEGIES USED BY PEOPLE WITH DISABILITY AND THE @
IMPORTANCE OF A SUPPORT NETWORK IN STRENGTHENING RESILIENCE

Risonete Rodrigues da SILVA3!
Rayssa Feitosa Feliz SANTOS*
Ana Llcia LEAL®®

Resumo: este trabalho tem por finalidade proporcionar uma reflexdo acerca da superagéo que
muitas pessoas com deficiéncia alcancam diante das suas limitagcdes. Partimos do pressuposto
de que ao receber o diagnostico, o paciente e sua familia sentem um impacto emocional e social.
Elegemos como objetivo geral compreender como algumas pessoas, com deficiéncias de tipos
diferentes, lidam com suas limitacGes. Participaram deste estudo, duas pessoas com deficiéncia
fisica, com 42 e 36 anos, duas com cegueira, 16 e 51 anos, e duas surdas, 34 e 27 anos. Este
trabalho tem uma abordagem qualitativa e para coleta de dados utilizamos um questionario com
questdes abertas onde os participantes puderam formular livremente suas respostas. A partir
dos resultados, concluimos que os participantes demonstraram, na maioria das vezes, atitudes
condizentes a uma postura fortemente resilientes e que sempre houve pessoas e instituicdes que
0s apoiaram, inclusive professores passaram a ser seus tutores de resiliéncia de alguns deles.

Palavras-chaves: Resiliéncia. Educacdo Emocional. Pessoa com Deficiéncia.

Abstract: this work aims to provide a reflexion about overcoming that many people with
disabilities reach in the face of their limitations. We start from the assumption that when
receiving the diagnosis, the patient and his family feel emotional and social impact. We choose
as a general objective to understand how some people, with various types of disability, deal
with their limitations. Participated in this study two people with physically disability, with 42
and 36 years old, two with blindness, 16 and 51 years old, and two deaf, with 34 and 27 years
old. This work has a qualitative approach and for data collection we use a quiz with open
questions where the participants could to formulate their answers. From the results, we
concluded that participants demonstrated, mostly, attitudes consistent with a strongly resilient
posture and that there were always people and institutions who supported them, including many
teachers became resilient guardians of some of them.
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Introducéo

Este trabalho € parte das atividades avaliativas do mestrado, da disciplina Formacéo @
Humana e Educacdo Emocional, do programa de pds-graduacdo em Educacdo, em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Pernambuco - Centro Académico do Agreste —
UFPE/CAA. A nossa trajetdria académica e profissional estd pautada na Educacdo Inclusiva
de Pessoas com Deficiéncias e o contato com obras de autores como Cyrulnik e Viktor Frankl
nos levou a ideia de realizarmos este trabalho.

Pois, na profissdo que desempenhamos como professora de salas de Atendimento
Educacional Especializado — AEE e intérprete de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, ndo é
raro ver pessoas resilientes, mesmo diante de suas limitagcdes causadas por sindromes que 0s
tornaram cadeirantes, cegos ou surdos. Boris Cyrulnik (2004, p. 4), se refere a resiliéncia como
a “capacidade de retomar o proprio desenvolvimento psiquico apos traumas que estilhagcaram o
seu universo sensorial ¢ simbolico”.

Muitos sdo 0os momentos na vida do ser humano que poderdo proporcionar dificuldades e
traumas de diferentes graus e dimensdes, alguns mais leves e simples, outros mais complexos
e duradouros. A partir do contato com os estudos dos autores acima citados, surgiu a seguinte
inquietacdo: como uma pessoa que nasce “normal” e depois adquire alguma deficiéncia supera
as dificuldades ou limitagdes que esta deficiéncia vem proporcionar para toda sua vida?
Partimos do pressuposto que ao receber o diagnostico, o paciente e sua familia sentem o impacto
emocional e social que a deficiéncia podera gerar, principalmente no paciente e seus pais.

Para contemplar a nossa inquietacdo elencamos como objetivo geral: compreender
como algumas pessoas, com Varios tipos de deficiéncias, lidavam com suas limitacGes. E
especificos: verificar possiveis impactos que o0 ser humano pode sentir ao ser diagnosticado (a)
pessoa com deficiéncia, isto é, cega, surda ou cadeirante; identificar a existéncia de possivel
tutoria que fortalecesse a resiliéncia da pessoa com deficiéncia; analisar a importancia da

educacdo emocional no desenvolvimento profissional e social da pessoa com deficiéncia.
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Este estudo tem por finalidade possibilitar uma reflexao acerca da superacao que muitas
pessoas com deficiéncia desenvolvem diante das suas limitacdes, pois nossa experiéncia aponta
que muitas delas tém se mostrado fortemente resilientes diante de traumas e sequelas adquiridas
em sua vida. Pela pertinéncia da tematica, buscaremos apresentar, a seguir, o significado da

resiliéncia e como se entrelaca na tematica da Educacdo Emocional. @
Resiliéncia e Educacdo Emocional

Cyrulnik (2004) aprofundou seus estudos sobre a resiliéncia que, aplicado as ciéncias
humanas, representa a capacidade do ser humano retomar o desenvolvimento psiquico depois
de passar por traumas que despedacam seu universo sensorial e simbélico. O termo resiliéncia,
anteriormente utilizado na Fisica, denomina a capacidade que determinados materiais
apresentam de voltar a forma anterior, depois de ter passado por algum tipo de deformacé&o.

No campo das ciéncias humanas, onde nos deteremos, a resiliéncia ndo considera que
0 sujeito volta ao que era antes da exposicdo ao trauma, mas que consegue superar a situacao
adversa, se transformando. Poletto (2007, p. 17), afirma que “o sujeito aprende, cresce, se
desenvolve e amadurece”, ou seja, ha uma transformagdo que torna o individuo melhor que
antes, através desse processo transformador que € a resiliéncia.

Havia inicialmente a compreensdo do conceito de resiliéncia como traco, que
acreditava que era uma caracteristica inata e permanente de alguns individuos. Assim, haveria
pessoas que seriam consideradas ndo resilientes. Um conjunto de atributos das pessoas

consideradas resilientes foi apresentado por Flach (1991, p. 124):

[...] um forte e flexivel sentido de autoestima; independéncia de pensamento
e acdo, sem medo de depender dos outros ou relutdncia em ficar nessa
condigdo de dependéncia; a habilidade de dar e receber nas relacdes com os
outros, e um bem estabelecido circulo de amigos pessoais, que inclua um ou
mais amigos que servem de confidentes; um alto grau de disciplina pessoal e
um sentido de responsabilidade; reconhecimento e desenvolvimento de seus
préprios talentos; mente aberta e receptiva a novas ideias; disposi¢do para
sonhar; grande variedade de interesses; apurado senso de humor; percepcéo
de seus proprios sentimentos e do sentimento dos outros, e capacidade de
comunicar esses sentimentos de forma adequada; grande toleréncia ao
sofrimento; concentracdo, um compromisso com a vida, e um contexto
filosofico no qual as experiéncias pessoais possam ser interpretadas com
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significado e esperanca, até mesmo nos momentos mais desalentadores da
vida.

Nota-se que o foco do autor estd nos atributos de ordem pessoal, estando mais
relacionados ao fator individual do que ao relacional. Dessa forma, a resiliéncia podia ser
compreendida como trago de alguns individuos.

Com o avancgo das pesquisas, a resiliéncia passou a ser estudada também como um
processo que se constroi a partir da interacdo entre a pessoa e 0 meio. Dessa forma, segundo
Assis, Pesce e Avanci (2006), a resiliéncia pode ser vista como uma possibilidade para qualquer
individuo.

A capacidade de voltar ao desenvolvimento psiquico ndo se apresenta apenas uma vez,
mas essa necessidade de retomar se repete por toda a vida, pois cada nova dificuldade exige um
novo enfrentamento, e isso se acontece nos diversos aspectos da vida humana. Nesta direcao,
Junqueira e Deslandes (2003, p. 229), afirmam que “ndo podemos falar de individuos
resilientes, mas de uma capacidade do sujeito de, em determinados momentos e de acordo com
as circunstancias, lidar com a adversidade, ndo sucumbindo a ela”. Assim, o processo de
desenvolvimento de resiliéncia depende das interacGes e situacfes que quase sempre Sao
imprevisiveis.

Murata (2013) destaca trés categorias de fatores de protecdo: Apoios e recursos
externos relacionados ao meio ambiente, como o bom relacionamento com os amigos e
professore; fatores pessoais ou individuais e os fatores familiares. O cuidado e o afeto dos
familiares sdo essenciais para o desenvolvimento pessoal, profissional e para a qualidade das
interrelacGes do sujeito, podendo se constituir como fatores de protecdo e favorecedor de

condutas resilientes.

Os fatores individuais de protecdo incluem um conjunto de caracteristicas que
permitem a superacgdo de situacdes adversas, dentre elas as quais destacam-se
a capacidade de comunicagdo e de tomada de decisGes; auto controle e
flexibilidade (MURATA, 2013, p. 28).

O ambiente familiar estivel e favoravel, baixo nivel de discordia parental, relacéo
positiva com irmaos sdo fatores de protecdo. Mas, uma familia com alto nivel de discérdia, a
falta de comunicagéo entre pais e filhos passa a ser fator de risco, assim como o baixo nivel

socioecondmico e cultural. Essas situa¢fes podem refletir no contexto escolar como fatores de
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risco, podendo ser observadas na falta de atencdo nas aulas, agressividade, isolamento, entre
outras.

Segundo Murata (2013, p. 22), “o enfrentamento de situagdes adversas exige aquisi¢ao
de novas competéncias para superar riscos, dar continuidade ao processo de desenvolvimento
ou promover a capacidade de resiliéncia”. Assim, a familia, a escola, o0 ambiente social é
fundamental para que o sujeito crie vinculos e sentidos que contribuird de forma significativa
como fatores de protecao.

Portanto, “a interacdo entre fatores de risco e entre os fatores de protegdo originam as
redes de protegéo. O processo de resiliéncia surge entre 0s mecanismos de risco e as redes de
protecao, em presenca de adversidades™ (Idem, p. 27).

Nessas interacOes, entram em cena algumas pessoas que participam diretamente, apoiando
e motivando para a superacdo, que sdo os chamados tutores de resiliéncia. Os tutores sao
pessoas proximas que se interessam pelo outro e tentam ajuda-lo, ndo o isentando de enfrentar
0 problema, mas, ao contrario, dando o0 suporte necessario para que este enfrente a situacao de
dificuldade com sucesso.

Para que ocorram mudancas bem-sucedidas é de suma importancia que a pessoa tenha
educacdo emocional, pois, diante da deficiéncia, pode desenvolver habilidades que instiguem

novas maneiras de agir e conviver com a nova realidade, com suas limitacdes.

A educacdo emocional busca tornar um individuo mais inteligente
emocionalmente. O que significa que ele terd mais chances de um convivio
social estavel. Além disso, serd4 capaz de trabalhar em grupo, terd mais
confianca diante dos desafios do dia-a-dia, estard mais apto ao relacionamento
interpessoal e, principalmente, serd mais otimista e equilibrado diante das
exigéncias impostas pela sociedade (WEDDERHOFF, 2001, p. 5).

Consideramos, portanto, a Educacdo Emocional como um processo de desenvolvimento
de habilidades de relacionamento interpessoal e intrapessoal. Nesta mesma direcéo, Condorelli,
Guimaraes e Azevedo (2010 p. 10) destacam que ““a constru¢do da nossa resiliéncia ou do nosso
desmoronamento psiquico € um processo que se gesta ao longo de toda a nossa existéncia”. As
instituicdes escolares, e de reabilitacdo, representam lugares onde as pessoas com deficiéncia

podem vencer e superar os desafios.

Vencer desafios é uma tarefa que inspira a confianca da chance e abertura de
possibilidades de driblar, ultrapassar, quebrar, vencer e superar barreiras e
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dificuldades encontradas na trajetéria da vida pessoal e profissional
(CASTRO, 2008 apud FARJADO, 2015, p. 127).

A instituicdo escolar, como também os centros de apoio a pessoa com deficiéncia,
sdo espacos que proporcionam confianca e contribuem para a inclusdo, ja que além de
ambientes de convivéncia sdo espagos de construcdo de conhecimentos. Como afirma Carvalho
(2010, p. 159), espera-se que no ambiente escolar “prevaleca o propdsito de oferecer a todos
igualdade de oportunidades educacionais, 0 que ndo significa, necessariamente, que as
oportunidades sejam as mesmas e idénticas, para todos”. Mas nem sempre a proposta foi a
inclusdo educacional, por isso, apresentaremos, a seguir, uma breve abordagem histérica da

incluséo e/ou exclusdo educacional de pessoa com deficiéncia.

A in(ex)cluséo da pessoa com deficiéncia em diferentes periodos da historia

O percurso histérico das pessoas com deficiéncias, quer sejam fisicas, sensoriais ou
cognitivas, ndo foi marcado por um movimento continuo durante toda histéria. A maneira como
a sociedade enxergava as pessoas com deficiéncia variavam de um pais para outro, inclusive,
em um mesmo periodo.

De acordo com Silva (1987), na Grécia Antiga, especificamente em Esparta, as criangas
com deficiéncias eram langcadas de um penhasco. Essa atitude era devido a cidade-estado ter
como marca principal o militarismo e criancas com alguma limitagcdo ndo tinham utilidade para
0 exeército espartano. Como também, guerreiros amputados, devido as batalhas conseguiam
viver em Esparta. Na Roma antiga,

[...] cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de
pessoas nascidos com mé formagdo eram tambeém, de quando em quando,
ligados a casas comerciais, tavernas e bordéis; bem como a atividades dos
circos romanos, para servicos simples e as vezes humilhantes (Idem, p. 130).

Na obra “A epopeia ignorada: A pessoa deficiente na histoéria do mundo de ontem e de
hoje”, Silva (1987) ressalta que na idade média, no periodo da Inquisi¢ao, nos séculos XI e XII,
a Igreja Catolica, adotou comportamentos discriminatorios e de perseguicdo a pessoa com

deficiéncia, alegando que as limitacdes ou deformacbes eram castigos divinos. Assim, as
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pessoas com deficiéncia viviam em um contexto de exclusao, inclusive pela propria familia,
vivenciando pobreza e marginalidade, tendo que mendigar para poder sobreviver.

Entre os séculos XV e XVII, no mundo europeu cristdo, comecou um olhar diferenciado
para a pessoa com deficiéncia, devido ao avango da ciéncia, a libertagcdo quanto a dogmas e
crendices tipicas da Idade Média, havendo assim, o reconhecimento do valor humano. Para @
Silva (1987, p. 226), isto

[...] alteraria a vida do homem menos privilegiado também, ou seja, a imensa
legido de pobres, dos enfermos, enfim, dos marginalizados. E dentre eles,
sempre e sem sombra de dividas, os portadores de problemas fisicos,
sensoriais ou mentais.

Desta forma, ao longo dos séculos e de forma timida, foram sendo construidos locais
de atendimento especifico para pessoas com deficiéncia e as mesmas iam ganhando espago na
sociedade, podendo viver em sociedade como os demais cidadaos. Porém, esta luta persiste,
pois, mesmo havendo leis e decretos que garantam a incluséo das pessoas com deficiéncia, na
escola, no trabalho e no lazer ainda ndo héa a efetivacao desses direitos conquistados.

Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das NacGes Unidas, em 10 de dezembro
1948, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos Considera que o reconhecimento da
dignidade inerente a todos os membros da familia humana e de seus direitos iguais e
inalienaveis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo. E que o desprezo e o
desrespeito pelos direitos humanos resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia
da humanidade.

Outro marco histdrico é a Declaragdo de Salamanca, realizada em 1999, que trata Sobre
Principios, Politicas e Préticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. O presente

documento, em seus artigos 7 e 8, afirma que o:

[...] principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. [...] Educacdo inclusiva é o
modo mais eficaz para construcdo de solidariedade entre criancas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas (UNESCO, 1996, art. 7 e
8).

Um a um os direitos das pessoas com deficiéncia passam a ser reconhecidos e

legitimados. Em nosso pais também sdo elaborados dispositivos legais para reconhecer e
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garantir os direitos desses cidadaos. No Brasil, a partir da Constituicdo Federal Brasileira de
1988, tornou-se direito 0 acesso e a permanéncia na escola. Desde entdo, outras leis,
documentos e movimentos vem reafirmando que a educacdo é para todos. Entre eles podemos
destacar a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, que ocorreu em 1990, na
Tailandia, afirmando que a escola deveria adaptar-se para garantir a igualdade de acesso a
educacdo das pessoas com deficiéncia.

Em 1994 ¢ publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo
de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (p. 19).

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma reformulacéo das préaticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no
ensino comum, mas mantém a responsabilidade da educacédo desses estudantes exclusivamente
no ambito da educacéo especial.

Nesta perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n.9394/96), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, a Politica Nacional de Educacao Especial, também defendem o
direito a educacdo para todos. Mas deve haver cuidado com a compreensdo desse direito.
Rodrigues (2003, p. 15) afirma que “o ideal de ‘escola para todos’ [...] ndo pode ser entendido
como redutor de ‘todos na escola”.

Neste sentido, cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de
apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar. Portanto, a escola inclusiva ndo se resume em colocar todos na
escola, mas providenciar o que for necessario para suprir as necessidades educacionais de todos
0s estudantes.

No intuito de contemplar os objetivos elencados para este estudo, na sessao a seguir,

iremos tratar a respeito da metodologia utilizada.

Percurso metodolégico
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Este estudo tem uma abordagem qualitativa que, segundo Oliveira (2014, p. 37) implica

emum

[...] processo de reflexbes e andlises da realidade através da utilizacdo de
métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu
contexto historico e/ou segundo sua estruturacao.

Para coletas de dados foi utilizado um questionario dotado de questdes abertas. “A
vantagem das questBes abertas estd no fato de o informante ter total liberdade para formular
suas respostas” (OLIVEIRA 2014, p. 84). O questionario foi composto por quatro perguntas e
aplicado a seis pessoas, sendo duas cegas, duas cadeirantes e duas pessoas surdas.

O Unico critério de inclusdo utilizado foi que os participantes deveriam ser pessoas com
deficiéncias. Devido a profissdo desempenhada, como docentes de salas de Atendimento
Educacional Especializado — AEE e intérprete de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, tivemos
0 nosso acesso facilitado aos participantes.

A professora de Braille, que leciona na mesma escola que trabalhamos, mediou o acesso
as pessoas cegas e 0 questionario utilizado com as mesmas foi realizado na ACACE® —
Associacdo Caruaruense de Cegos. O acesso as pessoas com deficiéncias fisicas foi facilitado
por um estudante da UFPE, que é cadeirante, proporcionando 0 nosso contato com as pessoas
que participam da APODEC?® - Associacio de Pessoas com Deficiéncia Fisica de Caruaru. O
acesso as pessoas Surdas foi mediado por um docente surdo, também da UFPE. Assim foram
realizados os questionarios com as pessoas surdas, no Centro Académico do Agreste.

Resultados e discussoes

A seguir, iremos apresentar alguns recortes das entrevistas realizadas com os participantes

de nossa pesquisa e faremos a discussao alinhando com o que alguns autores tratam a respeito.

34 Associacdo Caruaruense de Cegos tem por missdo institucional, a promocao, a defesa e a garantia de direitos, a
construgdo da autonomia, o fortalecimento do protagonismo, a inclusdo e a emancipacao social da pessoa cega
e/ou com baixa visdo. < http://www.acace.org.br/>

%5 APODEC- Associagdo de Pessoas com Deficiéncia de Caruaru. Fundada em 13-11-1995, é uma entidade sem
fins lucrativos e de utilidade Publica Municipal, que visa a integridade das pessoas com deficiéncia fisica na area
de lazer, esportes, mercado de trabalho e na integragdo do convivio social. <
http://apodeccaruaru.sitepx.com/historico-da-apodec.html>
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Nas respostas obtidas podemos observar a importancia da educacdo escolar para que 0s
participantes pudessem continuar normalmente com suas vidas. Apesar de ndo termos feito
nenhuma pergunta especifica sobre a educacéo escolar, eles mencionaram o estudo como forma
de superacdo dos traumas vivenciados. Foi observado que a APODEC e a ACACE parecem
funcionar como fatores de protecdo e de fortalecimento da resiliéncia dos participantes, devido @
ao tipo de envolvimento que estes tém com essas Associacfes. Acreditamos que através destes
vinculos € possivel as pessoas com deficiéncia poderem estudar e terem sentimentos de
pertenca.

O participante 1, fala: “eu trabalho, fiz curso, estou bem”. O participante 2, expressa: “sou
universitario [...] tenho conhecimento dos meus direitos como pessoa com deficiéncia, como
cidadao”. O participante 3, diz: “nunca ¢ tarde para estudar, [...] comecei a aprender Braille,
hoje eu ja escrevo”. Os demais participantes nao falaram a respeito dos estudos, mas dois sdo
estudantes do ensino médio e um é docente de universidade. Assim, supomos que encontraram
na educacao oportunidades de enfrentamento das barreiras existentes, tdo comuns no cotidiano
das pessoas com deficiéncia.

A lei n® 13.146/2015 no art. 27 destaca que

[...] A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizagem ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo de desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais (BRASIL,
2015).

Entretanto, mesmo com avangos e conquistas na lei citada, que assegura educacao de
qualidade a pessoa com deficiéncia colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminacdo, ndo € raro observarmos esses direitos sendo negados a esse publico. Apesar
disto, os participantes da pesquisa ndo mencionaram violagdo aos seus direitos.

Para Cyrulnik (2009, p. 183), “cada historia de vida € uma aventura humana tnica”. Isso
fica claro ao observarmos as respostas dos dois surdos, quando questionados sobre qual reagéo
apresentaram ao receberem o diagndéstico. O primeiro surdo comentou que compreendeu de
forma natural, apenas aceitou; enquanto o segundo questionou o porqué disto acontecer com
ele e foi tomado por um sentimento de raiva. E nesse sentido que Condorelli, Guimarées e

Azevedo (2010, p. 4) afirmam que a resiliéncia “ndo ¢ um processo linear, determinado de
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antemao a partir de certas causas que produzem sempre € necessariamente os mesmos efeitos”.
Uma determinada causa ou acontecimento na vida de uma pessoa, ndo garante que sua
resiliéncia sera fortalecida. Isso depende da postura adotada pelo individuo, frente as
adversidades.

Para que haja um trauma é necessario um acontecimento marcante e significativo.
Podemos perceber, nas respostas de alguns participantes, o quanto a realidade do diagndstico
foi impactante, mas o quanto é necessario entrar em contato com o sentimento, com as dores.
Por exemplo, quando questionamos o participante 4, sobre sua reagcdo ao se deparar com 0
diagndstico, a resposta foi: “fiquei muito magoado, triste. Eu pensava que nao tinha mais jeito,
gue o mundo ia se acabar ali. Pensei que ndo podia trabalhar e nem brincar mais com o0s

meninos.” Nessa perspectiva, Cyrulnik (2005, p. 9) corrobora que:

Para experimentar um sentimento de acontecimento, é necessario que alguma
coisa no real provogue uma surpresa e um significado que a tornem saliente.
Sem surpresa, nada emergiria do real. Sem ser saliente, nada chegaria a
consciéncia. Se um pedago de realidade ndo “quisesse dizer nada”, ndo se
transformaria nem mesmo em uma lembranga. [...] quando um fato nédo se
integra a nossa historia porque nao faz sentido, ele se apaga.

A maioria das respostas dos entrevistados segue a mesma direcdo, pois afirmam que
experimentaram momentos de revolta, raiva, depressdo, magoa, desprezo, entre outros. Exceto
no caso das pessoas surdas, os demais participantes nasceram ‘“‘normais” e, posteriormente,
tornaram-se pessoas com deficiéncias, mas parecem ter conseguido desenvolver a resiliéncia
diante dos traumas fisicos e psicologicos. Entendemos que a educagdo emocional é um fator
determinante para que a pessoa desenvolva atitudes resilientes. Os participantes destes estudos
compreenderam que ndo poderiam acabar com suas “deficiéncias”, mas entenderam que
poderiam conviver com suas limitacdes e, também, supera-las.

Quando questionado se ja superou o diagnostico, um participante surdo respondeu
“consigo conviver, mas nao superei completamente”. Segundo Cyrulnik (2004) apud
Condorelli, Guimardes e Azevedo (2010 p. 18), “jamais conseguimos liquidar nossos
problemas, sempre resta deles algum vestigio, mas podemos dar-lhes outra vida, mais
suportavel, com sentido” (grifo nosso).

Em relacdo ao sentido, Frankl (1991) acredita que o individuo precisa ter algo em funcéo
do que viver. Em seu livro ele mostra que mesmo em situacdes adversas, podemos encontrar
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um sentido para a vida. E, mais que isso, afirma que apesar das situacdes, muitas vezes tragicas,
pelas quais passamos, se o ser humano tiver um sentido pelo qual viver, tera mais chances de
superar as adversidades. Além da busca do sentido, que é o tema central de sua obra, Frankl
também apresenta a Logoterapia, que tem a tarefa de auxiliar o paciente a encontrar sentido em
sua vida. Dentre varias contribuicdes, trata sobre a Tese do Otimismo Tragico, nos levando a
refletir como é possivel optar pela vida e buscar o sentido para ser feliz, mesmo em diante das
situacOes adversas que a vida impde.

Percebemos nas respostas dos entrevistados que houve uma busca por sentido e alguns
demonstram que o encontraram na crenca em Deus. Com excec¢do do participante surdo
mencionado anteriormente, 0s demais responderam que ja superaram a noticia desse
diagnostico. Inclusive um entrevistado afirmou que “essa pergunta ¢ a melhor, béngdo. Ja
superei, gldrias a Jesus. Porque eu encontrei paz, encontrei felicidade. Isso agora ndo me
incomoda mais, porque agora eu sou feliz ao lado do Senhor Jesus Cristo”. Uma informacao
que se repetiu por vezes nas respostas foi a crenca na ajuda de um Transcendente.

A confianca em Deus, portanto, foi relatada por quase todos os entrevistados. Como
vimos, Viktor Frankl (1991) explica que a esperanca em algo ou alguém é uma forma de
conseguir ver além do que se consegue no momento e, agindo dessa forma, a pessoa apresenta
mais condicOes de passar pelas dificuldades, do que se a que ndo tiver encontrado um sentido
pelo qual lutar. Neste caso, a religido foi fundamental para que os entrevistados, mesmo de
crencas diferentes, encontrassem forca e sentindo para continuarem lutando por suas vidas.

Cyrulnik (2005, apud CONDORELLI; GUIMARAES; AZEVEDO, 2010, p. 9) critica
todas as ideias que pretendem reduzir o homem a uma Unica das suas dimensdes, pois é no
entrelacamento de fatores bioquimicos, psiquicos, sociais, culturais, etc., que se produzem o
trauma e a resiliéncia. Quando a resiliéncia é instigada, os seres humanos transformam seus
sofrimentos em um meio de luta para superar 0s entraves que a vida proporciona, tornando-se
seres humanos melhores.

Em relacdo a ultima pergunta, que questionava se alguém ajudou ou esté ajudando a
superar os desafios dessa nova vida, todos os entrevistados, inclusive o que falou que ainda ndo
superou completamente seus traumas, relataram que houve uma ou mais pessoas que 0S
apoiaram e/ou apoiam nesse processo. Mencionaram os pais, 0 professor e as institui¢coes de

apoio, por encontrarem seus pares, havendo, assim, sentimento de pertenga a um novo grupo
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de pessoas que havia passado por traumas semelhantes. Nesta dire¢do, Cyrulnik (2005, apud
CONDORELLI; GUIMARAES; AZEVEDO, 2010, p. 16) pontua que “o menor gesto que
veicule a mensagem vocé existe para mim e me importo com o que vocé faz” contribui para
que se estabelecam relacGes cheias de significado e emogdes, de forma a proporcionar
transformacfes na maneira com que a pessoa enxerga a Si mesmo, a sua propria historia;
levando a refletir sob como agir diante da tal situacdo em que se encontram. As pessoas que
transmitem essa mensagem de apoio e valorizam sua existéncia sdo pessoas de grande
importancia no percurso para a superagdo das adversidades e, dependendo do grau de

importancia e influéncia que tenham, podem ser consideradas como tutores de resiliéncia.

Consideracoes finais

Este estudo revelou que a educacdo emocional € um fator determinante para o processo
de desenvolvimento de atitudes resilientes. Os participantes deste estudo revelaram que nao
podem mudar suas condi¢des, mas podem viver com suas limitagdes, superando as barreiras e
entraves que a deficiéncia proporciona.

Também observamos que a possibilidade de estudarem e frequentarem as associacdes
para pessoas com deficiéncia pareceram agir como fatores de protecdo. Notamos que através
da educacdo, os mesmos acreditaram ser possivel adquirir conhecimentos relevantes que
fortalecessem a militancia dos movimentos pela efetivacdo das leis que poderdo garantir 0s seus
direitos. J& as associacfes denotam grande importancia para as pessoas entrevistadas, devido
ao apoio que oferecem para o enfrentamento as adversidades causadas pelas limitacGes
impostas.

Desejavamos saber, como ja mencionado, como algumas pessoas, tipos de deficiéncias
diversas, lidavam com suas limitacdes e, ao término do presente trabalho, podemos apontar que
0s pais, a fé e os centros de apoio, foram fundamentais para que viessem a superar possiveis
traumas psicologicos e/ou fisicos. Tambem foram identificados os possiveis tutores de
resiliéncia que contribuiram para que tivessem suas resiliéncias fortalecidas e pudessem
amadurecer a partir do enfrentamento de suas dores. Ou seja, 0s participantes expressaram 0S
apoios que receberam e quanto isso foi fundamental a superacdo de suas dores, com

consequéncias diretas no fortalecimento de suas resiliéncias.
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Verificamos, também, os possiveis impactos que poderiam ter sentido ao serem
diagnosticados como deficientes e constatamos 0 quanto € importante o apoio de pessoas e/ou
institui¢cbes, em momentos delicados, como no diagndstico.

Destacamos, enfim, que em nosso estudo a resiliéncia dos participantes pareceu ter sido
potencializada a partir do apoio recebido, tendo ele contribuido de forma significativa para o @
enfrentamento, superacdo e crescimento diante dos desafios que a pessoa com deficiéncia
encontra pelo caminho, sendo o diagndstico um momento delicado, essencial a aceitacéo e

superacédo do sofrimento.
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ATENCAO A SAUDE DE PESSOAS COM SINDROME DE DOWN NA EDUCACAO
ESCOLAR: ESTUDO DE PROPOSTAS PARA PRATICAS CORPORAIS

ATTENTION TO HEALTH OF PERSONS WITH DOWN SYNDROME IN SCHOOL
EDUCATION: STUDY OF PROPOSALS FOR CORPORAL PRACTICES @

Jodo Paulo dos PASSOS-SANTOS?3¢
Carlos Alexandre MOLENA-FERNANDES?’

Resumo: este artigo objetivou analisar indicadores de obesidade geral e central em pessoas com
sindrome de Down (PCSD), matriculadas em uma escola que atende na modalidade de
educacdo especial e apresentar possiveis praticas corporais presentes na literatura. A amostra
foi constituida por 23 pessoas de 2 a 49 anos, sendo 9 do sexo masculino e 14 do feminino. O
IMC apresentou alteracdo em 52,37% e a cintura em 21,74%. O sexo feminino obteve 55,56%
e o masculino 50% de excesso de peso, porém, a diferenca ndo foi significativa. Na
circunferéncia da cintura 28,57% e 11,11%, respectivamente sexo feminino e masculino, e
também ndo houve significancia. Como grande parte apresentou excesso de peso, a literatura
mostra que exercicios resistidos proporcionam grande melhora na composicdo corporal de
PCSD.

Palavras-Chave: Sindrome de Down. Obesidade. Exercicios fisicos.

Abstract: this article aims to analyze indicators of general and central obesity in people with
Down syndrome (PWDS), enrolled in a school in the special education modality and to present
possible corporal practices present in the literature. The sample consisted of 23 people aged 2
to 49 years, 9 males and 14 females. The BMI presented change in 52.37% and the waist in
21.74%. The overweight female sex was 55.56% and the male was 50%, but the difference was
not significant. In the waist circumference 28.57% and 11.11%, respectively, female and male,
and also there was no significance. As most of them presented overweight, the literature shows
that resistance exercises provide a great improvement in the body composition of PWDS.

Keywords: Down Syndrome. Obesity. Physical exercises.
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De acordo com a Diretriz de atencdo a pessoa com a Sindrome de Down (SD), também
conhecida como trissomia do cromossomo 21, ela é uma condicdo humana determinada
geneticamente, € uma modificagdo cromossdémica (cromossomopatia), sendo a mais comum em
humanos. A aparéncia do cromossomo 21 extra na constituicdo genética causa peculiaridades
fisicas especificas e atrasos no desenvolvimento. Estima-se que no Brasil a cada 600 a 800
nascimentos, nasce uma crianga com a sindrome, sem relacéo de etnia, género ou classe social
(BRASIL, 2012b). Com base em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), atualmente no pais existem 300 mil pessoas com SD, além disso, a mesma se
caracteriza como a principal ocorréncia de Deficiéncia Intelectual (DI) na populagéo (BRASIL,
2012a).

E identificado na Classificacdo Internacional de Doencas (C1D-10) a SD com o c6digo
Q - 90. Ela esta classificada no capitulo Q00 - Q99 das malformacgdes, deformidades e
anomalias cromossomicas. Na categoria Q90 existem o0s seguintes subgrupos: Q 90.0 -
trissomia do 21, por ocorréncia da ndo disjuncdo meiética (simples); Q 90.1 - mosaicismo por
ndo disjuncdo mitotica; Q 90.2 — translocacdo; Q 90.9 - ndo especifica (BRASIL, 2012b).

Sendo a SD caracterizada como uma deficiéncia, tem-se, por meio da
Lei N° 13.146, de 6 de Julho de 2015, o Estatuto da pessoa com deficiéncia, que indica tal
pessoa, como alguém que possui impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, tendo uma ou mais barreiras para sua participacdo plena ou efetiva em
sociedade. E considerado seu direito a participacio em atividades que atinjam a promogc&o de
praticas alimentares e saudaveis, atencdo alimentar e nutricional, como também a prevencdo e
cuidado integral dos riscos associados a alimentacdo e nutricdo (BRASIL, 2015b).

Nesse sentido, sabe-se pouco sobre o crescimento e desenvolvimento das Pessoas com
SD (PCSD) brasileiras, ou latino-americanas. O que se tem s&o referéncias fundamentadas em
algumas pesquisas internacionais, com as quais se pode entender um diagnostico relacionado
ao crescimento da populagdo com SD (SANTOS; FRANCESCHINI; PRIORE, 2006).

Logo, na literatura abrangente encontra-se como a curva mais utilizada para avaliacéo
de PCSD quanto a peso e comprimento/estatura de criangas e adolescentes de 1 més a 18 anos
e sugerida pelo Center for Disease Control and Prevention (CDC), séo as indicadas por Cronk
et al. (1988), no entanto, sdo elaboradas por meio de dados da populacdo americana, ja que

ainda n&o existe com base em brasileiros. E observado ainda, a utilizagdo do calculo do indice
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de Massa Corporal (IMC), em alguns estudos como os de Marques (2000), Silva et al. (2009) e
Freire, Costa e Gorla (2014), sendo indicada como ferramenta confiavel para andlise de
obesidade geral em PCSD. Ainda é possivel encontrar a avaliacdo da circunferéncia da cintura
(CC) como preditora de obesidade central em Kalinoski et al. (2012); Silva et al. (2009) e
Souza, Rodrigues e Ferreira (2013). @

No estudo de Silva e Ferreira (2001), foram demonstradas ferramentas para a promogéo
da satde com atividades fisicas especificas com criancas SD e foi encontrada melhora na
coordenacdo em toda sua extensdo, atingindo o desenvolvimento fisico. Nahas, Barros e Rosa
(1999) concluiram que PCSD possuem pouco envolvimento com lazer ativo, participando com
mais énfase em atividades passivas, como ouvir musica e assistir TV. Em pesquisa de Marques
(2000), que avaliou adultos acima de 40 anos com SD, encontrou risco de sobrepeso/obesidade
como uma caracteristica mais ligada as mulheres, e com maior nivel de atividades fisicas
estando associado ao sexo masculino. Utilizando o treinamento resistido como forma de pratica
corporal a PCSD e, foi observada melhora na composicdo  corporal
(FLORENTINO NETO; PONTES; FERNANDES FILHO, 2010).

Assim, a SD apresenta riscos caracteristicos da propria sindrome, e os mesmos facilitam
um estado nutricional inadequado, ela ainda é motivo de muitos questionamentos a respeito de
Seus mecanismos e consequéncias na sua saude. Logo, torna-se interessante investigar
indicativos preventivos e, a partir dos resultados obtidos, encontrar na literatura formas de
trabalhar na escola e em demais ambientes, com fatores de risco a saide de modo preventivo,
como pode ser o caso das diversas modalidades de exercicio fisico.

Outro ponto a justificar este estudo, é a falta de referéncias atuais a respeito dos
ensinamentos/cuidados relativos a salide da PCSD, ap0s realizarmos buscas nos bancos de
dados (Google Académico, Scielo Brasil e Lilacs) com a combinacdo das palavras-chave:
sindrome de Down, atividade fisica/atividade corporal e obesidade, sem limite de tempo na
publicacdo. Nesse sentido, é relevante a literatura produzir dados a respeito de como
cuidar/educar de tal pessoa no espago escolar, para que diminua os riscos ao desenvolvimento
de doencas cronico degenerativas e lesdes em atividades corporais.

Por conseguinte, questiona-se: As PCSD tém estado nutricional inadequado? Quais 0s
cuidados a serem tomados nas praticas corporais da pessoa SD? Quais exercicios fisicos sao
mais indicados para essa populacéo especial?
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Desta forma, este estudo objetivou analisar indicadores de obesidade geral e central de
PCSD, matriculadas em uma escola que atende na modalidade de educacdo especial e, em

seguida, apresentar possiveis praticas corporais presentes na literatura.

Metodologia

Foi realizada uma pesquisa descritiva. A amostra foi constituida por 23 pessoas de 2 a
49 anos de idade, residentes em trés municipios da regido noroeste do estado do Parana, sendo
9 do sexo masculino e 14 do feminino, todos com SD e matriculados em uma Escola de
Educacdo Basica, na Modalidade de Educacédo Especial (EEBMEE).

Na coleta dos dados utilizou-se os seguintes materiais: - Uma balanca antropométrica,
com capacidade de 180 kg, para que fosse quantificado o peso corporal, com estadiométro
acoplado, para a avaliacdo da estatura de alunos com 100 a 200 cm - Uma trena antropométrica
flexivel com 150 cm de comprimento, para a avaliagdo da CC - Uma fita métrica com 3 metros
de comprimento, para a avaliacdo da estatura de criancas menores de 100 cm e com menos de
24 meses, devendo o avaliado estar em decubito dorsal.

O projeto seguiu as exigéncias da resolucao 196/96 do conselho nacional de satde, além
de suas indicacdes metodoldgicas para a coleta de dados, também se baseou nas indicacfes
técnicas de Brasil (2011) e Alvarez e Pavan (2009). Foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Universitario de Maringa (UNICESUMAR), e aprovado
por meio do parecer n°. 51658715.6.0000.5539.

Para andlise do peso e estatura de individuos de 0 a 18 anos foram utilizados os padrdes
de Cronk et al. (1988), que apresentam curvas especificas expressas em percentis para SD,
considerando-se baixo peso/baixa estatura, para a idade quando o percentil € menor que 5 (P5)
e excesso de peso/alto para a idade, maior que percentil 95 (P95). Os demais foram classificados
pelo IMC de acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 1998), que considera
pacientes com IMC (Peso em quilogramas/Altura em metros ao quadrado) acima de 25 kg/m?
com excesso de peso.

Na avaliacdo da CC, os pontos de corte em percentis segundo Fernandéz et al. (2004)

interpreta o resultado observando a idade e sexo, sendo considerado como risco elevado o valor
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da CC no percentil maior ou igual a P90. Em adultos foi classificada como elevada >94 cm para
homens, e >80 cm para mulheres (OMS, 1998).
Os dados foram analisados inicialmente por intermédio do programa Microsoft Excel
2010 e demonstrados por intermédio de tabelas e gréficos, utilizando, nesse momento, a
estatistica descritiva simples, com frequéncia, percentual, média e desvio padrdo. Para a @
comparacdo e relacdo entre grupos e variaveis, foi adotado o software Assistat 7.7 beta, a
principio os resultados foram ponderados pelo teste de normalidade Shapiro-Wilk, e detectados
paramétricos, entdo na comparacao de duas varaveis foi empregado o teste t de student. O nivel
de significancia estipulado para as analises foi de p <0,05.

Resultados e discussao

A tabela 1 apresenta as caracteristicas da amostra dividindo-a em dois grupos, um com
“Menores de 18 anos” e outro com “Maiores de 18 anos”; optou-Se por assim ser separado, pois
as analises dos dados de peso corporal e estatura para PCSD s0 trazem estudos com diagnostico
especifico para menores de 18 anos. No caso dos maiores de 18 anos, utiliza-se geralmente
somente o célculo do IMC, como esta demonstrado abaixo.

No grupo com menos de 18 anos a amplitude da idade varia de 2 a 17 anos, isso explica
0 desvio padrdo tdo amplo, uma vez que estdo em pleno desenvolvimento antropométrico. Ja
no grupo de maiores de 18 anos, idades de 18 aos 49. Esta pesquisa trouxe praticamente a
populacao total da instituicdo, somente um aluno ndo participou por questdes de salde, estando

impossibilitado de frequentar as aulas e, assim, sem autorizacao dos pais.

Tabela 1: Valores médios e desvio padrdo de pessoas menores e maiores de 18 anos com
SD de Nova Esperanca, Presidente Castelo Branco e Uniflor, PR, 2016.

CC: 63,64 (dp 14,82)
Menores de 18 anos (11) MC: 34,5 (dp 19,6)

EST: 1,22 (dp 0,22)

IMC: 21,48 (dp 5,35)

CC: 81 (dp 9,69)
Maiores de 18 anos (12) MC: 59,25 (dp 13,89)
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EST: 1,46 (dp 0,12)
IMC: 28,35 (dp 8,95)

LEGENDA: CC: Circunferéncia da Cintura; MC: Massa Corporal; EST: Estatura; IMC: indice de
Massa Corporal; dp: desvio padréo.

Na pesquisa de Lopes et al. (2008) que avaliaram 138 criangas e adolescentes com SD
de 2 a 18 anos do Rio de Janeiro, foi encontrada uma média de 31,3 kg de massa corporal e
121,75 cm de estatura, valores proximos aos encontrados nesta populacdo. No mesmo estudo
foram comparadas as curvas de classificacdo do estado nutricional dos avaliados no mesmo,
concluiram que os padrdes utilizados, sendo os mesmos daqui, estdo em conformidade com o
que ¢ apresentado em todo o mundo, e finalizaram indicando-as para utilizag&o.

A0 nos reportar aos sujeitos adultos, Silva, Santos e Martins (2006), analisaram 104
pessoas de Portugal com SD de 18 a 47 anos de idade, e também trouxeram caracteristicas
proximas as populagdes, encontraram uma média de 66,6 kg de peso corporal, 1,49 cm de
estatura e 30,07 kg/m2 de IMC. Mesmo em outro continente e cultura diferente, os dados
demonstram conformidade com a literatura até 0 momento, sugerindo que a SD promove uma
homogeneidade no desenvolvimento corporeo das PCSD.

Na anéalise da CC, um estudo realizado em dois municipios do interior do estado do
Rio de Janeiro com 33 PCSD e idade de 15 a 44 anos, foi encontrada uma média de 87,56 (dp
12,98) cm. Apesar da idade ndo ser idéntica a mesma tratada na presente investigacao, observa-
se que adolescentes e adultos foram avaliados conjuntamente, algo metodologicamente
diferente. Ainda foi possivel concluir que IMC e CC apresentam forte associacdo para predizer
obesidade geral na populacdo SD do estudo (SILVA et al., 2009).

Tais achados corroboram com valores médios que correspondem e afirmam a
populacdo deste estudo, com caracteristicas validas e coerentes para os dados e analises
apresentadas.

Ainda é possivel observar no grafico 1, a analise geral da populagdo (n=23),
considerando a massa corporal, no caso dos menores de 18 anos, de acordo com as tabelas e as
curvas que levam em consideracgéo a idade para PCSD de Crock et al. (1988), e dos demais com
o IMC classificando-os com base na OMS (1998).

No caso da OB central (CC) dos maiores de 18 anos, foram analisados levando em

consideracao os dados da OMS (1998) e 0 menores com Fernandéz et al. (2004), que considera
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a idade e 0 sexo até os 18 anos. Sendo assim, todos foram englobados em IMC ou CC normal,
no caso de quem apresentou valores dentro do esperado, e 0os demais agrupamos de maneira
geral nos valores alterados, ou seja, abaixo ou acima do que Sse espera para seu peso corporal,
para que possamos mensurar um dado geral das PCSD desta pesquisa.

Na medida da obesidade (OB) geral, por meio do IMC, houve uma prevaléncia maior
na alteracdo, em que esteve 4,54% a mais que os eutréficos. Na medida da CC, a qual avalia a
OB central, é observavel que a grande maioria esta com uma circunferéncia normal, sendo

56,52% a mais que os avaliados com CC alterada.
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GRAFICO 1: Anélise do IMC e CC de PCSD.

Estudos sobre o estado nutricional de PCSD, independente da idade trazem um alto
nivel de alteracdo no IMC, como o caso de Silva et al. (2009), com 63,63% dos adolescentes e
adultos, Marques e Nahas (2003) que encontraram mais de 30% de pessoas SD com mais de 40
anos ja obesos, e Theodoro e Blascovi-Assis (2009) que mensuraram em Sao Paulo dentre 40
adolescentes SD, 60% com IMC alterado.

Levando em consideragdo que nesta amostra também existem adultos, e analisando o
resultado da pesquisa nacional de 2014 sobre o IMC dos brasileiros, que chegou ao resultado
de que 70,4% da populacdo estdo com indices alterados, assim, além dos indicativos que
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facilitam o estado nutricional inadequado da PCSD, a populacao nacional como um todo vem
apresentando uma massa corporal acima do adequado a satde (BRASIL, 2015b).

Na avaliacdo da OB central de Souza, Rodrigues e Ferreira (2013), concluiu-se que
65% dos adultos se classificavam fora da normalidade, algo diferente do encontrado na
populacédo estudada, onde a predominancia foi de CC normal (78,26%). Porém, no presente
estudo a populacdo contou com criancas e adolescentes, essa € a provavel explicacdo para
tamanha diferenca, uma vez que a OB pode aumentar de acordo com a idade, principalmente
na vida adulta (VEDANA et al., 2008; ROSA et al., 2011).

Identifica-se no grafico 2, as comparacgdes das varidveis de IMC e CC de acordo com
0 sexo, o feminino corresponde a 14 pessoas e 0 masculino a 9. Comparando somente em
valores percentuais, nota-se que o OB geral feminina esta equiparado, quanto sua alteracdo e
eutrofia; j& o masculino, demonstra leve aumento nos individuos que estdo com seu IMC
alterado. Desse modo, proporcionalmente o sexo feminino apresenta 5,56% a menos de OB
geral em relacdo ao masculino, porém, estatisticamente por meio do teste t ndo houve diferenca

significativa t= 0,346.

88 89%

90%-

%-
80% 71,43%

70%-
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HNormal
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GRAFICO 2: Valores percentuais do IMC e CC de pessoas com SD, de acordo com o sexo; Fem=
Feminino; Mas= Masculino.
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No estudo de Silva et al. (2009), ja citado anteriormente, observa-se que 0 sexo
feminino apresentou o IMC um pouco maior que o feminino, sendo 5,55% a mais. Paez et al.
(2013) encontraram prevaléncias de alteracfes entre homens e mulheres, respectivamente 75%
e 33% em adolescentes, 50% e 67% em adultos, observa-se que os valores se alternam nas
idades, e quanto mais jovens o sexo masculino, os valores sdo mais negativos e quando mais
velhos, o feminino.

Na CC a predominancia foi no quadro da normalidade para os dois grupos, no entanto,
71,43% e 88,89%, respectivamente, feminino e masculino. Para o masculino 17,46% maior,
quando identificado com valores negativos, mas, como na variavel anterior, também néo foi
encontrada significancia, t= 0,567.

Né&o foi encontrado na literatura nenhum estudo que comparasse valores percentuais
da CC em PCSD, de acordo com o sexo, mas em Silva et al. (2009), demonstra-se a média dos
homens maior que das mulheres, as variaveis de IMC e CC foram fortemente correlacionadas,
em contrapartida.

Por meio dos estudos de Cronck et al. (1988), validado na populacdo americana e mais
abrangente nas pesquisas encontradas, é possivel avaliar o desenvolvimento do peso corporal e
estatura, de acordo com a idade de criancgas e adolescentes com SD até os 18 anos, como se
pode identificar no Grafico 3. Essas tabelas foram escolhidas por ndo existir nenhuma validacéo
para brasileiros nessa idade.

Dentre os 11 avaliados, somente 9,09% apresentaram peso e altura acima do esperado
para a idade. Em relacédo a altura, 36,36% estdo mais altos do que preconiza sua idade de acordo

com as curvas de crescimento. E por ultimo, 27,27%, estdo acima do peso.
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GRAFICO 3: Anélise do peso e altura de pessoas com SD, com menos de 18 anos.

Pode-se encontrar na analise de Prado et al. (2009), que avaliou 350 criangas com SD
de 0 a 11 anos em um consultério pediatrico de Sdo Paulo, 6,4% pesado ou alto acima do
esperado, 3,2% alto para a idade e 3,7% com peso alterado. Nesse estudo ndo foi encontrado
valor de individuos que estivessem pesados e altos, dessa forma, ndo existiu comparativo para
as duas varidveis alteradas. Assim, é possivel verificar que as prevaléncias da presente
investigacdo foram bem grandes, quando comparado a um estudo nacional com um grande
numero de individuos, logo, a populacédo estudada merece atencdo especial para a reducdo do
fator de risco — obesidade - & salde.

Contudo, 0 mesmo estudo excluiu pacientes que tivessem um diagnéstico clinico de
insuficiéncia cardiaca congestiva, devido a provavel formagdo de edema e alteracdo do peso
corporal, 0 que compromete os estimas da antropometria e, logo, intervém na confiabilidade do
diagndstico nutricional (PRADO et al., 2009). Foi encontrada, dessa forma, uma lacuna, algo
que possa alterar o resultado da avaliacdo, todavia, ao analisar os laudos médicos anexados na
escola, nenhuma familia relatou ou trouxe laudo médico com tais comprometimentos, porém,
no estudo clinico, os pacientes tinham informacdes diretas dos médicos, algo invidvel para esta
amostra.

Seron et al. (2017) analisaram 41 jovens com SD e meédia de 15 anos de idade, e a
maioria apresentava sobrepeso, 0 mesmo que foi encontrado com a populagéo mais jovem deste
estudo. A pesquisa dos referidos autores ocorreu durante duas semanas com treinamentos

aerobicos e resistidos. Em relagéo aos resultados foi encontrado que:
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O treinamento aerdbico e de resisténcia ndo foi capaz de aumentar o consumo
maximo de oxigénio. No entanto, houve um aumento na ventilagdo méaxima e
uma diminuicdo da frequéncia cardiaca submaxima apenas para 0s grupos que
participaram do programa de treinamento. Além disso, o grupo aerobico
aumentou a capacidade de trabalho ap6s o treinamento. Os programas de
treinamento levaram a uma melhora na eficiéncia cardiaca durante atividades
submaximas e aumento da ventilacdo maxima, o que demonstra uma melhora
cardiorrespiratoria (SERON, et al. 2017, p. 385, traducéo nossa).

Com as andlises de Seron et al. (2017), observa-se que os jovens com SD que
participarem de atividades fisicas, conseguem melhorar a capacidade pulmonar e reduzem a
frequéncia cardiaca. E os sujeitos que treinaram de forma aerobica, melhoram aspectos
cardiorrespiratdrios pos-atividades. Nesse sentido, quando se pensa que as PCSD possuem
predisposicao a eventos cardiovasculares desde sua concepcao, atividades corporais orientadas
tendem a prevenir tais ocorréncias.

Diante disso, outro fator a ser pensado para criancas e jovens com SD é a questao do
atraso no crescimento que acomete essas pessoas, e € reconhecido na literatura como
multifatorial, devendo considerar as varias anomalias no sistema enddcrino e metabdlico,
porgue 0s mesmos estio associados ao excesso do material cromossémico. E muito importante
qgue se tenha uma boa histdria clinica, sendo consideradas as muitas intercorréncias de
patologias, para valorizar a dificuldade de crescimento, que supere as normalmente encontradas
na SD (MUSTACCHI, 2002). Esse mesmo autor indica diferencas para a adequacao da tabela
na populacdo da cidade de Séo Paulo, pois as caracteristicas ambientais e étnicas mostraram-se
diferentes que as americanas. Porém, as tabelas propostas ficaram inconclusivas, as mesmas,
por exemplo, mostram-se indicadas pelo Ministério da Sadde, somente para criancas de 0 a 24
meses (BRASIL, 2012b).

Em contribuicdo a OMS (1998), foi possivel classificar o IMC das pessoas adultas,
com mais de 18 anos, demonstrado no Gréafico 4. Foi utilizada tal classificacdo, pois nessa faixa
etaria ndo existe nenhuma tabela especifica para avaliar a massa corporal total da populacéo
estudada, e na maioria dos estudos usa-se a mesma classificacéo.

A maior prevaléncia foi de pessoas sobrepesadas com 41,67%, seguida por eutroficos

25%, obesos grau 111 16,67% e finalizando com obesidade | e abaixo do peso com 8,33% cada.
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GRAFICO 4: Classificagdo do IMC de pessoas com SD maiores de 18 anos.

Nahas (2000) estudou 30 pessoas com SD e 55 anos de média, no estado de Santa
Catarina, encontrou 20% eutréfico, 40% sobrepesado, 40% obeso e nenhum com baixo peso. E
possivel perceber valores proximos, levando em consideracao que os estudos possuem 16 anos
de diferenca de sua realizacdo, um avalia toda a populacdo de 3 municipios de uma regido e
outro uma estratificagdo de um estado todo, ambos sdo da mesma regido do pais, um provavel
fator por resultados préximos, assim mesmo com fatores culturais diferentes e média de idade.
Principalmente o valor dos eutréficos e com sobrepeso foram proximos ao deste estudo, que
obteve 5% a mais e 1,67%, respectivamente, somente 0s obesos e com baixo peso que nédo
demonstraram valores proximos.

Silva, Santos e Martins (2006), ja citados, encontraram nos resultados 24,8% com
dados normais, 21% com sobrepeso, 36,2% OB 1, 14,3% OB Il e 3,8% OB Ill. No estudo
portugués o valor predominante foi o de sobrepeso, mesmo fato destacado nesta populacao.

Levando em consideracdo que na maioria das analises o0s resultados foram
desfavoraveis para um estado nutricional adequado, a CC obteve um valor geral na
normalidade, fato interessante, porque grande parte das criancas e adolescentes estdo dentro do
peso esperado para sexo e idade. Iniciou-se a partir de entdo, uma busca na literatura para
indicacdes de praticas corporais adequadas para 0 grupo especial supracitado, como uma forma
de prevenir o desenvolvimento de doengas, ja que a propria sindrome estimula tal ocorréncia,

ainda mais quando o individuo esta acima do peso.
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IndicacGes de atividades corporais as PCSD: Pesquisas que apresentam resultados,

metodologias e cuidados.

Antes de se realizar qualquer atividade fisica € necessario o acompanhamento de
exames médicos, em especial as PCSD, devido as diversas alteraces corporais que a sindrome @
pode causar e, caso seja necessario, objetivando melhoria no estado nutricional, tendo em vista
que ter massa corporal acima do indicado também é comum, além garantir a seguranca ao se
movimentar.

Nesse sentido, as indica¢Bes do Ministério da Satde (BRASIL, 2012b), explicam que
€ necessario que seja feito um controle com exames TSH (horménios tireoidianos), raio x da
coluna cervical e ecocardiograma, por estarem intimamente ligadas a préatica de exercicios.

Os hormonios TSH possuem funcdo de controle do metabolismo, auxiliando na
reducdo de peso corporal, e o0 afastamento entre as vértebras atlas e axial na regido da coluna
cervical merece atencdo para que ndo ocorra nenhuma lesdo nesse local delicado, por ser onde
passa a medula espinhal, j& 0 exame no coracdo assegura que ndo haja intercorréncias
cardiorrespiratorias, tendo em vista que existe o risco de cardiopatias congénitas.

Para Tobo, Khouri e Mourdo (2009) a instabilidade atlanto-axial merece um olhar
diferenciado do profissional que trabalha com o movimento com PCSD, uma vez que a
movimentacdo do pescoco é inevitavel em atividades fisicas e ludicas. Essa condigdo comporta
uma mobilizagdo entre C1-C2, sobretudo nos movimentos de flexdo e extenséo cervical
podendo levar a compressdo medular. H4 uma tendéncia, entretanto, de se aceitar o alcance do
valor superior a 4 ou 4,5mm na radiografia simples, como demarcacao para anormalidade.

De maneira geral, em todas as fases da vida é indicado momentos de pratica esportiva
e atividades de lazer, e uma correta estabilizacdo da regido cervical. Durante toda a vida do
individuo SD é necessaria a pratica de atividades fisicas e educacdo alimentar e quando
diagnosticada OB, sendo adolescente, jovem ou adulto, é necessario o exame de glicemia de
jejum, triglicerideo e lipidograma (BRASIL, 2012b).

Observa-se que tanto o exercicio fisico aerébio, como 0 resistido, promovem
alteracdes favoraveis na composicao corporal de PCSD, logo, essas duas metodologias podem
ser empregadas no treinamento com o objetivo de tratar a obesidade (SANTOS, 2008). Levando

em consideracdo a instabilidade cervical, o exercicio com pesos podera contribuir para o
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fortalecimento muscular, equilibrio, ganho de massa magra a médio e longo prazo, além de uma
melhor estabilizacdo da cintura escapular e em ascendéncia do pescoco. A maioria dos estudos
traz a frequéncia de 2 — 3 sessdes semanais, com duracao de 45 — 60 minutos e periodo de 2 —
24 meses, para obter mudancas na composicdo corporal de forma positiva (MODESTO;
GREGUOL, 2014).

Ainda sobre o treinamento resistido, Florentino Neto, Pontes e Fernandes Filho (2010),
aplicaram exercicios de musculacdo na modalidade de circuito em PCSD e média de idade de
22 anos. O protocolo experimental
foi elaborado com nove exercicios sob a forma de circuito, sendo realizados com 3 sessfes de
60 minutos em média, trés séries de 8-12 repeticdes, com intervalos de descanso entre 30 e 60
segundos. Por meio do teste de dobras cutaneas, foi encontrada diminuicdo significancia a
reducdo da massa gorda e acréscimo na magra.

O treino de forga ainda possui outras indicacdes para essa populacdo especial, é a
regido abdominal que possui grande chance de apresentar didstase no masculo reto e hérnia
umbilical. Altos impactos também devem ser analisados caso a caso, uma vez podem possuir
frouxiddo ligamentar, instabilidade em articulagdes ocasionando luxagbes (BRASIL, 2012b).
Tendo em vista que o exercicio aerdbio é um dos indicados para perda de peso, mas, geralmente
promove muito impacto, o treino resistido é de suma importancia na preparacdo de um
programa de treinamento fisico para PCSD, priorizando o cuidado a sua satde.

Bonomo, Garcia e Rossetti (2009), ao analisarem a rede de relacionamento de
adolescentes com SD, concluem que os pesquisados possuem poucos amigos e faltam
atividades extracurriculares para que possam conhecer outras pessoas e fortalecer vinculos de
amizades. Atividades fisicas poderia ser um caminho, pois além de melhorar seus indicativos
de salde, j& que a propria sindrome facilita alteracdes negativas, poderia contribuir para
avancos na socializagéo.

E muito importante & intervencao junto a familia, uma vez que a deficiéncia intelectual
esta associada a SD, além disso, Giaretta e Ghiorzi (2009) evidenciaram em uma intervencao
que a primeira significacdo aos sujeitos SD do ato de comer é estabelecido pela sua familia e
reforcado no convivio social. Entende-se, entdo, que toda a rede social deve estar interagindo a
partir do nascimento e posteriormente na vida cotidiana da PCSD, para que 0 mesmo aprenda

corretamente o ato de se alimentar.
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Leitdo (1999) explica que o ténis de campo pode ser adaptado para PCSD, com vistas
as melhorias sociais, além da saude é claro. Sobre a natacdo Carvalho et al. (2008) concluem,
ao pesquisarem professores e pais de PCSD, que a natacdo influéncia na interagédo dele e isso
pode se desdobrar nas possiveis relagdes que o individuo realiza na sociedade, nesse caso,
aluno-professor e aluno-aluno. Ainda se encontra a natagcdo como Gtima pratica, por produzir
poucos impactos sobre articulagBes, sendo 0s maiores riscos a entrada do nado e movimentos
nas bordas. Brito (2008) encontrou melhorias na coordenacéo motora de 20 PCSD e idade entre
8 e 39 anos, por meio da capoeira.

Gimenez et al. (2004) analisaram padrdes de corrida em uma distancia de 9 metros de
criancas e adultos com e sem SD, sobrepondo imagens encontraram que principalmente os mais
idosos correm com menos consciéncia de seus movimentos. Levando em consideracdo as
tendéncias as lesdes articulares, atividades de corridas, principalmente longas devem ser muito
bem pensadas, ou evitadas na maioria das vezes.

No estudo longitudinal de Depra, Bisconsini e Vieira (2017), com 20 criangcas com
SD, entre 24 e 83 meses, que observou as variaveis espago-temporais do ciclo da marcha. Foi
concluido que as mudangas do comportamento das variaveis corporais e espaco-temporais da
marcha dos avaliados mostraram-se pouco manifestos entre 24 e 59 meses de idade. Na
investigacdo de Apoloni e Depra (2017) com a mesma populacdo da analise anteriormente
citada, prop0s aos pesquisados caminhar sobre um traco reto no chdo, na velocidade
autosselecionada. Os resultados explicam que “[...] todas as faixas etarias observadas
apresentaram valores para o comportamento angular do joelho, no contato inicial do pé sobre o
solo, que corroboram com valores normativos para um padréo tipico da marcha descrito pela
literatura analisada” (APOLINARI; DEPRA, 2017, p. 236). Com base nisso, a sugestdo ¢ que
para criancas com SD sejam oferecidas atividades com marchas que explorem o espago-tempo,
tendo em vista que contribui para o desenvolvimento da marcha, fato que € necessario em quase
todas as atividades corporais diérias, sejam ludicas, escolares e demais situacdes cotidianas.

A pesquisa de Borssatti, Anjos e Ribas (2017), em um estudo longitudinal com 8
pessoas com média de 19 anos e com a SD, aplicou atividades ludicas a essas pessoas por um
periodo de 12 meses e frequéncia de 2 vezes por semana. Nos resultados os autores relataram
que ndo houveram mudancas na marcha desses individuos, tendo em vista que geralmente

podem apresentar tais alteracdes, e dentre os possiveis fatores a obesidade é citada.
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Se tratando de criancas SD, o carater ladico nas atividades é imprescindivel, associado
a isso, Silva e Ferreira (2001) aplicaram um programa de atividades de coordenacdo motora,
para criancas de 6 a 9 anos, durante 4 meses em aulas de educacéo fisica, 2 vezes por semana,
com objetivo de melhoria da coordenagdo motora corporal. Ao final, concluiram que 78% das
criancas melhoraram os saltos monopedais e laterais. Tendo em consideracdo a instabilidade
articular, essa faixa etaria mostra-se como fundamental para o inicio de trabalhos, dessa forma,
com vista no fortalecimento articular.

Partindo para o ambito educacional, Santos et al. (2010) trouxeram a disciplina de
educacdo fisica como uma pratica pedagogica vinculada aos esportes, aos jogos, as lutas, as
ginasticas e as dancas dentro das instituicbes de ensino, demonstrando ser capaz de cumprir 0
papel do exercicio fisico, auxiliando na prevencao e tratamento da OB em escolares com a SD;
além de proporcionar beneficios que sdo de grande importancia a dimensdo, motora, psicoldgica
e social.

Como explicado anteriormente, varios estudos trazem beneficios as praticas corporais
das PCSD, dentre eles, a musculacdo, por exemplo, com reducao na massa gorda e aumento na
massa magra, algo que os achados da referida pesquisa buscam, uma vez que, a maioria dos

pesquisados apresentaram alguma variavel alterada quanto a seu estado nutricional.

Consideracoes finais

Com resposta ao objetivo, o presente estudo conclui a analise em que mais da metade,
ou seja, 52,37% dos sujeitos pesquisados estavam com alteracdo quanto sua obesidade geral
(IMC), porém, quanto a obesidade central (CC), apenas 21,74% apresentou alteracéo.

Comparando os sexos, 0 masculino obteve um valor maior quanto ao excesso de peso
(IMC), onde 55,56% se enquadraram em tal classificacdo, enquanto o feminino 50%. Na CC,
o resultado foi contrario, 28,57% do sexo feminino ndo obtinham valores normais, no entanto,
apenas 11,11% do masculino. Em nenhuma das comparagGes a andlise estatistica foi
significativa, desse modo, 0s pressupostos embasaram-se somente em analises percentuais
gerais.

Para os menores de 18 anos, a analise da massa corporal total e estatura analisados, de

acordo com sexo e idade, trouxeram valores de que 54,56% estavam com peso ou altura acima
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do esperado, 9,09% com peso e altura, 36,36, somente a altura e 27,27% apenas o0 peso. A

analise mais expressiva fica centrada na informacdo de que mais da metade estd com peso ou

altura acima do esperado, assim seu estado nutricional deve sofrer um melhor acompanhamento

de especialistas da sade. Em relagc&o ao peso, como quase um ter¢co demonstra excesso de peso,

também é necessaria intervencdo de praticas corporais, por exemplo, para se evitar co- 188
morbidades associadas a obesidade.

Nos avaliados adultos, a massa corporal esta ainda mais preocupante, pois o valor mais
expressivo fica a cargo do sobrepeso, com 41,67% dos sujeitos, levando em consideragdo que
tiveram outros classificados com obesidade geral | e Ill, o resultado é preocupante, pois 0
sobrepeso € um risco a obesidade. Assim, também é necessaria intervencédo profissional, para
diminuir o excesso de peso e prevenir o desenvolvimento de doencas cardiovasculares
associadas a sindrome de Down, no avanco da idade e obesidade.

E muito importante a pratica de exercicios fisicos, fato citado nas indicacdes do
ministério da saude a pessoa com SD, além de ser assegurado pela Lei N° 13.146, no estatuto
da pessoa com deficiéncia, o direito as atividades que promovam sua salde. Desse modo, 0s
estudos indicam a musculacdo como o principal e um dos mais seguros seguimentos a esse
publico, por cientificamente trazer reducdo da massa gorda, atividades como ténis de campo,
natacdo e capoeira, foram experiéncias relatadas em artigos cientificos como eficazes quanto
sua adaptacdo aos SD. Ainda foi possivel encontrar melhoras na coordenacao motora, equilibrio
e saltos de criancas e adultos por meio de atividades corporais. Nesse sentido, mesmo que seja
muito importante a educacdo fisica a todas as pessoas, € nesse caso, especialmente as PCSD,
ao propor ou ensinar atividades corporais no ambito escolar, por exemplo, existem normas para
garantir a seguranca dessas pessoas, e devem ser obedecidas como explica o Ministério da
Saude (BRASIL, 2012b).
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AS CONCEPCOES DE CRIANCA NAS PESQUISAS DO GRUPO DE TRABALHO
07: EDUCACAO DE CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS DA ANPED

CONCEPCIONES INFANTILES EN EL GRUPO DE TRABAJO 07 INVESTIGACION:
EDUCACION DE NINOS DE 0 A 6 ANOS

Rubia EMMELS38
Alexandre José KRUL®*

Resumo: esta pesquisa busca compreender as concepcOes de crianga encontradas nas
publicacdes do Grupo de Trabalho —GT 07 - Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos, da Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Trata-se de uma pesquisa
documental e a andlise dos dados ocorreu através da Andlise Textual Discursiva (ATD), foi
possivel identificar 12 categorias referentes a crianga. A categoria que teve mais recorréncia de
publicacdes: “Crianga como sujeito historico e de direitos”, com 58 artigos que abordam a
crianca dentro deste aspecto. Ao analisar 0s excertos percebe-se que as pesquisas envolvem a a
luta pela ampliagdo das politicas publicas para a infancia. Portanto, atraves desta pesquisa foi
possivel reconhecer nas analises realizadas que 0s conceitos de crianga sdo construcdes que
estéo teorizadas por pesquisadores que buscam defender a Educacéo Infantil e as criangas como
protagonistas.

Palavras-chave: Crianca. Educacdo Infantil. Pesquisa em Educacéo.

Resumen: esta investigacion busca comprender las concepciones de los nifios que se
encuentran en las publicaciones del Grupo de Trabajo - GT 07 - Educacién de los nifios de 0 a
6 aflos, de la Asociacion Nacional de Estudios de Posgrado e Investigacion (ANPED). Esta es
una investigacion documental y el analisis de los datos se realizé a través del Analisis Textual
Discursivo (ATD), fue posible identificar 12 categorias relacionadas con los nifios. La categoria
que tuvo mas repeticiones de publicaciones: “El nifio como sujeto historico y de derechos”, con
58 articulos que abordan a los nifios en este aspecto. Al analizar los extractos, esta claro que la
investigacién involucra la lucha por la expansion de las politicas pablicas para los nifios. Por lo
tanto, a través de esta investigacion fue posible reconocer en los analisis realizados que los
conceptos de nifios son construcciones que son teorizadas por investigadores que buscan
defender la educacidn infantil temprana y los nifios como protagonistas.

Palabras clave: Nifio. Educacion Infantil. Investigacion en Educacién.
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1 Introducéo

O desenvolvimento de pesquisas com criangas pequenas conforme Sarmento e Pinto
(1997) vém aumentando nas Ultimas décadas, considerando que para Martins Filho (2011) estas
pesquisas buscam: “uma compreensao cada vez mais abrangente a respeito dessa faixa etaria,
lancando-se a pratica de pesquisas que tenham como sujeito de preocupacgéo a propria crianca,
o que possibilita conhecer a(s) infancia(s) com base nos jeitos de ser crianga” (p. 82).

Nesta pesquisa teve-se 0 objetivo geral de compreender as concepgdes de crianca
encontradas nas publicacdes do Grupo de Trabalho — GT 07 - Educacédo de Criancas de 0 a 6
anos, da Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), através
da plataforma virtual.

Partindo dos questionamentos: quais as concepg¢des de crianga presentes no contexto
das pesquisas sobre Educacdo Infantil? Quais eixos tedricos e categorias estdo refletidas nas
pesquisas sobre Educacdo Infantil? No estudo das concepces de crianca, consideramos atraves
de Abramowicz (2011) que a crianca ¢ um presente: “o presente que ela anuncia € um presente
do qual nos adultos ndo fazemos parte e desconhecemos, pois € um presente em infancia, como
crianga, um tempo que ndo somos/temos mais” (p. 20). Mas enquanto adultos para compreender
a crianga, partimos do pressuposto de Abramowicz (2011): “ela ¢ também o presente do qual
todos nds fazemos parte, nds vivemos como adultos (onde cada um de nos é atravessado por
outros tempos) um mesmo presente que a crianga” (p. 20).

Podemos pensar a crianca a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Os estudos de Kramer, Nunes, Corsino (2011) indicam que o desenvolvimento cultural
das criangas esta implicado na construcdo da histdria pessoal no &mbito da historia social:
“brincam, aprendem, criam, sentem, crescem e se modificam ao longo do processo historico
que da corpo a vida humana, déo sentido ao mundo, produzem histdria e superam sua condi¢ao

natural por meio da linguagem” (p. 71).
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As politicas publicas sdo fatores essenciais para esta pesquisa, pois sdo elas que
direcionam as escolas e as metodologias para a Educacédo Infantil. No decorrer dos anos, com
0 aumento da procura pela Educagéo Infantil, buscou-se leis e normativas que firmassem esta
educacao como a primeira etapa da Educacgdo Bésica brasileira. O cenério da educacdo nacional,
com todos os avancos a respeito da Educacéo Infantil, requer uma educacdo que priorizasse a
qualidade acima da quantidade. Essas leis também impulsionaram o desenvolvimento de
documentos que orientam a area, e nos ensinam como devemos proceder em nossa pratica

cotidiana.

2 Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa em educacéo foi realizada através de uma abordagem qualitativa, trata-se
de uma pesquisa documental, em que a analise de dados das concep¢des de crianga foi
alicercada juntamente com autores que abordam as concep¢des que cada um dos objetos de
pesquisa apresenta. Conforme Liidke e André (1986, p. 38): “a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”.

Nesta analise documental teve-se como objeto de estudo a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que tem por finalidade fortalecer e promover o
desenvolvimento do ensino de poés-graduacdo em educacdo, para a consolidagdo e
aperfeicoamento de professores pesquisadores que buscam contribuir para a educagdo nacional
através de suas pesquisas voltadas a educacdo. Neste aspecto, busca-se explicar os avancos no
que diz respeito as concepcdes de crianca e de infancia nos ultimos anos segundo 0s
pesquisadores do Grupo de Trabalho 07 - Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos, averiguando as
concepgdes do ano de 2005 até 2011, para melhor compreender quais os referenciais tedricos
que embasam e fundamentam as concepcbes dos autores da base de dados. Desta forma
pretende-se ter uma visdo maior sobre 0s avancos das pesquisas no ambito da pds-graduacao
sobre este processo educacional, que é a Educacdo Infantil, realizando uma andlise nas

publicacdes.
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Estes anais estdo disponiveis no site: http://www.anped.org.br/, no link Reunides
Cientificas — Nacionais. Foi realizado o Download de cada publicacdo aprovada no respectivo
ano e reunido, cada uma foi classificada, analisada e tabulada. Apés esta classificacdo,
identificamos e analisamos as concepcdes que os autores tém de crianca e infancia.

Esta busca constante para compreender as concep¢des de crianca e infancia,
transformam esta pesquisa em uma demanda para refletir sobre o tema proposto que envolve a
Educacao Infantil. A ANPED foi escolhida por representar um grande grupo de pesquisadores
que buscam constantemente novas maneiras de apresentar criticas, pesquisas e politicas cada
vez mais consistentes para corroborar com a Educacéo Infantil. O GT 07, dentro desses 25 anos
de pesquisa voltada para a pesquisa e pos-graduacdo de professores, vem desmistificando este
espaco da educacdo de 0 a 6 anos, mostrando que a pesquisa voltada para esta etapa do
desenvolvimento da crianga é extremamente significativa.

Analisamos as concepcdes de crianga nos Ultimos anos, segundo os pesquisadores do
Grupo de Trabalho 07, averiguando as concep¢fes do ano de 2005 até 2011, para melhor
compreender quais os referenciais teoricos que embasam e fundamentam as concepcdes dos
autores da base de dados. Para uma melhor organizacdo e disposicao dos dados para as analises,
o evento foi representado por uma letra do alfabeto: ANPED (A), e indicacdo numérica de
artigos em ordem crescente (Al até A127), dispostas de acordo com o ano de publicacédo (do
ano de 2005 ao ano de 2011).

Consideramos esta delimitacdo do periodo histérico e da base de dados da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), pois esta tem por finalidade
fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de p6s-graduacdo em educacao, e os artigos
resultam de pesquisas de mestrado e doutorado de diferentes universidades brasileiras e
estrangeiras. Este periodo (2005-2011) abrange um elevado nimero de pesquisas, demarcado
por Politicas Educacionais para a Educacdo Infantil, como os documentos: Parametros
Nacionais de Qualidade para Educagdo Infantil (BRASIL, 2006a); Parametros Béasicos de
Infraestrutura para Institui¢cdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006b); Politica Nacional de
Educacao Infantil (BRASIL, 2006c); a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2010b); a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacgéo Infantil (BRASIL,
2010a).
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Para que os dados ndo sejam alterados, a analise documental vem ao encontro das
necessidades desta pesquisa, pois para Ludke e André (1986), os documentos possuem o rigor
de serem estaticos, eles permanecem como foram escritos a primeira vez, possibilitando mais
estabilidade na pesquisa.

Os dados coletados foram analisados através da Anélise Textual Discursiva (ATD). Esta @
forma da analise de dados, segundo os autores “cria espagos de reconstrugdo, envolvendo-se
nisto diversificados elementos, especialmente a compreensdo dos modos de producdo da
ciéncia e reconstrugdes de significados dos fenémenos investigados” (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 118). A opgdo feita ocorreu em funcéo de sua caracteristica dialdgica, que permite ao
pesquisador vivenciar um “processo integrado de aprender, comunicar e interferir em
discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 120).

Os documentos analisados foram arquivados em pastas conforme o ano, para podermos
organizar melhor os dados. Foi elaborada uma planilha no Excel contemplando a reunido, o
ano, titulo, autor, os conceitos de crianca e as referéncias. Uma leitura destes artigos foi
realizada, procurando identificar caracteristicas destas producfes. A leitura possibilitou a
identificacdo do(s) autor(es), do titulo do trabalho, da instituicdo em que a pesquisa foi
desenvolvida, o Estado e a regido geografica, o ano de publicacéo, os referenciais utilizados, a
area do conhecimento e a tematica da pesquisa.

A ATD foi estruturada seguindo algumas etapas necessarias para 0 progresso da
pesquisa. A unitarizacdo é a fragmentacdo dos textos produzidos através das compreensdes dos
trabalhos, percebendo assim as unidades de significado; as categorias tematicas que formaram
0s agrupamentos feitos sobre as concep¢des em comum que apareceram durante a analise
documental; e pér fim a comunicacdo onde iremos produzir textos descritivos e interpretativos
(metatextos) sobre as categorias elaboradas. Estes elementos podem ser compreendidos
segundo Moraes (2003) como um processo auto-organizado de construgdo de compreensao, em
gue novas perspectivas surgem através de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo do texto do corpus, a unitarizagdo; estabelecimento de relagdes entre os
elementos unitarios, a categorizacdo; o captar do novo emergente em gque a hova compreensao
é comunicada e validada.

Ainda conforme os autores Moraes; Galiazzi (2006), a ATD durante a etapa de analise

dos dados, é constantemente percebida como uma desconstrugdo para a reconstrucdo. Estes dois
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elementos estdo sempre acontecendo durante a investigacdo, pois conforme as categorias vao
emergindo, novos conceitos vdo sendo criados, alterando nossa percepcdo no desenrolar da

pesquisa.

3 Analise das concepcdes de Crianca na producéo das pesquisas do GT 07 da ANPED

Foram identificadas 12 categorias tematicas que expressam as concepcdes de crianca, a
partir da ATD (MORAES, GALIAZZI, 2006). Para chegar a construcdo das categorias,
primeiramente foi elaborado um quadro com as informacdes acerca das publicacbes. A partir
das leituras dos trabalhos na integra, foram construidas sinteses que abordavam os conceitos de
crianca. Para facilitar a leitura, inicialmente foi feito um reconhecimento dos conceitos (pela
busca da palavra: crianga) em cada um dos artigos. Quando se identificava um conceito ou
explicacdo sobre crianca, o excerto era incluido no quadro, para depois ser categorizado e
analisado a partir da ATD, em unidades de contexto e agrupamentos.

Ao desenvolver uma aproximacdo sobre os termos estudados percebemos que em
algumas publicages, alguns termos que eram utilizados por determinados autores, tinham o
mesmo significado, mas eram abordados com outras palavras. Por exemplo: “Crianca como
um sujeito incompleto, sujeito passivo, grupo subordinado ao adulto”. Acreditamos que esta
categoria percebe a crianca como um sujeito em falta, por isso aproximamos estes termos em
uma Unica categorizagdo, para facilitar também a compreensdo e a forma em que 0s conceitos
serdo dispostos na tabulacéo dos dados.

As seguintes categorias emergiram da ATD:

1) Crianca cidadd, sujeito histdrico e de direitos (58 artigos: Al, A2, A4, A9, Al13,
A15, A23, A24, A25, A33, A35, A36, A39, A40, Adl, Ad4, A45, Ad6, A47, A49,
A58, A59, A62, A64, A66, A67, A68, A70, A71, A72, A73, A78, A80, A84, A85,
A86, A87, A90, A92, A93, A96, A98, A99, A100, A104, A106, A109, A110, Al14,
Al15, A118, A120, A121, Al122, Al124, A125, A126, A127.);

2) Crianga como um ser social (56 artigos: A4, A6, A9, Al10, A13, Al4, Al5, A22,
A24, A25, A28, A29, A30, A33, A34, A36, A38, A39, A40, Ad2, Ad4, A47, A49,
A51, A53, Ab4, AB5, A66, A67, AB9, A70, A71, A72, AT5, A77, A78, A79, A80,
A85, A86, A87, A88, A89, A90, A92, A93, A99, A101, A106, A107, A108, Al10,
Al13, A114, A117, A120.);

3) Crianga como produtora de cultura(s) (41 artigos: A6, A8, A9, A12, Al5, A21,
A24, A25, A28, A29, A30, A32, A34, A39, A40, A49, A52, A53, Ab4, A66, A67,
A71, A72, A73, A77, A80, A81, A82, A85, A86, A89, A99, A107, A108, Al10,
Al13, A117, A120, A123, Al24, Al126.);
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4) Crianga como um sujeito incompleto, sujeito passivo, grupo subordinado ao
adulto (34 artigos: A2, A3. A6, A7, A8, All, Al5, A28, A32, A35, A49, A54, A55,
A58, AB1 A65, A66, A73, A74, A78, A82, A83, A85, A86, A87, A95, A97, A99,
A103, A108, A116, A117, A123, A127.);

5) Crianca que aprende e que ensina, que aprende brincando, parceira na
producdo do conhecimento (33 artigos: A9, Al3, Al5, A24, A25, A26, A30, A32,
A33, A36, A37, A38, A40, A49, A58, AB5, A66, A67, AB9, A71, A72, A73, AT5,
AT76, AT7, A78, A80, A99, A102, A110, A122, A124, Al125.);

6) Crianca como um sujeito que sofre discriminacao (14 artigos: A3, Al2, A43,
Ad4, A51, Ab2, A59, A65, A67, A70, A78, A81, A103, A110.);

7) Segregacao adulto/crianca (13 artigos: A2, A7, A30, A31, A56, A59, A69, A72,
AT7, A79, A99, A107, Al11l));

8) Crianca como um “vir a ser” (11 artigos: A9, Al3, A32, A35, A73, A74, AT8,
A103, A108, A116, A117.);

9) Criancas consumistas (9 artigos: A2, Al15, A37, A65, A74, AB5, A91, All2,
Al16.);

10) Crianca autdbnoma (9 artigos: A2, A7, A36, A38, A50, A54, A77, A119, A124.);
11) Adultos em miniatura (5 artigos: A2, A5, A6, A65, A85.);

12) Crianga como um ser concreto e contextualizado (4 artigos: A86, A91, A99,
A105.).

Neste estudo sdo apresentadas analises referentes as cinco categorias que tiveram maior

recorréncia, na base de dados das publicacdes. A categoria que teve mais recorréncia foi

“Crianga como sujeito historico e de direitos”, nos 58 artigos em que encontramos esta

categoria percebemos que a crianga esta sendo vista como um sujeito a partir das politicas

publicas e historico de legislacdo e direitos a Educacdo Infantil de qualidade, que vem sendo

firmada no Brasil, nas Gltimas décadas. As publicacdes se referem as legislacOes e alegam que

estas foram decisivas para a constituicdo da crianca ampara por lei. Sabemos que a partir da

Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) (BRASIL, 1943) que as crian¢as menores de 7 anos

comecaram a serem percebidas e receber atencdo e cuidado que necessitavam, num primeiro

momento em carater assistencial, e posteriormente educativo:

“Apresenta-se, pois, uma breve revisdo da legislacao educacional sobre a El a partir
de 1988, tendo como marco a Constituicdo Federal, na tentativa de demonstrar
alguns dos desafios para que essa crianga de seis anos de idade possa ter um
minimo de qualidade em seu atendimento educacional no 4mbito do EF” (A46,
2007, p.01, grifo nosso).

“Dessa forma, a educacdo infantil, primeira etapa da educagéo béasica que tem
por objetivo o desenvolvimento integral da crianca, constitui-se em um espaco
privilegiado para interacéo e aprendizagens significativas, onde o ludico é o foco
principal (BRASIL, 2006)” (A93, 2009, p. 03, grifo nosso).

Estes excertos, mostram como foi feita esta categorizacdo. Indiretamente podemos notar

que a crianga é concebida como sujeito historico e de direitos, pelo fato de estudarmos na

Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o grande avanco em tornar a educagéo um direito de
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todos e dever do estado, ou ainda perceber a questdo da Educacgéo Infantil ser a primeira etapa
da Educacdo Basica, como aborda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996).

Outros excertos abordam os direitos da crianga em ter uma Educagédo Infantil que
priorize o desenvolvimento integral da crianca. Também, percebemos a questao da garantia da
qualidade educacional para estas criancas de 0 a 5 anos de idade, o que proporciona este olhar
para ela como um sujeito historico e de direitos.

“Embora considerem a organizagdo da Educac¢do Infantil em dois segmentos etdrios
(creche 0-3 e pré-escola 4-5), de modo geral, as Diretrizes (Brasil, 2009) trabalham
com a ideia de Educacéo Infantil como primeira etapa da educacdo bésica, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade. Assim,
a garantia da qualidade do atendimento da creche e da pré-escola tem o mesmo
fundamento, considerando a crian¢a como sujeito historico e de direitos que se
desenvolve nas interacGes, relagbes e préticas cotidianas. Uma prética que
proporcione as criancas condi¢Bes para fazer amizades, brincar com agua ou terra,
fazer-de-conta, desejar, aprender, observar, conversar, experimentar, questionar,

construir sentidos sobre 0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura” (A122, 2011, p. 03, 04, grifo nosso).

A partir de Goncalves (2016) elucida-se o grande avango nas politicas educacionais em
prol deste reconhecimento da crianga como um sujeito que possui seus diretos firmados. A
mesma autora ainda reconhece que a condicdo da crianca como sujeito de direitos é um fato
recente na histéria mundial e local, ressaltando a importancia desta luta social e politica,
compreendendo que existem varios percal¢os que dificultam esta percepcao:

Acreditamos que esta categoria foi a mais recorrente, pois as autorias estdo buscando
cada vez mais investigar os direitos das criangas em histérico de leis e politicas educacionais.
Por isso questionamos: Seré que estamos ferindo a constitui¢do, ao percebermos nossas criangas
como este ser incapaz? Nossos estabelecimentos de ensino, conseguem assegurar todos 0s
direitos da crianca que estdo em lei?

Ao buscar explicacbes sobre estes questionamentos, nos deparamos com a segunda
categoria: “Crianga como um ser social”’, um total de 56 publicacdes. Os sujeitos e no caso
desta pesquisa: as criangas necessitam da socializagéo e da troca com o outro (cultura de pares)
para que consigam estabelecer relacGes sociais. Percebemos nos excertos que a socializagdo

constitui o ser crianga:

“Que as conversas nao sejam entendidas como forma de passar o tempo, como uma
fuga do trabalho pedagdgico, mas, sim, como construgdo do conhecimento das
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criancas e do seu lugar de sujeito social, ressaltando, desse modo, a importancia de
que 0s espacos educativos se constituam como espacos de dialogo” (Al4, 2005, p.16,
grifo nosso).

Este lugar social da crianca, na Educacao Infantil, pode ser notado nas ultimas décadas,
em que as criangas sao estudadas e percebidas como sujeitos que aprende através da troca, nas
relagdes interpessoais. Prado (1999) nos traz que “reconhecer e assumir a crianga como ser @
social que constroi e cria cultura ndo significa defender ou lutar pelo primado da crianca em
oposicao ao do adulto” (p. 115), acreditamos que ambos sdo beneficiados através da
socializacdo, desde que o adulto reconheca que sua presenca € fundamental para a crianca, mas
que ela é capaz de estabelecer relagbes e adquirir uma aprendizagem social. Podemos
acompanhar isto nas pesquisas do GT 07, cada vez mais essa relacdo da crianga como alguém
que é capaz de se socializar vem sendo investigada:

“Ao empreender 0s estudos em torno da subjetividade infantil, a concepcao de que a
crianca, vista como ser social, ndo poderia conduzir esse processo de constitui¢do
de si propria de forma soberana e independente implicou na consideracdo do contexto.

Havia que se levar em conta esse contexto pedagdgico que cumpre o papel de
formagdo do ‘eu social’” (A10, 2005 p.03, grifo nosso).

A concepcao de crianca como ser social, também implica reconhecé-la como produtora
de cultura, o que leva a terceira categoria mais recorrente, com 41 artigos: “Crianca como
produtora de cultura(s)”, estudos que vem demarcando a busca de novas metodologias de
pesquisa com criangas, uma pesquisa que leve em consideracdo a sua cultura, a sua producédo

de cultura:

“Walter Benjamim (1995), alegoricamente, nos apresenta uma visdo de crianca
inserida em sua classe social e capaz de produzir cultura. A crianga que tomo neste
estudo é sujeito, é ser social, produtora de cultura, e levando em conta suas
especificidades em relacdo ao adulto, é cidada. Olhar a crianga como sujeito numa
situacdo de pesquisa requer considerd-la como co-participante do processo,
reconhecendo sua voz como expressdo da capacidade de construir um conhecimento
sobre sua realidade (Freitas, 2003).” (A15, 2005 p. 02, grifo nosso)

Ao considerar a crianga como produtora de cultura encontramos indmeras
possibilidades de fazer e refazer a suas individualidades e complexidades. Prado (1999)
considera olhar para a crianga como uma protagonista do seu desenvolvimento. As
consequéncias deste novo caminhar e repensar da educacéo infantil, so expostas por Barbosa,

Horn (2008, p. 28): “quando se propicia na educacgéo infantil a aprendizagem de diferentes
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linguagens simbdlicas, possibilita-se as criancas colocar em acdo conjunta e multifacetada
esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores”.

Com relagéo ao reconhecimento da crianca protagonista social Madeira (2009) decorre
de interacGes dos adultos com criangas, e se concretiza quando sdo ouvidas e consultadas as
opiniGes das criancas, quando ha partilha de decisGes, quando se criam oportunidades e
condicdes de iniciativa das proprias criancas. Para Madeira (2009) os adultos carecem estar
mais préximos do mundo social da infancia, percebendo a alteridade das culturas infantis.
Podemos acompanhar neste préximo excerto, as percepcdes das producgdes culturais das
criangas:

“Além destes, nas ultimas décadas, muitos trabalhos (entre eles: Campos, Rosemberg
& Ferreira, 1992; Oliveira, 1992; Sarmento, 2001; Faria, 2002; Kramer, 2003;
Larrosa, 2003;) vém buscando construir um outro olhar para a crianga, que nao é
nem tabula rasa nem natureza pura, e sim um ser humano, que possui um corpo, uma
historia, diferentes saberes, diferentes modos de compreender o mundo, que cria,
sonha, chora, fala, pensa, aprende, sofre, se alegra, se encanta... Um olhar a partir dela
e ndo para ou sobre ela, onde seja escutada, onde possa falar, onde possa ser

reconhecida como sujeito da e na histéria, portanto, produto e produtora de cultura”
(A73, 2008 p. 11, grifo nosso).

A crianca produtora de cultura conforme Canavieira; Calderon (2011) implica em uma
“logica particular acionada pelas criangas a todo momento para dar sentido as suas experiéncias,
suas formas de pensar e de sentir” (p. 156). Ainda conforme as autoras, esta ldgica é distinta
dos adultos; as pesquisas expressam que ao conceber as criancas produtoras de culturas
reconhecemos que sdo ativas e inventivas, detentoras de emocdes e linguagens.

A quarta categoria mais recorrente, em 34 artigos: “Crianga cOmo um sujeito
incompleto, sujeito passivo, grupo subordinado ao adulto”, percebemos que esta categoria
emerge das criticas das autorias que consideram que a sociedade as aproxima do anonimato,

ndo acreditando nas potencialidades destes sujeitos, ainda que “pequeninos”:

“Para Benjamin (1984, p. 142) a sociedade aproxima as criangas aos inuteis,
inadaptados e marginalizados. Por outro lado, para esse pensador, as criangas estéo
mais préximas do artista, do colecionador e do mago e nao do pedagogo que as trata
como adultos em miniatura. Pensamos que muito do que afirmamos sobre as crian¢as
sdo argumentos construidos por adultos e que o enfrentamento de nosso
etnocentrismo com relagdo aos grupos infantis é um desafio relevante para as
pesquisas na atualidade. J& nos anos 80 do século XX, Bernstein (1982, p. 29 - 30)
observava que ‘se se quer que a cultura do professor se torne parte da consciéncia da
crianga, entdo a cultura da crianca tem de fazer parte, primeiro, da cultura do
professor’ (A2, 2005 p. 02, grifo nosso).
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Acreditamos conforme Ponte; Mendes; Laurindo (2015) que “a infancia ndo pode mais
ser concebida a partir de uma 6tica adultocéntrica que cristalizou 0 modo de se compreender as
criangas” (p. 171). Enquanto pesquisadores e professores de Educacao Infantil, remetemos esta
categoria a0 emparedamento das criancas nas praticas pedagdgicas que sdo produzidas nas
instituicOes, ao fazer com que as criangas produzam “trabalhinhos” em quantidade,
subordinando o desenvolvimento integral das criangas. O proximo excerto relata como a crianca
era percebida:

“Kramer (1998) [...] caracterizavam a crianga como carente e imatura, semente a
desabrochar (p.18) ” (A15, 2005, p. 06, grifo nosso).

Foram anos de pesquisas, de lutas, manifestos, enfim, décadas de estudo para
alcancarmos concepcdes de crianga, como um sujeito historico e de direitos, ser social, que
brinca e através desta acdo cria e recria sua cultura. Ao analisar alguns excertos desta categoria,
acompanhamos 0 movimento de critica das autorias ao retrocesso nesta concepgéo.

“Nesse ambito, prejudicam as possibilidades de expansdo de potencialidades
pelas criangas, na medida em que, mesmo de forma néo intencional, as criangas sdo
cotidianamente oprimidas, ndo escutadas, ndo desafiadas, ndo incentivadas para

criarem, opinarem ou participarem ativamente da din@mica escolar” (A82, 2009,
p. 16, grifo nosso).

Algumas autorias podem ser consideradas criticas quanto a forma como as criangas sdo
tratadas na atualidade, pois denunciam a morte da infancia, na medida em que ndo ha fronteiras
entre a crianga e o adulto. As criancas s@o forcadas a lidar com elementos da vida adulta, vao
tendo uma aparéncia, e conforme Ponte; Mendes; Laurindo (2015) “uma fala e um
comportamento muito pouco infantis, ou seja, comportamentos diferentes daqueles concebidos
pelos adultos como marcas da infancia” (p. 173). O que pode ser traduzido em uma visao
adultocéntrica, “que historicamente segregou o ser crianga do mundo dos adultos e legitimou
uma ideologia da infancia, marcada por relac6es de poder que produziram o silenciamento das
vozes infantis” (PONTE; MENDES; LAURINDO, 2005, p. 174).

A quinta categoria mais recorrente, com 33 artigos, percebe a crianga como uma
protagonista dentro do processo educacional: “Crianga que aprende e gue ensina, que aprende

brincando, parceira na produgdo do conhecimento”. As autorias afirmam que a crianca
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aprende nas relagdes de troca com o outro, e que esta relacdo vem acompanhada do brincar,
pois é assim que a crianca inicia 0 seu processo de socializacdo, brincando. O que para muitos
¢ percebido como apenas uma “brincadeirinha”, para a crianca ¢ algo célebre, marcante,
vultoso. Segundo Almeida; Sodré (2015) “o brincar é um fenémeno universal que atravessa
fronteiras e épocas, mas perpetua-se na sua esséncia” (p. 189). Este “fenomeno” carece ser
levado em conta durante o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Sobre a brincadeira na aprendizagem da criancga, guestionamos: Quanto tempo é
possibilitado as criancas para brincar? Quanto é o tempo de brincar que os pais das criancas
reservam a elas, os/as professores/as de Educagéo Infantil? Conforme Friedmann (2012) na
Educagao Infantil o brincar ndo pode ficar trancado nos armarios, a autora critica: “escola
silenciosa, muito limpa, organizada, tudo no lugar e crianga muito certinhas... podemos
desconfiar que o brincar ficou trancado nos armarios, ou esta esperando na porta de saida”
(FRIEDMANN, 2012, p. 149). A autora reforca que criar projetos, programas e espacos ludicos
para criangas que oportunizem o brincar possibilita: “conviver com diferengas individuais e
viver experiéncias das quais sdo muitas vezes privadas” [...] “Essa convivéncia e essa
experiéncia em torno do brincar sdo facilitadoras do processo de transformacdo do individuo,
do grupo e do ambiente social” (FRIEDMANN, 2012, p. 147). Considerando que de acordo
com o proximo excerto:

“a crianga tem o direito de brincar, de ser cuidada e educada por profissionais

comprometidos com o desenvolvimento infantil e com o respeito aos direitos das
criangas” (A1, 2005 p. 01, grifo nosso).

Em relacdo ao direito de brincar salientamos que o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, tem um capitulo inteiro tratando do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade
(BRASIL, 1990, p. 4). Quando o tema é 0 acesso a Educacdo Infantil como um direito da crianca
e dever do estado, muitos sabem, mas questiona-se: qual a qualidade deste acesso? Qual a
qualidade e a importancia das aprendizagens e das brincadeiras? O que podemos afirmar é que
a importancia destas ndo pode ser mensurada, uma vez que “o brincar é um processo que produz
subjetividades” (ALMEIDA; SODRE, 2015, p. 190). Acreditamos que através do brincar
ocorre a producdo de conhecimentos pelas criangas. O proximo excerto em que a autora traz

uma questéo recorrente, em nossas escolas de Educacdo Infantil:
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“Se uma crianga chega a creche aos 4 meses e sai aos 6 anos; se passa 12h horas
diarias aqui, e até os trés anos frequenta raramente o patio; se, a partir desta idade,
adquire o direito de permanecer apenas por 2 ou 3 horas brincando la fora, sobre
cimento e brita; se as janelas da sala onde fica o restante do tempo ndo permitem a
visdo do mundo exterior; se assim os dias se sucedem, esta crianca ndo conhece a
liberdade...” (A34, 2006, p. 09, grifo nosso)

N&o apenas a liberdade, como afirma A34, mas também reconhecer a brincadeira esta @

intrinsecamente ligada ao desenvolvimento das criancas e a producao de conhecimentos. Este

excerto de A34 reforca nossa critica ao tempo de brincar, e reforca a critica com relagdo ao

emparedamento das crian¢as na Educagéo Infantil Quantas formas de brincar sdo desperdicadas

para a produgdo dos “trabalhinhos”? Na Educacdo Infantil ainda carecemos compreender

melhor a crianca e o brincar:
O brincar é carregado de significados que extrapolam muitas vezes a nossa
compreensdo adultocéntrica, que tende a querer explicar as situacBes e
acontecimentos do cotidiano com elementos da realidade. Na brincadeira, a crianca

se sente livre para expressar seus sentimentos e analisar os fatos do cotidiano sob sua
6tica (ALMEIDA; SODRE, 2015, p. 192).

O que propomos € uma concepcao que priorize a crianga como ser que produz culturas
e conhecimentos, por meio da brincadeira. Para isto se faz necessario olhar para a Educacao
Infantil, como uma etapa decisiva para o desenvolvimento da crianga, em que se considerem as
complexidades das criancgas.

Ao compreender a crianca como agente ativo de seu processo de desenvolvimento
conforme Oliveira (2010) o professor faz a mediagéo entre ela e seu meio: “o incremento da
participacdo ativa e autbnoma das criancas é favorecido pelas pistas que o professor Ihes fornece
sobre como aprendem, trabalham e se relacionam” (OLIVEIRA, 2010, p. 208); o professor
estimula as criangas na construcdo de novos significados “existentes nas diversas vivéncias
culturais das criangas” (OLIVEIRA, 2010, p. 208). Conforme o excerto de A66 que possamos
perceber a crianga dentro do processo educacional:

“Destacam que, em processos educativos emancipatdrios, € preciso ouvir as

criancas, conhecé-las e reconhecé-las ndo apenas como meras reprodutoras, mas
especialmente como co-produtoras da realidade” (A66, 2008, p. 15, grifo nosso).

Atraves de A66 podemos compreender que um dos caminhos para uma concepgao de

crianga que considera o brincar como processo de produgdo de conhecimentos, pode ser
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promovido pela educacdo emancipatoria. Com 0s avangos nas pesquisas sobre as criangas nos

ultimos anos, estamos seguindo para uma nova metodologia de estudo desta crianca:
“As concepgdes contemporaneas de infancia, crianca e educagdo contrarias a esta
tradicdo, vem caracterizando por meio de um movimento cientifico-académico, a
construcdo de uma perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar. Tal perspectiva é
composta principalmente por contribui¢bes tedrico-metodoldgicas advindas da
Sociologia da Infancia, Pedagogia da Infancia, Psicologia, Antropologia da
Crianca e Filosofia. Por sua vez, vem dando corpus a um paradigma especifico no
interesse de conhecer as multiplas facetas e determinacSes (ROCHA, 1999) das

diversas infancias, referenciando as criancas como seres concretos e contextualizados
(SARMENTO, 1997)” (A86, 2009, p. 02, grifo nosso).

Ao pesquisar 0s conceitos de crianca, percebemos o aumento das pesquisas sobre as
criancas de zero a seis anos, que consideram compreender este sujeito sob viés educacional,
politico, histdrico, cultural, bioldgico, social, psicologico. Conforme afirmam varios autores
das publicacGes deste recorte de 7 anos da ANPED, € necessario olhar para as criangas “com
olhos de criangas” (TONUCCI, 2008, p. 15), ou como expressa Martins Filho (2011) perceber
a complexidade de ser crianca, de buscar seus diretos e conseguir firmar o seu lugar como

sujeito histérico e social.

4 Consideracdes finais

Nos ressignificamos constantemente nas andlises, conforme buscdvamos o referencial
tedrico para embasar as categorias, também fomos compreendendo os agrupamentos e
percebendo as infinitas formas de perceber e compreender a crianga. Concluimos que estes
termos sdo complexos, dificeis de serem categorizados, mas quando se inicia uma investigacdo
sobre este tema, submergimos as criangas em transformacdes de concepgdes constantes que nos
permitem compreendé-las por uma linguagem que considera suas descobertas, as lutas
constantes que estdo sendo constituidas, para que estes sujeitos tenham de fato seus direitos
garantidos.

A categoria que apresentou mais recorréncia de publicagdes, € a que percebe a “Crianga
como sujeito historico e de direitos”. Os autores da base de dados compreendem a crianca e a
infancia como categoria social e historica, considerando que esta € protagonista, ator social de

seu tempo, que produz cultura.
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Concluimos esta analise da categorizacéo dos conceitos de crianca, percebendo a grande
complexidade e diversidade entre as pesquisas, que percebem a crian¢a pela sua capacidade e
nédo apenas pelo seu tamanho, ou pelas atividades que pode produzir. Este contexto demanda
lancar um olhar diferenciado para estes sujeitos, néo os concebendo como adultos em miniatura,
ou simplesmente alguém que pode “vir a ser” no futuro. A crianga vive o0 agora, 0 momento, a @
brincadeira, € assim que ela se constitui e pode ser percebida.

Portanto, a centralidade das concepgdes de crianca implica em perceber a sua
subjetividade, e as pesquisas analisadas demonstraram as ligagdes entre socializagéo,
aprendizagem, desenvolvimento infantil, possibilitam refletir sobre o lugar das criangas,

enguanto agentes ativos na Educacéo Infantil.
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SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA/DA CRECHE: PERSPECTIVAS DAS
PROFISSIONAIS DO MUNICIPIO DE CORUMBA/MS

ON PEDAGOGICAL PRACTICES IN/ OF THE CRECHE: PROSPECTS OF THE
PROFESSIONALS OF THE CITY OF CORUMBA / MS

Ingrid Loraini de Alencar da SILVA*
Vanessa de ALMEIDA*
Silvia Adriana RODRIGUES*?

Resumo: esse artigo discute as concepcdes de pratica pedagdgica da creche de profissionais
atuantes no municipio de Corumba-MS. A pesquisa adotou como instrumento de coleta de
informacBes questionario misto, respondido por 80 profissionais da cidade em questdo (51%
do total), cuja analise ndao nos permitiu afirmar que ha préticas pedagdgicas de exceléncia no
municipio. H& um percentual interessante de respostas que indicam passos na direcdo certa;
porém, também aparecem afirmagdes que indicam que as participantes ndo compreendem
perfeitamente as caracteristicas infantis, bem como ainda mantém uma viséo assistencialista do
papel e fungéo da creche, e consequentemente, do trabalho a ser realizado.

Palavras-chave: Creche; pratica pedagdgica; concepcdo das profissionais; cuidar e educar.

Abstract: this article discusses the conceptions of pedagogical practice of daycare
professionals working in the municipality of Corumba-MS. The research adopted a mixed
questionnaire, answered by 80 professionals from the city in question (51% of the total), whose
analysis did not allow us to affirm that there are pedagogical practices of excellence in the
municipality. There is an interesting percentage of responses that indicate steps in the right
direction; However, there are also statements that indicate that the participants do not fully
understand the characteristics of children, as well as maintain a supportive view of the role and
function of the day care center and, consequently, the work to be done

Keywords: Daycare; Pedagogical Practice; Professional design; Caring and educating.
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A instituicdo creche é mais que um espacgo destinado a cuidar e educar das criangas
pequenas; trata-se de um direito por elas adquirido com a promulgacédo da Constituicdo Federal
de 1988, que determinou como dever do Estado garantir um espaco especifico para oferecer
cuidados e educacdo para a pequena infancia. Acrescenta-se a isso a homologacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°. 9.394/96, o reconhecimento da Educacéo
Infantil (creche e pré-escola) como primeira etapa da educacgéo basica.

Importante ainda lembrar que a Educacdo Infantil tem como objetivo promover a
socializagéo, o desenvolvimento integral e integrado das criangas, expressa dessa forma nas
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010).

Diante de tais pressupostos, 0 presente texto apresenta como objetivo refletir sobre as
concepcdes das profissionais das creches do municipio de Corumba-MS sobre pratica
pedagogica. Cabe destacar que a discussao ora apresentada é um recorte de uma pesquisa mais
ampla desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Infancias e Educacdo Infantil
(GEPIEI) da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — Campus do Pantanal
(UFMS/CPAN), que teve como objetivo geral compreender alguns aspectos do trabalho

pedagogico desenvolvido com as criangas de 0 a 3 anos nas creches deste municipio.

A funcéo da creche e a pratica pedagogica dos profissionais

Partimos do pressuposto de que a creche possibilita as criangas uma vivéncia social
diferente da que estdo acostumadas no grupo familiar, uma vez que esse espaco amplia a
diversidade e experiéncia socioculturais. Assim, desempenha um importante papel
fundamental, compartilhado com a familia, na formac&o, cuidado e a educagdo dos pequenos
(BECCHlI et al., 2012).

Dessa forma, é fundamental que os profissionais que atuam nas instituicdes de educacédo
infantil compreendam a importancia de trabalhar o cuidar e o educar de forma indissociada,
percebendo de forma clara o quanto isso contribui para a realizacdo de seu trabalho de forma
adequada, uma vez que na relagdo com as criangas pequenas todas as a¢des séo de cuidado e ao

mesmo tempo educativas.
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Isso porque, conforme aponta Didonet (2003, p. 9), nas acfes cotidianas de cuidados
estdo imbricados momentos educativos, pois:

[...] o ato de dar banho, trocar a fralda, vestir e pentear o cabelo sdo gestos de
comunicacao humana entre o adulto e o bebé nos quais ha uma troca profunda
de sentimentos e, portanto, organizacdo mental, de estruturacdo interior, de
formagdo de autoimagem, do desenvolvimento do ‘eu’ da crianga: o modo
como se encara as manifestacdes de birra, de desagrado, de curiosidade das
criangas, como se busca a superagdo de comportamento de ‘agressdo’ e como
se promove a interacao social determina o tipo de educacao que se esta dando
a elas: a fala do adulto inicia a crianca na linguagem, pois vai dizendo o que
ela faz, 0 que as outras estdo fazendo, o que sente e, assim, vai mediando os
atos por meio das linguagens. Nao hd um contedo educativo na creche
desvinculado dos gestos de cuidar. Ndo ha um ensino, seja um conhecimento,
ou um habito, que utilize uma via diferente da atencdo, afetuosa, alegre,
disponivel e promotora da progressiva autonomia da crianca.

Diante desses argumentos é importante apontar que o cotidiano pedagdgico da creche €
diferente de outros niveis educacionais, pois nesse ambiente, encontram-se criangas bem
pequenas, que estdo em momento peculiar dos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
comecando a realizar as interagdes com mundo e consigo mesma.

Assim, é necessario que as atividades propostas sejam significativas para as criancas,
bem como respeitem suas individualidades, com uma rotina planejada de acordo com seus
interesses e necessidades, proporcionando conhecimento, interacdo, experiéncia mdultiplas e
significativas para as criancas (BECCHI et al., 2012).

A creche € um lugar onde as linguagens infantis estdo presentes, sendo importante
entender as diferentes formas de expressao dos pequenos, para que ndo sejam equivocadamente
interpretadas. 1sso porque o trabalho na creche, que tem como foco a crianga, deve permitir a
ocorréncia de experiéncias ricas, diversas, ludicas e com uso de diversas linguagens, no qual
possa ter sentido a vida e as aprendizagens infantis (BARBOSA, 2009).

De acordo com Tristdo (2005), no cotidiano educativo da creche é preciso ficar atento
ao que os pequeninos nos indicam por meio de suas manifestagdes e “alfabetizar-se nas
linguagens dos bebés”; essas sdo atitudes essenciais a quem realiza trabalhos com criancas
pequenas para que se possa respeitar o tempo e as necessidades especificas de cada crianga.

Ainda conforme a mesma autora:

O adulto, habituado a linguagem falada, encontra dificuldades para
compreender outras formas de comunicagdo e expressdo que, no caso das
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criangas pequeninas, sdo os olhares, 0s gestos, o choro, 0s sorrisos, 0s
balbucios. Na maioria das vezes, o que ocorre com os profissionais envolvidos
é isto: ndo conseguem perceber esses sinais comunicativos tdo complexos
(TRISTAO, 2005, p. 18).

Dessa maneira, o trabalho com mdultiplas linguagens na creche permite que as
expressoes das sensagdes, dos sentimentos, ideias das criangas pequenas em relacdo ao mundo,
a si mesmas e com as demais criancas e adultos, sendo assim possivel compreender o0 mundo
de forma ampla. Entendemos entdo que as criancas tém a oportunidade de interpretar e se
comunicar por meio do corpo, de olhares, gestos, choros, sorrisos, por meio de movimento e
expressdes que vém muito antes da linguagem oral e que ndo € observado pelo adulto
(BARBOSA, 2009).

E essencial uma interacdo rica do adulto com a crianga, pois a crianca aprende mais
significativamente com essa troca comunicativa com o professor e com as demais criancas.
Importante salientar que com as criancas bem pequenas esses momentos de troca, de
comunicacdo, sdo mais férteis quando ocorrem de forma ludica, evidenciando o valor do
brincar, ndo s6 como principal forma de linguagem utilizada pelas criancas, mas também como
instrumento educativo.

Defender o brincar como elemento da pratica pedagdgica da creche implica o
entendimento deste como processo que oportuniza o desenvolvimento global das criangas,
incluindo aprendizagens de diversas naturezas. 1sso porque o brincar ou a brincadeira

intencionalmente motivada,

[...] fornece ampla estrutura para mudangas das necessidades e consciéncia,
pois nela as criangas ressignificam o que vivem e sentem. [....] também é uma
forma particular de comunicacdo, de prazer, de recreacdo, espaco onde as
criangas podem agir por conta propria, tomar decisfes, transgredir, dar novo
sentido as coisas (CORSINO, 2006, p. 7).

Cabe entdo apontar que os professores/educadores desempenham importante papel no
momento da brincadeira, pois cabe a eles estimular a atividade mental, social e psicomotora
dos pequenos, sempre atentos as suas necessidades, potencialidades e limites; assim, sua
presenca ndo deve inibir, bem como sua auséncia ndo deve gerar desconforto e sensacdo de
abandono as criancas (FORTUNA, 2010).
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Desse modo, o brincar e a brincadeira devem ser respeitados na Educacéo Infantil, uma
vez gque nesse movimento a crianga vai dominando expressdes culturais tipicamente humanas,
experimentando, inventando e criando através do ludico. Portanto, os espacos e tempos da
creche precisam ser planejados de modo a propiciar e convidar para o ludico, com diferentes
objetos que possam ser manipulados e transformados a partir da brincadeira, elementos, dentre

outros, que marcam a especificidade da pratica pedagogica da creche (BARBOSA, 2009).

Metodologia e anélise dos dados

No que diz respeito a natureza do objeto do estudo escolhido, a abordagem adotada foi
a de carater quanti-qualitativo; em relacdo aos objetivos propostos, a pesquisa se caracterizou
também como explicativa e descritiva (GONSALVES, 2003; SANTQOS, 2004). Ainda sobre o
enquadramento da investigacdo, trata-se de um estudo de caso, uma vez que visamos a
descoberta, buscando retratar o contexto a partir de uma interpretacdo ndo generalizante
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Para a obtencdo dos dados foi utilizado questionario misto, composto por 21 questdes,
cabendo esclarecer que para a escrita desse artigo foram utilizadas somente trés questfes que
inquiriam os profissionais da creche sobre a pratica pedagdgica realizada nas instituicées. Ainda
a titulo de esclarecimento, tendo em vista os limites do texto, de cada questao serdo comentadas
apenas as trés categorias de respostas que foram mais frequentes.

Na época da coleta dos dados, realizada no ano de 2014, o municipio contava com 10
creches em funcionamento, com um numero total de 155 profissionais atuantes, dentre os quais
85 ocupavam o cargo de docente, 20 de professor auxiliar e 50 eram atendentes. Importante
destacar que os dados que serdo discutidos foram obtidos com o total de 9 institui¢des, isso pelo
fato de que todos os profissionais de uma das creches se recusaram participar da pesquisa; além
destes, outros profissionais de creches diferentes também ndo aceitaram responder ao
guestionario. Temos entdo respostas de um total de 80 profissionais (52%), sendo eles 50
professores (59% do total de atuantes); nove (09) professores auxiliares (45%) e 21 atendentes
(42%) (SILVA; RODRIGUES, 2015).

Conforme ja apontado, tendo em vista o objetivo especifico de conhecer alguns aspectos

da pratica pedagogica dos profissionais que trabalham nas creches do municipio, uma das
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questdes apresentadas no questionario foi: “Como vocé descreveria o seu dia a dia com os
bebés/criancas na creche?”.

As respostas ofertadas para essa pergunta foram organizadas em quinze categorias,
incluindo um percentual de 3,7% de respostas consideradas inadequadas. Com o nimero maior
de respostas (13%), temos as que indicaram que o dia a dia na creche com os bebés/criangas é
muito agitado. Acreditamos que o cotidiano da creche pode ser entendido como agitado pelo
fato da crianga pequena ser muito ativa, comunicativa, cheias de emoc¢es, que se movimenta o
tempo todo. Diante dos fatos, é necessario que os profissionais planejem atividades e organizem
tempos e espacos que explorem essas caracteristicas e promovam o crescimento integral das
criancas.

Além disso, é preciso que os profissionais procurem planejar o tempo das criancgas de
forma que este tenha certa flexibilidade, procurando trazer para elas certa tranquilidade no dia
a dia, respeitando os ritmos de cada crianga, organizando uma rotina, que ajude a crianga a
construir nocdes de tempo e espaco e assim aprender a se situar no ambiente social
(RODRIGUES, 2011).

A segunda categoria com maior nimero de respostas apontava o cotidiano com 0s
bebés/criancas como momento de aprendizado (11%). Observamos entdo que existe o
reconhecimento das profissionais de que elas também aprendem com as criancas, 0 que
acreditamos ser muito positivo; pois, conforme enfatiza Kramer (2003), os profissionais tém
muito a aprender com as criangas com seu olhar, seus gestos, com a sua linguagem... E para
que essas experiéncias sejam mais ainda enriquecidas é importante que os adultos envolvam na
sua pratica os conhecimentos e os afetos, atencédo, seriedade, cuidado e precisam conhecer as
teorias do desenvolvimento, da aprendizagem, da personalidade e incorpora-las na sua préatica
cotidiana, tendo atitude permanente de investigacao.

O terceiro grupo de respostas com numero maior considerava o cotidiano da creche
como repleto de cuidados (9,3%). Acreditamos que tais indicages nos permitem inferir que as
profissionais tém uma pratica marcada pelo cuidado, determinada por uma visdo de certa forma
assistencialista do atendimento a ser oferecida na creche; pensamos ainda que tal resposta pode
ser relacionada a uma viséo de crianga como sujeito fragil e incapaz.

Retomamos entdo o apontamento de que é fundamental o entendimento de que o educar

estd articulado aos momentos/acbes de cuidados, que sdo processos complementares e
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indissociaveis no trabalho cotidiano com criancas pequenas. Nesse sentido € necessario que 0s
profissionais construam conhecimentos e habilidades para trabalhar com os pequenos, para que
todos os momentos da rotina da creche sejam situagdes de aprendizagens, que permitam que a
crianca se desenvolva em todos 0s aspectos, construa sua autonomia, o conhecimento social e
fisico; e ainda, que perceba a crianca/bebé como sujeito em processo peculiar do
desenvolvimento, mas ao mesmo tempo ser completo e capaz dentro de suas singularidades
(RODRIGUES, 2015).

Cremos que essa mudanca na Visdo seja necessaria para que as professoras
compreendam que as criangas ndo estdo na creche apenas para serem atendidas em suas
necessidades fisioldgicas, uma vez que o objetivo primeiro dessa instituicdo € promover a
socializacdo; bem como, que elas sdo capazes de pequenas a¢des, de se comunicar, se relacionar
com os adultos e demais criangas, sendo o cuidar a dimensdo fundamental no relacionamento
humano e o educar a ferramenta privilegiada para promover a insercdo social (TRISTAO,
2004).

No que diz respeito a segunda questdo a ser discutida: “Como vocé se comunica com 0s
bebés?”, as respostas obtidas foram organizadas em dez categorias.

A categoria com maior nimero de respostas foi a das indicagGes de que a comunicacao
com os bebés é feita por meio da linguagem oral (31,2%). Esta indicacdo, com este percentual,
é de certa forma assustadora; isso porque a maioria das criancas que frequentam a creche esta
numa faixa etéria, que geralmente, ndo tem o dominio (parcial ou total) da linguagem oral,
utilizando-se de outras formas de comunicagdo (como gestos, olhares, movimentos). Com isso,
é essencial que os educadores se utilizem dessas outras linguagens para comunicar com 0S
pequenos, para que ndo sé entendé-los, como também possam ser entendidos por eles em suas
intencBes comunicativas. Dessa forma, compreendemos que a linguagem oral é importante e 0s
pequenos precisam ser inseridos em contextos e aprendizagem dela. Porém, € essencial que se
dé oportunidade para eles se manifestarem com suas linguagens particulares e que estas sejam
respeitadas (BARBOSA, 2009).

A segunda categoria dentre as respostas com maior percentual foi a que apontava que a
comunicacdo com 0s bebés era feita por meio da musica (15,9%). Consideramos muito
relevante essa resposta, pois a musica é uma linguagem simbdlica (e ladica) que possibilita as

criangas se comunicarem e também extravasar seus sentimentos e suas emog0es; além disso,
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possibilita o desenvolvimento de habilidades como concentragéo, aten¢do, memaria, percepcao
auditiva, imaginacao, socializacdo, coordenacdo motora, entre outras, contribuindo assim para
a formacéo integral da crianga (GODOI, 2011).

Cremos que essa € uma maneira dos profissionais procurarem ser criativos, trazendo
varias experiéncias, ricas e significativas, que possibilitam, além de situacfes prazerosas, 0
desenvolvimento da sensibilidade musical, outras potencialidades e a ampliacdo dos
conhecimentos e visdo de mundo, bem como a construcdo da identidade e autonomia das
criancas. (GODOI, 2011).

Referente a terceira categoria de respostas mais frequentes, estdo as indicacbes de
comunicacdo com os bebés por meio dos gestos (14,4%). Consideramos muito importante que
as profissionais utilizem dos gestos como forma de se comunicar com os bebés, pois é por meio
destes, do corpo de uma maneira geral, que a crianca estabelece as primeiras relagcbes com o
mundo fisico e social. Os gestos, as mimicas, 0s movimentos com o corpo, compdem uma
forma peculiar de linguagem das criancas pequenas, uma capacidade especifica de expressar
sensacOes, emocdes e 0s conhecimentos em construcdo a respeito do mundo; sendo entdo
necessario que os profissionais proporcionem tempos e espagos para a crianga explorar 0s
movimentos como uma maneira de se comunicar e expressar o que sentem (RICHTER, 2006).

Com relagdo a terceira questdo: “Dentre as tarefas que vocé realiza todos os dias, quais
vocé considera mais importante para os bebés?”, as respostas foram organizadas em 14
categorias.

A categoria de respostas com maior frequéncia indicando quais as tarefas mais utilizadas
no dia a dia foi as de que promovem a aprendizagem e o desenvolvimento (motor/cognitivo) da
crianca (20%). Referente a aprendizagem e ao desenvolvimento, consideramos ser importante
valorizar os aspectos motor e cognitivo, elementos valorizados em todas as teorias do
desenvolvimento. No entanto, entendemos que o desenvolvimento humano € um processo
gradual que envolve também outra dimensdo que € a afetiva (RODRIGUES, 2015); assim, em
espacos formais de ensino/aprendizagem as criangas/aprendizes ndo podem ser percebidas de
forma cindida, como se estivessem somente evoluindo nos aspectos motor e/ou cognitivo
separada de questdes emotivas/afetivas; elas precisam ser entendidas e atendidas “por inteiro”,

sem separar “cabeca” do “corpo” (TRISTAO, 2004).
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Na segunda categoria de respostas com maior frequéncia tivemos a indicacdo de
brincadeiras e atividades ludicas (14,6%) como sendo as mais importantes no cotidiano da
creche, as quais consideramos bastante pertinente, tendo em vista que para que a crianca se
desenvolva plenamente ela precisa ter oportunidade de utilizar seu imaginério, de socializar, se
expressar, se comunicar, desenvolver os aspectos emocional, social e mental, que se dao de
forma privilegiada no brincar (MALUF, 2003).

Na brincadeira, a crianca consegue explorar o mundo de diversas formas por meio dos
objetos, pessoas, natureza e da cultura assim podendo entender o seu entorno (KISHIMOTO,
2010). Torna-se entdo importante deixar as criancas livres para brincar, sendo necessario que o
adulto permita-lhes escolher entre as diversas possibilidades de brincadeiras, enriquecendo suas
experiéncias, com materiais estruturados e nao estruturados, ambientes ludicos internos e/ou ao
ar livro (BONDIOLI; GARIBOLDI, 2012).

Por outro lado, cabe observar que brincadeiras e atividades ludicas aparecem citadas
separadas, ou nao diretamente relacionadas com a indicacdo de atividades que promovem
aprendizagens e desenvolvimento. Conforme aponta Rodrigues (2016, p. 55), é necessario se

apropriar do brincar com o sentido de:

[...] processo que oportuniza o socializar, aprender a negociar para conseguir
0 que quer, a ganhar e a perder as disputas, a esperar, cooperar e a evoluir no
processo de adequado desenvolvimento global. Isso porque, parte-se do
principio de que a brincadeira é sindnimo de aprendizagem em sentido amplo

[.].

Cabe entdo o apontamento de que os dados obtidos podem indicar haver um
entendimento equivocado por parte das profissionais participantes da pesquisa, ou ainda, a
auséncia de entendimento do brincar como elemento constitutivo das praticas pedagogicas
cotidianas da Educacéo infantil conforme indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
este nivel.

Na terceira categoria mais indicada, as profissionais apontaram todas as atividades
(13,5%), como sendo importantes para 0s bebés. Consideramos esta uma resposta paradoxal;
se por um lado todas as atividades do cotidiano da creche s&o de fato importantes, por outro, a
indicacdo genérica pode indicar, na prética, certa displicéncia com o que deve ser planejado

para as criangas pequenas.
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Todas as atividades realizadas na creche sdo muito importantes, por essa razdo devem
ser intencional e antecipadamente planejadas, sempre pensadas de forma que possibilitem
experiéncias significativas para as criangas, para serem realizadas tanto individual quanto
coletivamente.

Cabe ainda destacar entre os dados obtidos, tendo em mente o que consideramos ser a
funcdo da creche, nos chamou bastante atencéo que apenas 5,6% dos profissionais consideram
0 cuidar e educar como sendo importantes para os bebés, ou seja, identificando de forma
aceitavel o que seria a identidade pedagdgica da creche.

O cuidar/educar é tarefa fundante do trabalho/acdo da creche, pois todos os momentos
na creche sdo momentos de aprendizado e de cuidado, por isso, é importante que em todas as
situacOes vividas na creche sejam entendidas como sendo de cuidado e educacdao (KRAMER,
2005). Neste sentido, nos atos de cuidar/educar o professor precisa estar atento as necessidades
dos pequenos, apoiando-os nos desafios, valorizando cada uma de suas conquistas e suas formas
peculiares de pensar e agir; suas tentativas de explorar e compreender o mundo, buscando assim
ultrapassar a visdo gque a crianga precisa apenas ser protegida e atendida em suas necessidades
fisiologicas basicas como alimentacdo, sono, higiene (BARBOSA, 2009; RAMOS, 2010).

Consideracoes finais

Durante a construcdo desse artigo, buscamos discutir a importancia de se ter uma boa
pratica pedagogica na creche, e o quanto é importante que o professor compreenda que ele é o
responsavel ndo s6 pelo cuidado, mas também pela aprendizagem e desenvolvimento dos
pequenos que ali se encontram.

Cabe entdo apontar que os dados levantados ndo nos permitem afirmar que ha praticas
pedagogicas de exceléncia nas creches do municipio de Corumba-MS. Ja que ha um percentual
interessante de respostas dos profissionais bastante positivas, como por exemplo, considerar
que a creche é um lugar de aprendizado (de adultos e criancas), em que é importante o trabalho
pedagdgico permeado de ludicidade e brincadeiras; que a musica e 0s gestos sdo formas
privilegiadas de se comunicar com os bebés, que indicam passos na dire¢do certa.

No entanto, também aparecem respostas que indicam que os profissionais nédo

compreendem perfeitamente as caracteristicas infantis, tais como indicar a linguagem oral para
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se comunicar com 0s bebés em detrimento de outras linguagens. Retomamos que néo
desconsideramos a importancia de trabalhar com a linguagem oral, afinal de contas os pequenos
precisam estar em contato com essa forma de comunicagdo para que possam compreender e se
apropriar dela; porém é essencial que os profissionais aprendam e trabalhem com diversos tipos
de linguagens com as criangas como 0s gestos e o brincar.

Importante também reafirmar a importancia de trabalhar outros aspectos do
desenvolvimento como o afetivo e o social e ndo s6 o motor e cognitivo como indicaram
algumas profissionais, tendo em vista que é objetivo da educacdo infantil, principalmente no
espaco da creche, promover o desenvolvimento integral e integrado das criangas.

Outro elemento preocupante é a baixa frequéncia da indicacdo do cuidar e do educar
articulados como tarefa da creche. Acreditamos que essa ndo percepcao se da tendo em vista
que a instituicdo creche, devido seu histdrico, ainda mantém marcas profundas da caridade e do
assistencialismo; sendo entendida como local para receber criangas carentes de cuidados e
atencdo, cujas praticas ndo precisam de uma intencionalidade pedagdgica ou educativa em
sentido amplo.

Dessa forma, a presente discussao pretender colaborar com os esforcos de promover a
superacao da visao assistencialista que ainda permeia as praticas da creche e o ideario de um
grande nimero de profissionais que nela atuam e da sociedade de maneira geral. A creche é um
espaco educativo, de direito das criancas, um espaco com objetivo de possibilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento integral e integrado das criancas, tendo a necessidade de
que todos profissionais que nela atuam tenham formacao pedagdgica especifica para atuar com
0s as criancas deste nivel.

Nessa direcdo, conforme assinala Rodrigues (2016, p. 96):

[...] uma das qualidades exigidas da profissdo docente é a preocupagdo com
0s processos efetivos de ensino, o compromisso ético com o ensinar, que
permite ao profissional ndo ser somente um expectador do processo, como
alguém externo, mas como um dos atores deste, tendo em vista que é esta
postura, aliada aos saberes que vao sendo construidos que permitirdo a
reflexdo critica sobre a pratica [...].

Para finalizar, reafirmamos a necessidade de que os responsaveis pelo trabalho
pedagogico com as criancas nas creches compreendam como acontecem 0S processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga para que ele possa encontrar maneiras mais
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adequadas de realizar o seu trabalho, entendendo a crianga como sujeito de direito, capaz e que
merece ser respeitada em todos as suas particularidades, garantindo assim que as criangas, nesse

ambiente, vivam a sua infancia de forma plena.
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AS DIFICULDADES PEDAGOGICAS EM DIVERSAS FASES DA CARREIRA DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO BASICA

THE PEDAGOGICAL DIFFICULTIES IN SEVERAL CAREER PHASES OF
TEACHERS OF PHYSICAL EDUCATION OF BASIC EDUCATION

Hugo Norberto KRUG*®
Rodrigo de Rosso KRUG*
Marilia de Rosso KRUG*
Moane Marchesan KRUG*
Cassiano TELLES*

Resumo: o estudo objetivou identificar e analisar as percepc¢des de professores de Educagéo
Fisica (EF) da Educacdo Basica (EB), de uma rede de ensino publico, de uma cidade do interior
do estado do Rio Grande do Sul (Brasil), em diferentes fases na carreira docente, sobre as suas
dificuldades pedagogicas no cotidiano escolar. Caracterizamos a pesquisa como qualitativa do
tipo estudo de caso. O instrumento de pesquisa foi um questionario. A interpretacdo das
informacBes coletadas foi por meio da analise de conteldo. Participaram vinte e cinco
professores de EF da EB da referida rede de ensino e cidade, sendo cinco de cada fase da carreira
docente (entrada; estabilizacdo; diversificacdo; serenidade e/ou conservantismo; e,
desinvestimento). Concluimos que, as dificuldades pedagdgicas no cotidiano escolar permeiam
todas as fases da carreira dos professores de EF da EB e que as principais foram “as condigdes

99 ¢

de trabalho dificeis/precérias”, “o baixo salario” e “a indisciplina dos alunos”.
Palavras-chave: Educacdo Fisica. Fases da Carreira Docente. Dificuldades Pedagdgicas.

Abstract: this study was aimed to identify and analyze the perceptions of Physical Education
(PE) teachers in Basic Education (BE), of a public education network, in a city in the interior
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of the state of Rio Grande do Sul (Brazil), in different teacher career phases, about their
pedagogical difficulties in the school daily. We characterize the research as qualitative of the
case study type. The research instrument was a questionnaire. The interpretation of the
information collected was through content analysis. Participated twenty-five PE teachers from
the BE of the referred education network and city, being five of each phase teaching career
(entry, stabilization, diversification, serenity and/or conservatism, and, divestment). We
conclude that the pedagogical difficulties in the school daily permeate all the phases of the
career of the PE teachers of the BE and that the main were ‘“the working conditions

2 6

difficult/precarious”, “the low salary” and “the indiscipline of the students”.

Keywords: Physical Education. Phases Teaching Career. Pedagogical Difficulties.

1- Consideragdes iniciais

Segundo Krug et al. (2017b, p.50), “a preocupagdo com a profissdo docente tem sido
objeto de inumeros estudos nos ultimos anos [...]”, mas destacam-se aquelas que buscam, por
diferentes caminhos, compreender as dificuldades docentes no cotidiano escolar na
contemporaneidade. De acordo com Somariva; Vasconcellos e Jesus (2013, p.1), “muito se tem
discutido sobre as dificuldades da pratica docente no ambito escolar”.

Krug e Krug (2018) ressaltam que, as dificuldades nao séo poucas. J&, para Somariva;
Vasconcellos e Jesus (2013, p.5), “o professor de Educacao Fisica enfrenta muitas dificuldades
no processo ensino-aprendizagem, principalmente em escolas publicas. Dificuldades que,
muitas vezes, acabam desmotivando esse profissional”.

Desse modo, conforme Somariva; Vasconcellos e Jesus (2013, p.5), na “[...] Educacao
Fisica, observa-se certa inseguranca no que diz respeito as dificuldades com a préatica
pedagdgica, atravessada pelo professor em seu cotidiano escolar”.

Nesse sentido, devido as dificuldades da atuacdo docente na contemporaneidade da
nossa sociedade, torna-se necessario a realizacdo de mais estudos na area escolar, pois
precisamos buscar uma compreensdo mais aprofundada dos fendmenos educativos. Para tanto,
apesar de inumeros estudos sobre as dificuldades docentes no cotidiano escolar (KRUG et al.,
2016b; KRUG, 2017a; KRUG et al., 2017d; KRUG; KRUG, 2018; KRUG et al., 2018)
precisamos continuar a investiga-las para conhecermos, avaliarmos e compreendermos melhor

esta complexidade da docéncia e avangarmos nas proposic¢ées de superagéo.
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Convem lembrarmos que, segundo Luft (2000), a palavra dificuldade significa uma
caracteristica, particularidade ou carater daquilo que nédo é facil, € o atributo do que é dificil.
Acrescenta que, dificuldade € o que se considera dificil, trabalhoso, arduo ou laboroso; o que
impede a realizacdo de alguma coisa; aquilo que estorva ou atrapalha o desenvolvimento de
algo; um impedimento ou obstaculo. Assim, consideramos neste estudo, que, as dificuldades
sdo 0s obstaculos que atrapalham o desenvolvimento da pratica pedagogica dos professores de
Educacao Fisica (EF) da Educacéo Basica (EB).

Diante desse cenario, das dificuldades pedagdgicas no cotidiano escolar, foi que
emergiu o entrelagamento das mesmas com as fases da carreira de professores de EF da EB.

Assim, nesse direcionamento de proposicdo, consideramos importante mencionarmos
Huberman (1995) que afirma que, o desenvolvimento de uma carreira € um processo e hdo uma
série de acontecimentos. Ressalta que, para alguns, esse processo pode ser linear, mas, para
outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de arranque e descontinuidades.
Nessa perspectiva de carreira, como um processo complexo, em que fases da vida e da profisséo
se entrelacam ao longo do tempo, o autor citado, diz que, a carreira assume um formato de
percurso docente.

Destacamos que, Huberman (1995) foi o pioneiro em estudar a carreira do professor e a
classifica em ciclos de vida profissional, denominando-as como fases, onde cada uma apresenta
caracteristicas proprias e procura enquadrar o professor durante o seu percurso profissional. As

fases sdo as seguintes: 1) entrada na carreira — 0s professores que tém até trés anos de docéncia.

Possui dois estagios: a) sobrevivéncia — que é representado pelo choque com o real; e, b)
descoberta — que é o entusiasmo inicial, a exaltacdo pela responsabilidade e sentimento de ser
professor; 2?) estabilizacdo — € uma etapa de independéncia do professor e de um sentimento
de competéncia pedagdgica. Ocorre o comprometimento definitivo, ou seja, o professor sente-
se pertencente ao corpo de professores. Também ocorre a tomada de responsabilidade e uma
maior preocupagdo com os objetivos didaticos do que consigo mesmo. Essa fase compreende a
faixa dos quatro a seis anos de docéncia; 3?) diversificacdo — situa-se a partir do sétimo ano de
docéncia até, mais ou menos, aos quinze anos de docéncia. Caracteriza-se como uma fase de
experimentacao e diversificagdo. Nessa fase, os professores seriam 0s mais motivados, 0s mais
dindmicos, os mais empenhados. Langam-se as experiéncias pessoais, diversificando os modos

de avaliacdo, as sequéncias dos programas, entre outros itens. H4, também, a ocorréncia
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provavel de um certo desencanto por parte dos professores, provocado pelos fracassos,
desencadeadores das crises. Assim, nessa fase, os professores apresentam-se motivados e
dindmicos (diversificagdo positiva), bem como, desencantados com a profisséo (diversificacao

negativa); 4%) serenidade e/ou conservantismo — convém destacar que, 0 proprio autor, em seu

modelo esquematico, agrupa essas duas fases (HUBERMAN, 1995, p.47). A fase de serenidade
¢ caracterizada por uma série de questionamentos feitos pelo professor. O nivel de ambicao e
de investimento diminui, enquanto a sensacdo de confianca e serenidade aumenta,
demonstrando um dever cumprido, ndo tendo mais nada a provar aos outros ou para si mesmo.

A fase de conservantismo é similar a fase de serenidade, pois os professores tém uma conduta

mais conservadora. Os docentes queixam-se do animo dos professores mais novos e da
evolucdo dos alunos. Essa fase desenvolve-se, mais ou menos, até os vinte cinco a trinta anos

de carreira; e, 5% desinvestimento — é quando os professores passam a investir mais em seus

interesses pessoais do que investir na sua carreira. Reservam um tempo maior, para si mesmos,

ocorrendo um recuo e interiorizacdo nesse final de carreira. Alguns professores manifestam o

desejo e o entusiasmo de continuar a aprender a ensinar (reinvestimento na profissdo), outros

manifestam impaciéncia, cansacgo e desejo de aposentadoria (desinvestimento amargo) e outros,

simplesmente aposentam-se porque possuem o sentimento de ja terem cumprido a sua missao

como professor (desinvestimento sereno). Essa fase desenvolve-se, mais ou menos, dos trinta

aos trinta e cinco anos de carreira.

Desta forma, considerando as premissas anteriormente descritas, defrontamo-nos com a
seguinte questdo problemaética norteadora do estudo: quais sao as percepcdes de professores de
EF da EB, de uma rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande
do Sul-RS (Brasil), em diferentes fases da carreira docente, sobre as suas dificuldades
pedagogicas no cotidiano escolar? A partir dessa indagacdo, o estudo teve como objetivo,
identificar e analisar as percepc¢des de professores de EF da EB, de uma rede de ensino publico,
de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), em diferentes fases na carreira docente,
sobre as suas dificuldades pedagdgicas no cotidiano escolar.

Justificamos a realizagédo deste estudo, ao citarmos Santos; Mendes e Ladislau (2014)
que destacam que, a existéncia da necessidade de sistematizar a compreenséo das dificuldades
enfrentadas pelos professores no desenvolvimento de suas aulas. Ja, Somariva; VVasconcellos e

Jesus (2013, p.1), salientam que, “a identificacdo das dificuldades dentro do cotidiano
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profissional é imprescindivel para o planejamento de agdes que garantam a melhoria das
condigdes de trabalho e, consequentemente, da qualidade do ensino da Educagao Fisica”. Nesse
sentido, sendo esta tematica, de certa forma, bastante investigada, mencionamos Nogueira et
al. (2017, p.3) que afirmam que, novos estudos desta natureza podem “reorientar o campo ou

fazer outras interpretagdes a respeito dessas dificuldades [...]”.

2- Procedimentos metodologicos

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, caracterizamos a pesquisa como qualitativa
do tipo estudo de caso. Segundo Liidke e André (1986, p.13), “a pesquisa qualitativa [...]
envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes”. Para Cauduro (2004), por meio do estudo de caso
é possivel que se realize um estudo profundo de um ou de poucos objetos, ou de pessoas, afim
de que se consiga um amplo e detalhado conhecimento sobre eles.

A justificativa da escolha da forma de pesquisa qualitativa e estudo de caso foi devido
a possibilidade de se analisar um ambiente em particular, onde se levou em conta o contexto
social e sua complexidade para compreender e retratar uma realidade em particular e um
fendmeno em especial, ‘as percepcgdes de professores de EF da EB, sobre as dificuldades
pedagogicas no cotidiano escolar, em diferentes fases da carreira’.

A coleta de informac0es foi feita por meio de um questionario, que, conforme Trivifios
(1987), mesmo sendo de emprego usual no trabalho positivista, também, o podemos utilizar, na
pesquisa qualitativa.

A interpretacdo das informacdes coletadas, pelo instrumento de pesquisa, foi efetuada
mediante procedimentos béasicos da anélise de contetdo, como a leitura flutuante, o
agrupamento de respostas e a categorizagdo (TURATO, 2003). Nesse sentido, as categorias
foram estabelecidas a posteriori da posse das analises realizadas.

Participaram do estudo vinte e cinco professores de EF da EB, de uma rede de ensino
publico (municipal), sendo cinco de cada fase da carreira docente apontada por Huberman
(1995), ou seja, entrada, estabilizacdo, diversificacdo, serenidade e/ou conservantismo e

desinvestimento, pois assim, consideramos que, os professores situados em cada fase teriam
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mais pertinéncia para opinar sobre a tematica em questdo, ja que as vivenciavam na ocasido da
coleta de informacdes.

Dessa forma, a escolha dos participantes aconteceu de forma intencional e espontanea,
em que a disponibilidade foi o fator determinante para ser considerado colaborador da pesquisa.
Nesse sentido, Molina Neto (2004) diz que, esse tipo de participacao influencia positivamente
no volume e credibilidade das informacdes disponibilizadas pelos colaboradores. Quanto aos
aspectos éticos vinculados as pesquisas cientificas, destacamos que, todos os envolvidos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e suas identidades foram preservadas.

Para melhor compreensdo dos resultados do estudo, entendemos ser necessario
conhecermos um pouco sobre os professores estudados. Assim, a seguir, descrevemos algumas
caracteristicas pessoais e profissionais dos mesmos.

Em relagdo as ‘caracteristicas pessoais’ constatamos que, a ‘maioria’ (dezoito) dos
professores, sdo do ‘sexo feminino’ e a ‘minoria’ (sete) do ‘sexo masculino’. Para justificar a
disparidade de representantes de cada sexo, citamos Conceicdo et al. (2004) que dizem que,
existe uma superioridade do nimero de docentes de EF do sexo feminino, no magistério pablico
(estadual e municipal), da cidade de Santa Maria (RS).

Também constatamos que, ‘as idades dos professores estudados estavam na faixa
etaria de 20 a 57 anos’. A respeito desse agrupamento etario, citamos Luizari (2006) que diz
que, a vida é composta por ciclos e esses estdo relacionados, geralmente, as mudancas pelas
quais as pessoas passam. Assim, cada ciclo de vida, particularmente a adultez (a idade do adulto
jovem: de 18 a 30 anos; a idade do vigor da vida: 30,1 a 42 anos; a meia idade: de 42,1 a 60
anos; e, a idade da velhice: mais de 60 anos) tem suas proprias caracteristicas, mas nenhum ¢
mais importante que o outro, pois cada periodo do ciclo de vida é influenciado pelo que ocorreu
antes e ira afetar o que vira depois.

Ja sobre as ‘caracteristicas profissionais’ dos professores estudados, observamos que:
a) ‘quanto a formacdo inicial’, ‘todos’ (vinte e cinco) sao ‘formados em EF’, em universidade
publica situada na referida cidade do estudo e, referente a ‘formacgéo continuada’, a ‘maioria’
(vinte e dois) possuem curso de ‘Especializacdo’, na area da EF, enquanto a ‘minoria’ (trés)
possuem curso de ‘Mestrado’ na area da Educacédo, todos pela mesma universidade, onde
fizeram o curso de graduacdo. Sobre formacao, mencionamos Rodrigues e Esteves (1993, p.41)

que colocam que, “[...] a formagdo ndo se esgota na formagao inicial, devendo prosseguir ao
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longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades da formacéo
sentidas pelo proprio professor ¢ as do sistema educativo [...]”’; b) ‘quanto ao tempo de servigo’,
percebemos que, ‘CincoO’ possuem ‘até trés anos’, outros ‘cinco’ ‘de quatro a seis anos’, outros
‘cinco’ ‘de sete & quinze anos’, ainda outros ‘cinco’ ‘de dezesseis a trinta anos’ e, finalmente,
outros ‘cinco’ ‘com mais de trinta anos’. A respeito desses agrupamentos de tempo de servigo,
citamos Huberman (1995) que, ao estudar a carreira dos professores, a classifica em ciclos de
vida profissional, denominando-os como fases, onde cada fase apresenta caracteristicas
proprias. Dessa forma, percebemos a existéncia de cinco professores em cada fase da carreira;
e, ¢) ‘quanto a rede de ensino a que pertencem’, ‘todos’ (vinte e cinco) sao ‘lotados em uma

rede de ensino municipal’ de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil).

3- Resultados e discussdes

Os resultados e as discussdes foram orientados e explicitados pelo objetivo geral do
estudo, pois esse representou a tematica estudada (dificuldades pedagodgicas no cotidiano
escolar, em diferentes fases da carreira docente). Assim, a seguir, apresentamos 0 que
expuseram os professores sobre a tematica em questao.

No Quadro 1, apresentamos as categorias, relativas as dificuldades pedagdgicas no

cotidiano escolar, nas percepcdes dos professores.

Quadro 1 — As dificuldades pedag6gicas no cotidiano escolar, nas percepc¢des dos professores.

Dificuldades Pedag6gicas Fases da Carreira Docente Total
Entrada | Estabi- | Diver- | Serenid. | Desin- | cita-
lizagdo | sifica- | Conserv. | vesti- | coes
cao mento
1-As  condicbes de  trabalho 5 5 5 3 2 20
dificeis/precérias*
2-0O salério baixo* - 5 3 5 5 18
3-A indisciplina dos alunos** 5 4 4 3 1 17
4-A falta de interesse dos alunos pelas 3 3 3 2 1 12
atividades propostas**
5-As intempéries do tempo* 3 3 3 2 1 12
6-A falta de apoio da comunidade, pais 3 3 3 2 1 12
e alunos*
7-O numero elevado de alunos nas 5 3 2 1 - 11
turmas™
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8-A dificuldade no planejamento das 5 3 2 - - 10
aulas***
9-A desvalorizacdo profissional™ 1 2 2 3 2 10
10-A falta de um planejamento 5 3 1 - - 9
curricular da EF*
11-Ministrar aulas com alunos de 3 2 2 1 - 8
ambos 0s sexos***
12-A dificuldade na gestdo da aula*** 4 2 1 - - 7
13-Os conflitos com o0s colegas*** - - 2 2 3 7
14-A dificuldade na escolha e 4 2 1 - - 7
organizacdo dos contetidos da EF***
15-0 isolamento profissional*** 4 2 - - - 6
16-As turmas heterogéneas quanto as 3 2 1 - - 6
idades dos alunos*
17-A inseguranca na docéncia*** 4 2 - - - 6
18-A falta de controle/dominio da 4 1 - - - 5
turma de alunos***
19-A dificuldade na adaptacdo ao 5 - - - - 5
ambiente escolar***
20-A  inexperiéncia  profissional 4 - - - - 4
docente***
21-O choque com a realidade 3 - - - - 3
escolar***

Quantidade de dificuldades 19 17 15 10 8 69

Total de citacbes 73 47 35 24 16 195

Legenda: *Dificuldades ligadas a estrutura da escola/sistema educacional; **Dificuldades ligadas aos alunos da
EB; ***Dificuldades ligadas aos proprios professores, ou seja, a si mesmos.
Font