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APRESENTACAO

E com satisfacdo que apresentamos a nova edic¢io da Horizontes — Revista de Educagéo.
Este segundo nimero de 2018 traz um total de doze artigos e dois relatos de experiéncia, séo
quatorze textos com ampla diversidade tematica que possibilitam ao leitor vislumbrar a grande
abrangéncia das pesquisa na area educacional.

Entre estas tematicas destacamos 0s textos inicias que se debrucam sobre o ensino de
matematica e de ciéncias, como os textos de autoria de Edson Rodrigues Silva e Maria José
Ferreira Silva, intitulado “O coeficiente angular como taxa de variacdo instantanea: uma
proposta no ambito do ensino médio”, que analisa uma situacdo de aprendizagem
desenvolvida com estudantes do Ensino Médio de uma escola publica do Estado de Sdo Paulo
e ainda o texto de Ronan Gongalves Bezerra e Douglas da Silva Tinti, com o titulo “Anélise do
Modelo Didéatico de Licenciados em Matematica da Secretaria Regional de Educacéo
(SRE) da Rede Estadual de Minas” que se debruca sobre a atuacdo de docentes recém
formados.

Com dois autores peruanos o textos “Mapeo de las concepciones de alumnos: analisis
cohesitivo en una situacion didactica sobre el valor absoluto” de Sahara Doria Rodriguez,
Saddo Ag Almouloud e Francisco Ugarte Guerra, busca dar prosseguimento a iniciativa da
revista de oportunizar o didlogo com pesquisadores de outros paises sobre as tematicas
publicadas. Esse estudo em particular procurou investigar uma situacdo didatica em torno do
conceito de valor absoluto. Fechado essa tematica o texto “Ensino de fisica moderna em um
processo de sala de aula invertida: reflexdes e potencialidades”, escrito por Ronaldo
Conceicao da Silva, apresenta uma investigacao sobre o uso de uma proposta de ‘sala de aula

invertida’, para o ensino de Fisica.

Outros textos se dedicam a investigacOes sobre a educacdo especial, como a producgéo
de Silvana Matos Uhmann, intitulada “Acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia na
escola regular: alguns desafios e possibilidades” que apresenta resultados de pesquisa em
uma escola da rede publica do interior do estado do Rio Grande do Sul, em que reflete sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia. O texto “A importancia da resiliéncia na educagéo
inclusiva”, escrito por Monica Lilian de Farias, Karolina Lima dos Santos Araujo e Ana LUcia
Galvdo Leal Chaves, procura compreender como o conceito de resiliéncia é percebido por
professores que atuam diretamente com alunos com necessidades educativas especificas.
Nelson Dias escreve “Formagédo docente e a educagéo inclusiva: uma reflexdo sobre o
ensino com estudante surdo e a pratica docente”, trazendo uma reflex@o sobre a formacéo e
a prética docente em relacdo ao ensino com estudantes surdos.

Comparecem ainda nesta edigdo textos que tratam de estudos tedricos como o escrito
por Rosilene Moreira de Souza, denominado “Teorias do conhecimento: algumas




aproximacfes com a pesquisa em educacao”, que em carater ensaistico aborda uma breve
sintese dos fundamentos tedricos do positivismo, do materialismo histérico dialético, do
idealismo e das abordagens tedricas modernas: as teorias critica e pds-criticas, buscando
entender as transformacdes na producdo do conhecimento e as consequéncias para a area da
educacdo. O texto “Formacdo docente para o uso das tecnologias mdveis na escola: em
busca de novas propostas formativas” de Célia Regina de Carvalho que aborda acdes de
formacé&o continuada ligada a implementacéo de uma proposta envolvendo professores da rede
publica do municipio de Navirai/MS. O texto de Ireni Aparecida Moreira Brito e Reinaldo
Antonio Valentim, denominado “Por que vocé se inscreveu pelas cotas raciais?” estuda as
motivacdes apresentadas pelos candidatos negros (pretos e pardos) ao optarem por concorrer
pelo sistema de cotas de uma Universidade Puablica Estadual. O texto Experiéncias
democraticas e educacao infantil: um olhar para as vivéncias do Espaco Mita” de Vinicius
Bozzano Nunes tem por objetivo de identificar a manifestacdo de praticas democréaticas nesse
espaco Finalizando com o artigo de Adriana Pereira Santana, Kleiton Ramires Pires Bezerra,
Adriano da Fonseca Melo e Luciene Cristina Paredes Miller, com o titulo de “Interface da
educacdo ambiental com o curriculo da educacdo basica nas tematicas apresentadas no
VI Encontro Pesquisa de Educacao Ambiental” em que analisa como a tematica da Educacgéo
Ambiental é tratada nos textos do referido evento.

Por fim dois relatos de experiéncia finalizam este nUmero um que aborda praticas de
estagio intitulado “Reflexdes da formacao inicial de professores: o estagio supervisionado
nos anos iniciais” de Simone Aires da Silva e Rubia Emmel e ainda o texto “Meio ambiente
e sustentabilidade no ensino fundamental: uma pratica de educacdo ambiental para
ensinar ciéncias” de Daniele Bremm e Roque Ismael da Costa Gillich.

Desejamos a todos uma 6tima leitura.

Prof. Dr. Fabio Perboni
Editor Geral da HORIZONTES — REVISTA DE EDUCACAO

Prof.a. Dra. Kellcia Rezende de Sogza
Editora da HORIZONTES — REVISTA DE EDUCACAOQO
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O COEFICIENTE ANGULAR COMO TAXA DE VARIACAO INSTANTANEA:
UMA PROPOSTA NO AMBITO DO ENSINO MEDIO

THE ANGULAR COEFFICIENT AS THE INSTANTANEOUS RATE OF CHANGE: A
PROPOSAL IN THE SCOPE OF HIGH SCHOOL

Edson Rodrigues SILVA?!
Maria José Ferreira SILVA?

Resumo: neste artigo analisamos uma situacdo de aprendizagem desenvolvida com oito
estudantes do Ensino Médio de uma escola pablica do Estado de Sdo Paulo, cujo objetivo foi
levéa-los a interpretar o coeficiente angular de uma reta tangente ao gréafico de uma funcgéo f em
um ponto A do seu dominio, como a taxa de variacao instantanea de f(x) em relacdo a x em A.
Com esse intuito, fundamentada em pressupostos da Engenharia Didatica, a situacdo de
aprendizagem explorou a ideia de taxa de variacdo instantanea a partir da Teoria das Situacdes
Didéticas e da Teoria de Registros de Representacdo Semiotica, que auxiliaram na elaboracao
e aplicacdo das atividades. A analise apontou que a articulacdo entre os registros grafico e
algébrico constituiu uma condicdo fundamental a compreensdo da ideia de taxa de variagdo
instantanea de uma funcdo f em um ponto A do seu dominio como o coeficiente angular da
reta tangente ao grafico de f em A. Diante disso, concluimos que a construgdo de significado
para a ideia de taxa de variacdo instantdnea por estudantes do Ensino Médio pode ser
potencializada por meio da mobilizacdo de mais de um registro de representacao
simultaneamente.

Palavras-chave: Coeficiente angular. Taxa de varia¢do. Teoria de Registros de Representacao
Semidtica. Teoria das Situacdes Didaticas.

Abstract: in this article we analyze a learning situation developed with eight high school
students from a public school in the State of Sdo Paulo, whose purpose was to get them to
interpret the angular coefficient of a line tangent to the graph of a function f at an A point of
the its domain, as the instantaneous rate of change of f(x) in relation to x in A. With this
intention, based on assumptions of Didactic Engineering, the learning situation explored the
idea of instantaneous rate of change from the Theory of Educational Situations and the Theory
of Semiotic Representation Registers, which helped in the elaboration and application of the
activities. The analysis pointed out that the articulation between the graphical and algebraic
representation records constituted a fundamental condition to the idea of the instantaneous rate
of change of a function f at a point A of its domain as the angular coefficient of the tangent line
to the graph of f in A. We conclude that the construction of meaning for the idea of

! Programa de Estudos Pds-graduados em Educagdo Matematica. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.
Centro Universitario Carlos Drummond de Andrade. E-mail: professoredsonrodrigues@gmail.com.

2 Programa de Estudos Pds-graduados em Educacgdo Matematica. Pontificia Universidade Catélica de So Paulo.
E-mail: zeze@pucsp.b.
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instantaneous rate of change by high school students can be enhanced by mobilizing more than
one record of representation simultaneously.

Key words: Angular coefficient. Rate of change. Theory of Semiotic Representation Records.
Theory of Didactic Situations.

1. INTRODUCAO °

A nogao de taxa de variagdo instantanea, entendida como a “rapidez” com que uma das
grandezas interdependentes varia em relacdo a outra em um determinado instante, é passivel de
ser compreendida tanto por estudantes da educacdo béasica quanto por estudantes do ensino
superior, basta que esteja inserida em um contexto apropriado para cada nivel de escolaridade.

Na educacdo bésica brasileira, os documentos oficiais que a direcionam e organizam
propdem que o estudo de taxa de variacao seja realizado no contexto do estudo de funcdes, de
modo a propiciar condi¢cdes para que os estudantes desenvolvam, aprendam e aprimorem a
capacidade de ler, interpretar e descrever as caracteristicas fundamentais de representaces
gréaficas de fungdes polinomiais. O Curriculo de Sdo Paulo (2010, p. 38), por exemplo, propde
que “o destaque dado as taxas de variagdo pode servir de base para uma apresentacdo das
primeiras nogdes de Calculo”.

Neste trabalho, ndo propomos uma antecipacdo da disciplina de Célculo Diferencial
para o Ensino Médio como, inclusive, ja sugeriram alguns autores, mas sim, a exploragdo de
ideias fundamentais do Calculo, ndo por conta de uma possivel melhora no ensino superior de
Calculo Diferencial, mas, sobretudo, por concordarmos com Avila (1991, p. 8), para quem, as
ideias fundamentais do Calculo devem ser estudadas no Ensino Médio por conta de seu caréater

modernizador,

[...] porque trazem ideias novas, diferentes das que o aluno de 2° grau encontra
nas outras coisas que aprende em Aritmética, Algebra, Geometria,
Trigonometria e Geometria Analitica. Nao apenas novas, mas ideias que tém
grande relevancia numa variedade de aplicacBes cientificas no mundo
moderno.

Nesse sentido, temos por objetivo levar um grupo de estudantes do Ensino Médio a
interpretar o coeficiente angular de uma reta tangente ao grafico de uma funcgdo f em um ponto
A do seu dominio, como a taxa de variacdo instantanea de f(x) em relacdo a x em A. Para isso,
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em um primeiro momento, nos detivemos em buscar materiais didaticos em que a ideia de taxa
de variacdo instantanea é tratada intuitivamente, sem o rigor e formalismo do Ensino Superior.
Assim, encontramos em Silva (2002) e Machado (1988) as ideias e concepcdes pertinentes ao
objeto matematico taxa de variagdo que guiaram nossos estudos, uma vez que, para o ensino de
nogdes de Calculo Diferencial esses autores privilegiam “o significado das ideias fundamentais
em detrimento do acumulo de técnicas operatorias ou de defini¢des formalmente rigorosas.”
(MACHADO, 1988, p. 4).

Para atingir esse objetivo, bem como para desenvolver e aplicar as atividades que
compuseram a situagdo de aprendizagem, fundamentamo-nos na Teoria das Situagdes Didaticas
(TSD) de Brousseau (1986) e na Teoria de Registros de Representacdo Semiotica de Duval
(2009), que evidenciou a importancia da diversidade de registros de representacdo e da
articulacdo entre 0s mesmos nos processos de ensino e de aprendizagem propostos, enquanto a
TSD nos auxiliou a modelizar estes processos a partir das interagcdes entre o professor, 0s
alunos, o meio e o saber em jogo, e propdés um modelo teérico para construir, analisar e
interpretar a situacdo de aprendizagem.

Diante disso, adotamos pressupostos da Engenharia Didatica de Artigue (1995 p. 36,
tradug¢do nossa) como método de pesquisa, uma vez que, “como metodologia de investigagao,
aengenharia didatica se caracteriza, principalmente, por um esquema experimental baseado nas
‘realizacdes didaticas’ em sala de aula”. Tal metodologia se caracteriza por quatro fases
fundamentais, a primeira formada pelas andlises preliminares, a segunda voltada a concepc¢ao
e analise a priori da sequéncia didatica, a terceira voltada especificamente ao experimento e, a
ultima, destinada a validacdo, momento em que € feita uma analise a posteriori que confrontada

com a analise a priori permite validar, ou ndo, a sequéncia de ensino.

2. A SITUACAO DE APRENDIZAGEM - DO COEFICIENTE ANGULAR A TAXA DE
VARIACAO INSTANTANEA

Participaram voluntariamente do experimento oito estudantes, aqui apresentados por
meio de pseudénimos, da terceira serie do Ensino Médio de uma escola publica estadual situada
na cidade de Santo André — SP. Todos ja haviam estudado o conceito de funcdo e as nogoes

matematica que, direta ou indiretamente, fundamentam o estudo da no¢éo de taxa de variagao.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
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As atividades que compuseram a situacdo de aprendizagem foram aplicadas em um
encontro com duracgdo de aproximadamente 2 horas, em que os voluntarios foram dispostos em
quatro duplas, de modo a favorecer as discussbes e a troca de informacgOes entre o0s
componentes, indo ao encontro das orientagdes dos PCN+, que sugerem que 0 processo de
“aprendizagem ndo se d4 com o individuo isolado, sem possibilidade de interagir com seus
colegas e com o professor, mas em uma vivéncia coletiva de modo a explicitar para si e para 0s
outros o que pensa e as dificuldades que enfrenta”. (BRASIL, 2002, p. 120).

Anélise da situacdo de aprendizagem
Atividade 1 — Em um circuito de rua foi realizado um teste de frenagem com um veiculo

elétrico, a fim de verificar seu desempenho em diferentes situacdes do dia a dia. Ao fim do
teste, constatou-se que seu movimento, apds 1 segundo com o freio acionado, obedece a fungédo
horéaria s(t) = —1/t + 1, com s em metros e t em segundos. A partir dessa informacéao faca o
que se pede:

a) Calcule a velocidade média do veiculo para o intervalo de tempo [1s, 4s].

b) Calcule a velocidade media do veiculo para o intervalo de tempo [1s, 3s].

c) Calcule a velocidade média do veiculo para o intervalo de tempo [1s, 2s].

d) Considere o intervalo de tempo [1,1 + At], em que At representa um acréscimo muito
pequeno ao instante t = 1s, calcule s(1) e s(1 + At) e, em seguida, determine a velocidade

média do veiculo nesse intervalo de tempo. O resultado obtido depende de At, por esse motivo

ele sera indicado por v(At).

Essa atividade teve por objetivo levar os estudantes a calcular a taxa de variacdo média,
via registro de representacdo algébrica, da variacao posicao do automovel em relacdo ao tempo
no intervalo [1, 1 + At], em que At representa um acréscimo muito pequeno ao instante t.

Ao se deparar com os itens que compunham a atividade, todas as duplas optaram por
resolvé-los via registro de representacdo grafica, o que foi além de nossa expectativa, pois
esperdvamos que chegassem a taxa de variacdo média da posi¢do do veiculo em relacdo ao
tempo via registro de representacdo algébrica.

Quando questionadas do porque utilizavam a representacdo grafica em detrimento da

algébrica, prontamente todas responderam que por meio do grafico a “visualizacdo da
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velocidade média era mais facil”. Caroline, por exemplo, calculou a velocidade média nos
intervalos dados por meio do registro grafico e utilizou o registro de representacao algébrica
para valida-los. J& William afirmou que obter a velocidade média do veiculo era “mais facil
com o gréfico”.

Para o item (a), esperdvamos que 0s estudantes calculassem a velocidade média do
veiculo no intervalo [1s, 4s] algebricamente por meio da razdo entre a variacdo da posicdo As
e a variacao do tempo At, e concluissem que foi 0,25 m/s. As duplas mobilizaram corretamente
os conhecimentos referentes a ideia de taxa de variacdo média e atingiram o objetivo do item,
mas a dupla formada pelos os alunos Wallace e Guilherme, apesar de ter mobilizado
corretamente esses conhecimentos, ndo chegou a solucao esperada por erros aritméticos, pois

no célculo da razdo entre a variacdo da posicao As e a varia¢do do tempo At Guilherme afirmou

«3/%
3

de questionamento.

que = 4” ¢ Wallace prontamente acatou a afirmac¢do, sem levantar duvidas ou algum tipo

Para o item (b), os estudantes deveriam calcular a velocidade média do veiculo no
intervalo [1s, 3s] e concluir que foi igual a 0,333 m/s da mesma forma do item (a). Novamente
as duplas mobilizaram corretamente 0s conhecimentos necessarios, porém a dupla formada por
Wallace e Guilherme, outra vez, ndo apresentou uma solu¢do compativel com a esperada.
Apesar de terem encontrado o valor da velocidade média do veiculo por meio do registro de
representacdo grafica, conforme relatou o professor observador, no registro de representacéo
algébrica os alunos cometeram erros “triviais” como, por exemplo, na expressdo aritmética
“—0.33 + 1” obtiveram o resultado 1,33.

O item (c) teve 0 mesmo objetivo dos anteriores, era esperado que 0s estudantes
calculassem a velocidade média do veiculo no intervalo [1s, 2s] e concluissem que foi igual a
0,5 m/s. Outra vez, somente a dupla formada pelos alunos Wallace e Guilherme ndo chegou a
solugéo esperada, pois cometeu um erro similar ao que cometera nos itens anteriores, ao afirmar
que “—0.5+ 1 = 1.5”, o que nos levou a inferir que esses alunos ndo sabiam operar com
numeros racionais, tanto na forma fracionaria quanto na decimal. Ja as demais duplas
apresentaram solu¢es compativeis com a que haviamos previsto e mobilizaram corretamente

a ideia de taxa de variagdo média via registros de representacao grafica e algébrica.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



REVISTA DE EDUCp cx

HO S -
RIZONTE =

e-ISSN: 2318-1540

Para o item (d), esperdvamos que os estudantes calculassem a velocidade média do

veiculo no intervalo [1, 1 + At], em que At representa um acréscimo muito pequeno ao instante
- ~ 1 . .
t =1, e concluissem que a expressdo V(At) = —; epresenta algebricamente a velocidade

meédia do veiculo no intervalo dado.

Com excecdo da dupla formada pelos alunos Wallace e Guilherme, todas mobilizaram
corretamente o registro de representacdo algebrica e apresentaram solu¢Ges compativeis com a
esperada, além de perceber que o valor de At correspondia a um acréscimo muito pequeno ao
instante t. Na analise da solucdo apresentada por Wallace e Guilherme, verificamos que os
estudantes concluiram que a velocidade média do veiculo no intervalo [1,1 + At] foi igual a
0 m/s, pois afirmaram que o veiculo esteve parado neste intervalo, o que nos levou a deduzir
que os alunos utilizaram At = 0, e ndo perceberam que At apenas se aproxima de zero mas
nunca sera zero.

O fato de a maioria das duplas ter atingido o objetivo dessa atividade e, principalmente,
de todas terem mobilizado o registro de representacdo grafica em consonancia com o registro
de representacao algébrica foi ao encontro das palavras de Duval (1995 apud ALMOULOUD,
2007, p. 75), para quem, € se “tomando simultaneamente dois registros de representacédo, e nao
cada registro isoladamente, que se pode determinar o funcionamento da representacéo propria
de um registro”.

Diante disso, cientes de que os estudantes ja possuiam conhecimentos acerca da nogédo
de funcdo, concluimos que a mudanca de registro além de facilitar/potencializar o processo de
aprendizagem em jogo, ofereceu procedimentos de leitura e interpretacéo a atividade proposta
e evidenciou que a articulacdo de dois ou mais registros de representagdo constitui uma
ferramenta de acesso a compreensdo da ideia de taxa de variacao.

No que se refere a dupla formada por Wallace e Guilherme, percebemos que embora 0s
estudantes tenham, aparentemente, as ideias que fundamentam o estudo de taxa de variacédo
como parte integrante de seu conhecimento matematico, eles ndo atingiram os objetivos dos
itens que compunham a atividade ou por deslizes que consideramos triviais ou, realmente, por
falta de conhecimentos anteriores a ideia de taxa de variagéo.

No caso destes estudantes, ao final da atividade, se fez necessario algumas intervengdes

pontuais do professor de modo a auxilia-los a interpretar os erros cometidos a partir da releitura
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do enunciado da atividade. Foi a partir dessa releitura que Wallace e Guilherme
verificaram/entenderam seus erros e colocaram-se a resolver a atividade novamente, de modo

a apresentar as solucdes corretas dos itens que a compunham.

Atividade 2 — No geogebra, construa a curva de equacdo y = —1/x + 1, que representa @
graficamente a funcdo horaria que descreve o movimento do veiculo, conforme foi
apresentado na atividade anterior e, em seguida, determine:
a) As coordenadas de um ponto A da representacdo grafica de s que tem abscissa igual a 1 e
localize-o no grafico.
b) P € um ponto genérico da representacdo grafica de s, assim as coordenadas do ponto P
séo P(t, s(t)).

i. Determine as coordenadas do ponto P tal que t = 4.

ii. Determine as coordenadas do ponto P’ tal que t = 3.

iii. Determine as coordenadas do ponto P” tal que t = 2.

c) Na representacdo grafica de s, localize os pontos P, P’ e P” e, em seguida, trace as retas

AP, AP’ e AP”, e faca o que se pede:
i. A medida que o valor de t diminui cada vez mais e aproxima-se do instante t = 1, 0 ponto P(t,s(t))
aproxima-se cada vez mais do
ii. Selecione a ferramenta inclinacéo, aplique-a sobre a reta AP, calcule a razéo entre os segmentos vertical
e horizontal do triangulo formado e verifique se ha algo em comum entre esse resultado e o que vocé
apresentou no item (a) da atividade 1, e faga 0 mesmo procedimento para as retas AP’ e AP”, comparando

com os resultados apresentados nos itens (b) e (c) da atividade 1.
d) Retome a expressdo matematica que vocé apresentou como solugdo para o item (d) da
atividade 1, V(At) = 1/(1 + At) e, em seguida, responda:
i. Se tomarmos o valor de At cada vez mais préximo de 0, o valor da velocidade média do veiculo se
aproxima de um numero real a, que corresponde a sua velocidade instantanea no instante t = 1. Qual o
valor de a?
ii. Escreva aequacdo da reta r que passa pelo ponto A(1, 0) e tem coeficiente de inclinacdo a.
iii. Esboce os gréficos da reta r e da fungdo s(t) = —1/t + 1 no mesmo plano cartesiano, em seguida
selecione a ferramenta “inclinagdo”, aplique-a na reta r e calcule a razdo entre os segmentos vertical e
horizontal do tridngulo formado e compare com a solugdo que vocé apresentou para o valor de a obtido

no subitem i.
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Essa atividade teve por finalidade levar os estudantes a identificar o coeficiente angular
da reta tangente a representacao grafica da funcdo s(t) = —% + 1 noponto A (1,0) como ataxa

de variacao instantanea de s(t) em relacdo a t no instante t = 1.

Para isso, no item (a) esperdvamos que os estudantes determinassem as coordenadas do
ponto A (1, 0) e o localizassem na representacdo grafica de s. Todas as duplas concluiram,
quase que imediatamente, que x =1 e y = 0 sdo as coordenadas do ponto solicitado e 0
localizaram na representacéo grafica de s sem apresentar nenhuma dificuldade.

Para o item (b), a partir do valor da abscissa de trés pontos distintos do tipo P(t,s(t))
pertencentes a representacdo grafica de s, esperdvamos que 0s estudantes determinassem o
valor de suas ordenadas e concluissem que os pontos solicitados eram: P(4, 3/4),P’(3, 2/3)
e P”(2, %). Novamente todas as duplas apresentaram as coordenadas dos pontos solicitados
sem nenhuma dificuldade.

J& para o item (c), almejavamos que os estudantes percebessem, a partir das retas
secantes a representacdo grafica de s, AP, AP’ e AP”, como mostra o grafico 1, que ao se tomar
valores de t cada vez mais proximos do instante t = 1, os pontos que definem estas retas
aproximam-se cada vez mais um do outro, e que o valor de seus coeficientes angulares, que
determinam a inclinacdo dessas retas em relacdo ao eixo das abscissas, correspondia a
velocidade média do automdvel nos intervalos pré-estabelecidos nos itens a, b e ¢ da atividade
1. Esperavamos também, que os alunos percebessem, ainda que intuitivamente, que a reta

secante AP tende a tangenciar a representacdo grafica de s no ponto A.
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Fonte: Producéo nossa.

Nenhuma dupla apresentou dificuldades para localizar os pontos P,P’ e P” na
representacdo grafica de s. Todas perceberam que os valores das razdes calculadas neste item
correspondiam a velocidade média do veiculo nos intervalos pré-estabelecidos e também os
relacionaram corretamente com os resultados obtidos nos itens (a), (b) e (c) da atividade 1.

As duplas formadas por Wallace e Guilherme e por Leonardo e Adriano embora tenham
percebido que a medida que o valor de t diminui e aproxima-se cada vez mais do instante t =
1, o ponto genérico P(t,s(t)) aproxima-se cada vez mais do ponto A, em suas verbalizagdes
afirmaram que o ponto P(t,s(t)) aproxima-se cada vez mais do nimero real 1. Acreditamos
que os estudantes chegaram a essa conclusédo pelo fato de o instante em questdo ser t =1, 0
que nos levou a concluir que eles também atingiram o objetivo desse item.

Para o item (d), esperavamos que 0s estudantes apresentassem a equagdo da reta
tangente a representacdo gréfica de s no ponto A, percebessem que o coeficiente angular dessa
reta corresponde a taxa de variacao instantanea de s(t) em relagéo a t no ponto A e concluissem

que a reta de equacdo y = x — 1 é a tangente solicitada. Além disso, por meio da andlise da

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul. / dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)




HORIZONTES - REV ik EDUCAC‘O

B

e-ISSN: 2318-1540

representacdo grafica de s(t) e da reta tangente a s(t) em A, esperadvamos que eles percebessem
que o valor do coeficiente angular dessa tangente, a = 1, corresponde a taxa de variagdo de s(t)

em relacdo a t em A, como mostra o gréafico 2.

Gréfico 2. Reta tangente a representacédo grafica de s no ponto A @

Fonte: Produgéo nossa.

Com excecdo da dupla formada pelos alunos Wallace e Guilherme, todas perceberam,
ainda que intuitivamente, que o valor do coeficiente angular da reta de equagdo y = x — 1,
tangente a representacdo grafica de s no ponto A(1, 0), corresponde a velocidade do veiculo no
instante t = 1s.

Acreditamos que o fato de Wallace e Guilherme ndo terem atingido o objeto do item (d)
da atividade 1, ou seja, de ndo terem percebido que At apenas se aproxima de zero mas nunca
sera zero, pode ter prejudicado a compreensdo de que a reta tangente a representacéo grafica de

s No ponto A ¢ uma aproximagdo das secantes AP, AP’ e AP’ e, por consequéncia, de que o
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coeficiente angular dessa tangente corresponde a taxa de variacdo de s(t) em relacdo a t no
ponto A.

Diante disso, o professor novamente interviu junto aos estudantes e, com o auxilio do
geogebra, “mostrou” as secantes “se aproximando” da tangente e solicitou que relacionassem
o coeficiente angular dessas secantes com os resultados encontrados nos itens a, b e ¢ da
atividade 1. Somente assim a dupla inferiu que o coeficiente angular da reta tangente a
representacdo grafica de s no ponto A corresponde a taxa de variacao de s(t) em relagdo at no
instante t = 1.

Feito isso, o professor fez uma discussao coletiva acerca das duas atividades e deu inicio
a fase de institucionalizagéo, quando evidenciou que para uma funcdo f qualquer, o coeficiente
angular da reta tangente a sua representacgdo grafica em um ponto A do seu dominio corresponde
a taxa de variacdo instantanea de f(x) em relacdo a x neste ponto. Finalizou o encontro e, com
0 intuito de formalizar a taxa de variacdo instantanea como a derivada de uma funcéo f em um
ponto A do seu dominio, reiterou as palavras de Machado (1988, p. 26), para quem, a taxa de
variacdo instantanea de f(x) em relacdo a x em um ponto de abscissa x, “é também chamada
de derivada de f(x) no ponto de abscissa x,. Seu valor indica a inclinagdo da reta tangente ao

grafico de f(x) no ponto considerado. Esse valor € comumente representado por f’(x,)”.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O fato de os estudantes optarem pelo uso do registro de representacdo grafica em
detrimento do algébrico e de usarem o registro algébrico para validar as conjecturas levantadas
a partir da analise do registro gréafico evidenciou modificagdes comportamentais frente a
situacdo de aprendizagem proposta. Sdo estas modificacdes que, para nos, caracterizaram a
compreensdo da no¢do de taxa de variacao instantanea de f(x) em relacdo a x em um ponto de
abscissa x, como o coeficiente angular da reta tangente a representacao grafica de f em x,, e

que vai ao encontro da afirmagéo de Brousseau (1975), para quem,

[...] um processo de aprendizagem pode ser caracterizado de modo geral (se
ndo determinado) por um conjunto de situagGes identificaveis (naturais ou
didaticas) reprodutiveis, conduzindo frequentemente a modificacdo de um
conjunto de comportamentos de alunos, modificacdo caracteristica da
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aquisicdo de um determinado conjunto de conhecimentos. (BROUSSEAU,
1975, p. 6, apud ALMOULOUD, 2007, p. 31).

Foi a partir da mobilizacdo espontdnea do registro de representacdo grafica em
consonancia com o registro algébrico que os estudantes construiram significado para a ideia de
taxa de variacdo instantanea de f(x) em relacdo a x em um ponto de abscissa x, como 0
coeficiente angular da reta tangente a representacao grafica de f em x,, levando-nos a inferir
que o processo de aprendizagem deste objeto matematico pode ser potencializado por meio da
mobilizacdo e coordenacgdo simultanea entre dois ou mais registros de representacao, de modo
a propiciar meios para que os estudantes tenham independéncia, autonomia e condi¢fes de
construir os conhecimentos referentes a esta ideia.

Diante disso, reiteramos nossa afirmacdo inicial, de que a ideia de taxa de variacao
instantanea é passivel de ser compreendida tanto por estudantes da Educagdo Basica quanto por
estudantes do nivel superior e acrescentamos que, no ensino basico, essa compreensdo deve ser
pautada em situacGes de ensino e de aprendizagem que propiciem o estudo deste objeto
matematico intuitivamente, sem as estruturas e terminologias de um curso superior de Célculo,
de modo que os estudantes desse nivel de escolaridade construam, autonomamente, as
capacidades de ler, interpretar e resolver situagdes problema em que a ideia de taxa de variagdo
¢ a técnica mais econdmica e eficaz a ser mobilizada, tal como propdem os documentos oficiais
que direcionam e organizam o ensino de Matematica no Brasil.

Corroboramos com Avila (1996), ao enfatizar que, no &mbito do Ensino Médio, seria
muito mais vantajoso que todo o tempo gasto com formas e nomenclaturas referentes ao
conceito de funcdo fosse utilizado no ensino das ideias fundamentais do Calculo Diferencial.
Para o autor, “[...] um dos principais objetivos na introdugdo da taxa de variacdo instantanea
logo no inicio da primeira série do Ensino Médio ¢ a interdisciplinaridade com a Cinematica,
por isso mesmo os professores de Matematica e Fisica devem planejar juntos o trabalho que
véo desenvolver.” (AVILA 2006, p. 36).

Indo ao encontro dessa afirmacéo, e referindo-se a algumas possibilidades de interacdo

da Matematica com outras areas do conhecimento, Simmons (1987, p. 86) afirma que

[...] o conceito de derivada est& intimamente relacionado com o problema de
calcular a velocidade de um objeto mével. [...] Poderia parecer que sO 0s
estudantes de Fisica achariam vantajoso preocupar-se com ideias precisas
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acerca da velocidade. No entanto, essas ideias ddo uma introducdo bastante
facil ao conceito geral de taxa de variacdo e esse conceito € importante em
muitos outros campos de estudo, incluindo as ciéncias bioldgicas e sociais —
especialmente Economia.

Diante disto e dos resultados de nossa situacdo de aprendizagem, inferimos que a ideia
de taxa de variacdo instantanea pode, e deve ser explorada no ambito da educacdo bésica. Nao @
basta o cidad@o apenas identificar quando uma funcéo cresce e/ou decresce, para 0 exercicio
pleno de sua cidadania se faz necessario compreender o quéo rapido essa funcéo esta crescendo
e/ou decrescendo e, para isso, € imprescindivel um conhecimento minimo da nog¢éo de taxa de
variacdo que, para nos, pode ser explorada desde as séries iniciais, quando pode ser articulada,
harmoniosamente, ao estudo de proporcionalidade e, por conseguinte, ao estudo de funcdes, de
modo auxiliar os estudantes na construcdo de significado para situacdes de seu cotidiano como,
por exemplo, na leitura e interpretacao de um grafico que apresenta o crescimento (exponencial)
da impopularidade de um presidente ou de um grafico que apresenta o déficit e/ou o superavit
da previdéncia social em funcdo do tempo.
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ACESSO E PERMANENCIA DO ALUNO COM DEFICIENCIA NA ESCOLA
REGULAR: ALGUNS DESAFIOS E POSSIBILIDADES

ACCESO Y PERMANENCIA DEL ESTUDIANTE CON DISCAPACIDAD EN LA
ESCUELA REGULAR: ALGUNOS DESAFIOS Y POSIBILIDADES

Silvana Matos UHMANN?

Resumo: o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia esta previsto legalmente. No
entanto, ha ainda a preocupacao com a permanéncia desses alunos nas escolas regulares. Diante
disso, esta pesquisa tem como objetivo problematizar o processo de incluséo de alunos com
deficiéncia diante de uma situacdo real, a fim de pensar seus desafios e possibilidades, a partir
da seguinte pergunta de pesquisa: Como esta acontecendo na escola regular a permanéncia
dos alunos com deficiéncia? Buscou-se aproximacGes com uma escola da rede publica do
interior do estado do Rio Grande do Sul a fim de observar, refletir e dialogar com os sujeitos
escolares sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia. Os resultados desta pesquisa apontam
limites e possibilidades, bem como alertam para a necessidade de um trabalho coletivo para a
superacdo das dificuldades e maximizacdo das possibilidades na materializacdo da proposta de
inclusdo.

Palavras-chave: Alunos com deficiéncia. Inclusdo. Acesso e permanéncia.

Resumen: el proceso de inclusion de alumnos con discapacidad estéa previsto legalmente. Sin
embargo, todavia hay preocupacion por la permanencia de estos alumnos en las escuelas
regulares. Por lo tanto, esta investigacion tiene como objetivo problematizar el proceso de
inclusion de alumnos con discapacidad ante una situacion real, a fin de pensar sus desafios y
posibilidades, a partir de la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo esta sucediendo en la
escuela regular la permanencia de los alumnos con discapacidad? Se busco aproximaciones con
una escuela de la red publica del interior del estado de Rio Grande do Sul a fin de observar,
reflexionar y dialogar con los sujetos escolares sobre la inclusion de alumnos con discapacidad.
Los resultados de esta investigacion apuntan limites y posibilidades, asi como alertan para la
necesidad de un trabajo colectivo para la superacion de las dificultades y maximizacion de las
posibilidades en la materializacion de la propuesta de inclusion.

Palabras-clave: Alumnos con discapacidad. Inclusion. Acceso y permanencia.
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Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - Unijui. E-mail: silvana_uhmann@id.uff.br.
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Ideias introdutorias

A escola é o estabelecimento publico ou privado no qual convivem diferentes sujeitos
imbricados no ensinar e no aprender. A partir desta logica, mostra-se pertinente refletir sobre
as possibilidades e desafios deste espaco educativo sob a otica da inclusdo de alunos com
deficiéncia, sendo ainda foco de muitas pesquisas.

Sabe-se que por muitos anos o espaco da escola mostrou-se excludente, sendo os alunos
com deficiéncia diante de comprometimentos motores, intelectuais e/ou sensoriais privados de
pertencimento. Posterior a isto, sua frequéncia as instituicbes escolares foi concedida, mas
pouco ainda se preocupava com sua aprendizagem. Uma sucessdo de anos aponta a transicao
de uma escola discriminatdria para a busca de outra, inclusiva.

Neste percurso, algumas politicas pablicas concedem e demarcam o direito dos alunos
com deficiéncia ao acesso a escola. Dentre elas, a Constituicdo de 1988 traz como um dos seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao” (art. 3°, inciso IV). Ainda, define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho e, no seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Apds, outras Leis foram
demarcando a importancia do acesso as pessoas com deficiéncia, é o caso da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) de 1996 havendo a descri¢do de uma educacdo para todos, incluindo desta forma
alunos com deficiéncia a escolarizacdo regular. Vale destacar também a Politica de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) que descreve detalhadamente o publico alvo da
Educacdo Especial e seu acesso, direito - e agora, obrigatoriedade - ao sistema regular de ensino.

E inegavel que o acesso dos alunos com deficiéncia as escolas regulares esta legalmente
assegurado, a exemplo das Leis acima e muitas outras que também poderiam ser citadas. Neste
sentido, a preocupacdo deve estar voltada para a permanéncia destes alunos nas escolas
regulares, uma vez que aumento de matricula ndo quer dizer que a incluséo esteja acontecendo.
Vivenciamos uma problematica de transi¢do de uma escola excludente para outra, inclusiva e,

diante disso, apresenta-se 0 seguinte problema de pesquisa: como esta acontecendo na escola
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regular a permanéncia dos alunos com deficiéncia? Para além do acesso, a preocupacéo pela
permanéncia de qualidade desses alunos nao é tarefa facil, e exige cada vez mais reflexdes sobre
situacOes reais a fim de buscar situar seus desafios e possibilidades.

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa contemplam em &mbito bibliogréfico materiais
impressos sobre o tema cujo objetivo, segundo Leonardo (2002, p. 13) “é colocar o pesquisador @
em contato com a literatura ja produzida que embasa a sua pesquisa” e a partir dai a
possibilidade de remeter as suas contribuicdes. Neste sentido utilizou-se principalmente que
discutem a incluséo de alunos com deficiéncia e outros que tratam de aspectos que envolvem a
instituicdo escolar e, consequentemente, os sujeitos que dela fazem parte. Posterior a isso,
acredita-se que a interacdo com o contexto escolar possa problematizar o tema em questao e
ampliar o espectro de reflexdo.

Tal abordagem segue as colocacdes de Oliveira (2007, p. 37), no que diz respeito ao
“processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua
estruturagdo”. Estas concepcdes remetem qualitativamente a uma pesquisa que visa buscar e
analisar o objeto de estudo de forma sistemética, detalhada e contextualizada.

Trata-se de considerar o paradigma inclusivo como processo das escolas regulares e
como sendo um processo, possui ainda questdes a serem ajustadas. Esta pesquisa objetiva
justamente perceber alguns desafios e possibilidades da inclusdo de alunos com deficiéncia -
tendo como foco uma escola regular. As escritas que se seguem fomentam as discussoes
referentes a inclusdo de alunos com deficiéncia e, posterior a isto, dados empiricos que
contextualizam a problematica dessa pesquisa.

Estes dados contextualizam as vivéncias em uma sala de aula regular do segundo ano
de uma escola do interior do estado do Rio Grande do Sul. Esta pratica buscou problematizar
como a inclusdo de alunos com deficiéncia (dois alunos na turma observada, ambos com
diagnosticos de Sindrome de Down) vem acontecendo. Para isto, foram registrados em Diéario
de Campo pela pesquisadora, observacdes e didlogos estabelecidos entre a professora e 0s
alunos da turma durante um periodo de sete dias e, durante a realizacao de préaticas pedagogicas
no decorrer das aulas. Somando-se a isto, a gravacdo - com o auxilio de um gravador de audio
- de conversas com a professora da turma ao final destas aulas sobre questdes que envolvem

essa tematica, também serviu de dados empiricos para a presente pesquisa. Como forma de
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registro, os sujeitos foram nomeados de forma ficticia como P (para professora) e Al e A2 (para
alunos), a fim de propor seu anonimato.

Sobre esta experiéncia empirica (sete dias, turnos da tarde), elegeu-se, dentre tantas
experiéncias possiveis, dois momentos significativos* - fragmentos do diario de campo, que
podem caracterizar a inclusdo de alunos com deficiéncia, tencionando momentos que podem
conduzir a pertenciomento e/ou momentos em que se retira esse direito. S&o eles: o primeiro
momento “Elabora¢do de palavras iniciadas com as vogais do alfabeto” e o segundo momento

“Brincadeira do saco de letras”.

Acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia a escola: entre a teoria e uma situacao

real

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia que, tradicionalmente se pautava num
modelo de atendimento especializado e segregado, tem se voltado, nas ultimas décadas para a
chamada Educacao Inclusiva. Proposta a ser desenvolvida nos estabelecimentos de ensino em
longo prazo, responsavel por impulsionar uma reorganizagéo da escola. Esta, aléem do dever de
acolher todo e qualquer aluno, deve suprir suas necessidades, independentemente de suas
dificuldades.

A partir da perspectiva inclusiva, surgiram diversas discussées no campo da educacao,
com o objetivo de cumprir propostas de ensino de qualidade para todos independentes das
caracteristicas de cada aluno (OMOTE, 2004). Contudo,

[...] a inclusdo se apresenta como uma revolugdo, como contra-face da
exclusdo. Revolugdo porque esta produzindo um turbilhdo de movimentos que
invadem todas as &reas, entram pelos mecanismos legais e forcam a presenca
— nas empresas, nas escolas, nos lugares publicos, nas diferentes formas de
cultura, lazer e diversdo, na sexualidade, no trabalho (EIZIRIK, 2005).

Como o objetivo da educagdo inclusiva é uma sociedade para todos, onde cada um possa
interagir e usufruir dela da melhor forma possivel, sua pratica: “Repousa em principios até entéo

considerados incomuns, tais como: a aceitacao das diferencas individuais, a valorizacdo de cada

4 Os momentos foram selecionados a partir de clareza e significacdo sobre a tematica de pesquisa: inclusdo e
excluséo de alunos com deficiéncia.
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pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperagido”
(SASSAKI, 1999, p. 42).

Atualmente vivenciamos a exigéncia de um novo paradigma que, mais do que
reconhecer, quer legitimar a diferenca de alunos que cada vez mais se fazem presente na escola
regular. Avancando em termos legais, se anteriormente a escola era privilégio de alguns,
atualmente vivenciamos a tentativa da inclusdo de alunos com deficiéncias de ordem fisica,
intelectual e/ou sensorial.

Como espaco social, a escola também faz parte e, pode ser impulsionadora deste
paradigma, sendo desafiada e responsavel pela educacdo formal de todos os alunos. Para

Marques (2006, p. 10), a escola é:

[...] entendida como lugar social das aprendizagens intencionadas e
sistematicas, sendo evidente que esta forma de aprendizagem sup0e e se refere
a materialidade e concretude das aprendizagens que se estruturam nas
vivéncias cotidianas dos especificos e diversificados lugares e tempos sociais,
ambitos linguisticos especificos em que vivem e atuam os seres humanos.

Corroborando com as ideias acima, essa nada simples “func¢do” da escola, influencia os
principais constituintes internos que, segundo 0 mesmo autor séo os alunos - participantes da
cultura do meio em que vivem; e os professores - que, além de sua propria cultura, assumem
compromisso profissional com a proposta pedagodgica da escola, informada pelos valores
consensualmente definidos e instrumentada pelos saberes e habilidades requeridas. Neste
sentido e, seguindo esta ldgica, as relacdes que serdo estabelecidas entre estes distintos sujeitos
é que estabelecera o ensino e a aprendizagem da instituicdo educativa. Assim, destaco a
relevancia do

[...] lugar, tempo e recursos destinados as aprendizagens em interacédo
dialogal dos nela interessados com o outro socialmente qualificado,
para compartilharem do entendimento, da organizacdo e da condu¢édo
dos processos formais do aprender mediado pelo ensinar. (MARQUES,
2006, p. 87)
Tais concepcdes demarcam a mediacao entre 0s sujeitos e as acdes de ensinar e aprender
como intrinsecas a este contexto. Com isso, concorda-se com Young (2007) quando destaca o
espaco escolar como instituicdo com o propoésito especifico de promover a aquisicdo do

conhecimento. Isto porque [caso contrario] para ele “cada geracdo teria que comecar do zero
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ou, como as sociedades que existiram antes das escolas, permanecer inalteradas durante
séculos” (YOUNG, 2007, p. 1288).

Diante disso, Savater (1998, p. 54) destaca que “a escola aparece quando € preciso
ensinar um saber cientifico, em fungdo da complexidade da sociedade”, ja que considera que
nem tudo pode ser aprendido em casa ou na rua, por exemplo, havendo a necessidade e
concedendo importancia as instituicGes educativas. Somando estas ideias, Marques (2006)
deixa claro a forma explicita, proposital e sistematica da escola, destacando a aprendizagem em
que se constitui 0 homem genérico, e nele 0 homem-individuo e sujeito singularizado, nao se
d& em um meio natural e socioculturalmente homegéneo e amorfo.

Nisso, ha o entendimento que tal espaco educativo ndo é, e nem deve ser neutro,
constituindo e subjetivando 0s sujeitos e 0s processos de ensino e aprendizagem. Este espaco,
entdo, nada mais é do que “[...] inserir-se na cultura humana para sua sobrevivéncia, mas
sobretudo, para as aprendizagens necessarias a que se constitua em suas dimensdes
indissociaveis de ser humano genérico, de individuo aculturado, e de sujeito singular”
(MARQUES, 2006, p. 57).

Savater (1998, p. 47) deixa claro que: “para ser homem nio basta nascer, ¢ preciso
aprender”, ou seja, apenas teremos um sujeito ativo na sociedade e meio em que vive diante de
processos de ensino e aprendizagem. Assim, “a genética nos predispde a chegarmos a ser
humanos, porém por meio da educacdo e da convivéncia social conseguimos sé-lo
efetivamente” (Ibid., p. 47).

Desta forma, retratar a escola na atualidade exige mencédo a diferenga de alunos que
adentram [amparados por lei] seu espaco e buscam aprender. Sobre isso Mantoan (2006, p. 24)
destaca:

No desejo da homogeneidade, que tem muito em comum com a
democracia de massas, destruiram-se muitas diferencas que nos hoje
consideramos valiosas e importantes. Ao nos referirmos hoje a uma
cultura global e a globalizacdo, parece contraditéria a luta de grupos
minoritarios por uma politica identitaria, pelo reconhecimento de suas
raizes — como fazem os surdos, os deficientes, os hispanicos, 0s negos,
as mulheres, os homossexuais. Ha, pois, um sentimento de busca das
raizes e de afirmacdo das diferencas, razdo pela qual se contesta a
modernidade nessa sua aversao a diferenca.
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A necessidade de reafirmacéo das diferencas, a qual a autora se refere, apresenta uma
diversidade imensuravel de diferencas que nada tem a ver (ou deve ter) com empecilhos. Pelo
contrario, uma nova concepcao de diferenca deixa claro as contribui¢des desta diversidade, que
ndo apenas deve existir, mas interagir entre si. Frente a isso, faz-se referéncia ao publico alvo
da Educacdo Especial que, caracterizados por comprometimentos de ordem intelectual, motora @
e/ou sensorial, precisam também beneficiar-se dos saberes cientificos - o qual é de
especificidade da instituicdo escola.

Isto nada mais é do que reconhecer que todos devem ter acesso a educacao, incluindo
assim os alunos com deficiéncia. No Brasil a tendéncia para inser¢do de alunos com deficiéncia
na rede regular, embora ja presente desde a década de 70, afirmou-se, a partir da metade dos
anos 80, através do processo de redemocratizacdo. As discussdes sobre os direitos sociais,
enfatizaram reivindicacGes populares e demandas de grupos até entdo excluidos dos espagos
sociais. Neste movimento, entre outros, tomou vulto a luta pela ampliacdo do acesso e da
qualidade da educacdo das pessoas com deficiéncia. A inclusdo € hoje amparada e fomentada
pela legislacdo em vigor, e determinante das politicas publicas educacionais tanto a nivel

federal, quanto estadual e municipal. Sobre isso:

O paradigma educacional denominado inclusdo vem se consolidando desde os
anos finais do século XX, alicercado nas proposi¢cdes expressas em dois
eventos mundiais importantes que culminaram em duas declaragfes: A
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) (VITALIANO, 2010, p. 27).

O pressuposto adjacente a esta diretriz € que numa escola inclusiva a diversidade é
valorizada em detrimento da homogeneidade, oferecendo, assim, a todos os alunos maiores
oportunidades de aprendizagem. A ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que
reconhece e aceita a diferenca na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada pessoa no grupo social. Para

tanto se torna inegavel que, segundo Rosita Edler Carvalho (2007, p. 26).

A sociedade inclusiva e a escola inclusiva, enquanto ideais, tém angariado as
simpatias dos pais, dos educadores e da sociedade em geral. Afinal, o
movimento de ndo excluir estd implicito nos ideais democraticos aceitos e
proclamados, universalmente.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HORizONTES - R

EVISTA DE EDuc,
—_SAcAo

e-ISSN: 2318-1540

Neste sentido, apos reforcar a importancia da escola, cabe a preocupacdo de que aos
alunos com deficiéncia devem ser destinados uma educacdo de qualidade, igualitaria, e que
respeite a diversidade, longe de um carater excludente. Para isso, deve haver a preocupagdo de
que a estes estudantes sejam conferidos mais do que o acesso por meio de politicas pubicas,
mas também sua permanéncia de qualidade na escola.

Ao buscar perceber como vém acontecendo o processo de inclusdo desses alunos, os
momentos gue se seguem sdo dados para fazer problematizar: como estd acontecendo na escola
regular a permanéncia dos alunos com deficiéncia? O que se quer é problematizar o processo
de incluséo de alunos com deficiéncia diante de uma situacdo real em uma turma com dois
alunos com Sindrome de Down, a fim de pensar seus desafios e possibilidades.

O primeiro momento apresenta uma clara experiéncia de que grande é o desafio de
incluir alunos com deficiéncia. Trata-se da “Elaboracdo de palavras iniciadas com as vogais do
alfabeto”, a qual em seus cadernos, para exercitar a compreensdo das vogais e a formacao de
palavras, os alunos deveriam formular palavras que iniciassem com as voais do alfabeto. Cada
letra possuia tempo estipulado de cinco minutos para formulacdo de palavras e ao final eram
contadas as palavras, ganhando os alunos que conseguiam formular mais palavras.

Na referente atividade, os dois alunos com Sindrome de Down ndo a realizaram,
permanecendo ambos, o tempo todo andando pela sala de aula. A professora em alguns
momentos tentou 0s chamar para pintar um desenho de arvore, mas acabou desistindo ja que 0s
alunos demonstraram pouco interesse pela atividade proposta. Os colegas pareciam
incomodados com a aproximagdo dos alunos com Sindrome de Down, fato que p6de ser
conformado a medida que reviravam os olhos quando 0s viam ou 0S empurravam para mais
longe.

A professora relatou: “nédo sei o que fazer com eles [apontando para os alunos com
deficiéncia], porque ndo corresponderam nada do que eu ja tentei trabalhar com eles”.
Demonstrando insatisfacdo, P continua: “Sempre me preocupo com eles, mas acho que entéo
n&o sei direito como trabalhar as atividades escolares. Por isso ndo acredito muito na incluséo...
no papel é tudo mais bonito, mas na préatica é que surgem os problemas”. Compreendendo as
inquietudes da professora da turma, acredita-se estar aqui um dos grandes desafios do

paradigma inclusivo: a fragilidade da formacéao dos professores - seja ela inicial ou continuada.
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Inimeras foram as vezes que relatou precisar de apoio, auxilio, no entanto pouco a
escola péde Ihe conceder - pois com o afastamento da Educadora Especial por motivos de saude,
a direcdo/poio pedagogico da escola alegava inexperiéncia diante de préaticas escolares
inclusivas. esta questdo pode ser identificada através de sua fala:

Sabe, as vezes me sinto sozinha nisso de incluir estes alunos [referindo-
se aos alunos com deficiéncia] e assim fica muito dificil. Se houvesse
um trabalho coletivo, da dire¢do, dos outros professores... acredito que
muito poderia ser feito. Olha so, a direcéo se ausenta sobre as minhas
tentativas das praticas que desenvolvo, a educadora especial esta de
laudo e eu estou aqui, um pouco frustrada, tentando fazer acontecer e
explicar para as familias, que ja estdo muito desgostosas, de que estou
tentando, mas a verdade é que ndo estou conseguindo (P, Diério de
Campo).

Ainda, a partir da analise do diario de campo registrou-se as muitas vezes que o0s alunos
com Sindrome de Down passeavam pela sala, brincavam de carrinho e pintando desenhos a
l4pis ao invés de realizar as atividades escolares e assim aprender conhecimentos novos. Tais
problematicas podem ser representadas por estes recortes: i) Al: “Ai, comegaram a incomodar
[colega referindo-se aos alunos incluidos que comegaram a caminhar dentro da sala de aula]”;
Ainda A2: “Profe, ndo consigo fazer assim [apontando para os alunos com Sindrome de Down
que faziam barulho de carrinhos]”. Nesse contexto, P: “Vamos pintar estes desenhos?
[chamando os alunos incluidos]” ou ainda: “Se pintarem estes desenhos, podem ir mais cedo
para o parquinho”. Estes recortes apontam a fragilidade do processo de incluséo e a necessidade
de auxilio no contexto vivenciado.

O segundo momento, caracteriza-se pelo efeito “invisivel” dos alunos com deficiéncia.
Trata-se da “Brincadeira do saco de letras” em que todos os alunos deveriam permanecer em
um circulo e passar entre cada um deles um saco de variadas letras, enquanto uma musica tocava
(professora utilizava um aparelho de som). Quando a musica era pausada, o aluno que estiver
com o saco de letras na mao, deveria retirar uma letra do saco e ir até o quadro para escrever
uma palavra que se inicie com essa letra.

Entretanto, em toda a brincadeira os alunos com Sindrome de Down pareciam invisiveis
aos alhos daqueles que os olhavam, néo participando da atividade proposta pela professora.

Quando questionado sobre o motivo da ndo participagdo na brincadeira dos alunos com
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Sindrome de Down, um dos colegas, A2, responde: “Ah, eles ndo sabem as letras, entdo ndo
sabem fazer”.

Aparece, desta forma, uma justificativa (que aos participantes parece cabivel) para que
os alunos com deficiéncia ndo participem da atividade proposta. Quase no fim da brincadeira,
os alunos com Sindrome de Down sdo conduzidos pela professora a juntarem-se ao circulo,
mas suas condicbes de incluidos nao possibilitam que o saco de letras seja passado para suas
maos, ou seja, estavam ali, mas eram invisiveis aos olhos de seus colegas. Os alunos com
Sindrome de Down estiveram por um curto espaco de tempo sentados no circulo da brincadeira,
mas em nenhum momento participaram. Ficaram olhando atentamente o saco de letras colorido
gue passava de colega para colega, a escrita deles no quadro, as media¢Ges com a professora
diante da escrita correta, as risadas, enfim, puderam visualizar tudo, mas participar de nada.

Os dados selecionados parecem levar a um mesmo ponto, o desafio da necessidade de
qualificacdo da formacdo de professores. Em ambos 0s momentos, a professora demonstrou
ndo conseguir administrar atividades inclusivas, o que caracteriza uma “pseudo” incluséo, pois
os alunos com Sindrome de Down apenas permaneceram no ambiente escolar, mas ndo
aprenderam com os demais — algo que sob dispositivos legais é assegurado.

Sobre isso, emerge o importante e decisivo papel do professor, que por sua vez
desencadeia relevancia diante dos processos de ensinar e aprender, considerando que
“transmitimos aquilo que consideramos digno de ser conservado” (SAVATER, 1998, p. 174).
Frente a isto, 0 processo de inclusdo torna-se preocupante, uma vez que se corrobora com a
afirmativa da professora da turma: “e isto ndo acontece s6 comigo, minhas colegas de trabalho
passam pela mesma dificuldade”, afirma a professora.

Nesse contexto, percebe-se que o desafio da precariedade da formacéo de professores
desencadeia muitos outros desafios, como a inexisténcia de um contexto de escola inclusiva,
sentimento de isolamento e frustracdo, exclusdo entre os proprios alunos, falta de empatia,
dificil relagdo entre escola e familia, impressdo de que a inclusdo é impossivel de acontecer na
pratica. No entanto, na tentativa de suscitar possibilidades, abre-se espaco para pensar no
investimento da formacdo de professores e, a partir dele, possibilidades de planejamento e
desenvolvimento de préaticas pedagogicas significativas e, consequentemente, aprendizagem

dos alunos com deficiéncia.
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Para a escola pesquisada podem ser apontadas algumas possibilidades a fim de mediar
os desafios encontrados: apoio constante da equipe pedagdgica por meio de reunides e tempo
para estudos sobre casos especificos de alunos; investir em um contexto de turma inclusiva
através de atividades e historias que apresentem as diferencas entre 0s alunos e que estas
diferencas enriquecem e ndo prejudicam; trabalhar em sala de aula de forma coletiva em que
todos possam ajudar-se mutuamente no desenvolvimento das atividades, inclusive os colegas
auxiliarem os alunos com deficiéncia; solicitar que a familia contribua com dicas e sugestfes
para melhor interagir com o aluno com deficiéncia, bem como saber de informagdes quanto as
intervencgdes clinicas caso o aluno as possua. Enfim, elaborar, tal e qual como uma lista, as
possibilidades para que a inclusio em cada caso em especifico aconteca. E inegavel que os
desafios surjam, e que sejam muitos. Mas em um contexto de desafios, quando bem observados,
ha possibilidades de mudanca, contribuicdo, qualificacao.

Desta forma, possibilidades e desafios estédo presentes no contexto escolar, sendo que a
existéncia de um ou outro vai depender do que é entendido e realizado neste espaco pelos
sujeitos. Os desafios e possibilidades encontrados na realidade vivenciada, destaca-se a
existéncia de um trabalho didatico e pedagdgico (GUILLOT, 2008), bem como o
comprometimento de profissionais imbricados de forma coletiva (MARQUES, 2006), para que
ndo s6 o acesso, mas também a permanéncia com qualidade dos alunos com deficiéncia na

escola possa ser assegurada.

Concluindo a fim de ndo concluir

Nas palavras de Mori (2003, p. 188), “incluir ndo ¢ simplesmente colocar alunos com
deficiéncia nas classes regulares. Trata-se de um processo”. E sendo processo, possui carater
construtivo, devendo ser encarado de forma continua e transformadora — a qual exige
planejamento, recursos, sistematizacdo e acompanhamento. Dai a importancia em refletir ndo
sO sobre 0 acesso, mas sim a permanéncia — e de qualidade — do aluno com deficiéncia na escola
regular. Construir uma escola acolhedora, responsavel por proporcionar o acesso, permanéncia
e sucesso de todos os alunos é meta da proposta de incluséo, oferecendo a todos os alunos

maiores oportunidades de aprendizagem.
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Entretanto é primordial que todas as a¢6es que apontem para a inclusdo dos alunos, aqui
em especial aos alunos com deficiéncia, sejam bem planejadas e estruturadas, para que seus
direitos sejam respeitados. Para oferecer uma educacgéo de qualidade, a escola precisa rever suas
praticas pedagdgicas, adaptar curriculos, a metodologia em si, incluindo ai as atividades, tempo
individual estipulado, avaliacdes, etc. Precisa contar com recursos, apoio, trabalho coletivo,
além de uma sala de recursos, interprete em linguas, monitoria, entre outros servicos. A escola
deve capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.

A incluséo sintetiza uma mudanca de paradigma, no qual um projeto de escola deve
suprir 0 acesso e a permanéncia da diferenca. Caso contrario, a inser¢cdo de alunos com
deficiéncia sera em vao, pois apenas serdo nimeros nas matriculas ou sujeitos preenchendo
carteiras vazias nas salas de aula. O proprio Ministério da Educagéo reconhece, que “inclusdo
ndo significa, simplesmente, matricular os educandos com necessidades especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua acao pedagogica” (MEC/SEESP, 1994).

Claro gque a mudanca para a pratica, em sala de aula, € complicada e um tanto
perplexa, mas ao mesmo tempo é fundamental para que ocorra a permanéncia efetiva de alunos
com deficiéncia no ensino regular. Para isto, é importante identificar as necessidades bem como
as habilidades do aluno, além do conhecimento do seu meio e das op¢bes de recursos e
estratégias disponiveis a fim de estabelecer um trabalho educacional eficaz. A escola, que antes
ndo era planejada para acolher o diferente, deve hoje, romper com todos 0s preconceitos e com
os dogmas do ensino, cabendo a responsabilidade de se moldar ao aluno.

Desta forma, a presente pesquisa, bem como seus resultados, aponta para a importancia
do processo de inclusdo em sala de aula. Entretanto, para que realmente se concretize, nao é
suficiente que os alunos com deficiéncia sejam matriculados nas escolares regulares. E
necessario que a escola, em suas relacdes, saberes e fazeres pedagdgicos e educacionais, € 0s
profissionais que ali trabalham reflitam sobre suas situagOes reais e apontem seus limites e
possibilidades.

Sabe-se que esta preposicdo exige um complexo sistema que caracteriza o processo de
incluséo educacional em si. Esse sistema envolve uma série de dimensdes, de acdes, diretrizes,
didlogos, reflexdes, que por sua vez envolvem relagdes humanas coletivas, e interligadas a um

contexto que requer respostas ndo sé aos que participam no espago escolar, mas a sujeitos que
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se encontram fora dele. Tem-se consciéncia de que ha muitos desafios. Entretanto, a reflexdo
permanente e continua precisa buscar alternativas, ja que a escola ‘aprende’ a ser inclusiva,
buscando, organizando e desenvolvendo formas de incluséo. Contudo, estamos no percurso, o
qual ndo é mais o ponto de partida. Mas, baseados em pesquisas reais em contextos
educacionais, ja se sabe qual destino se quer chegar: superar limites e propiciar possibilidades @

com a finalidade de escolas regulares cada vez mais inclusivas.
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A IMPORTANCIA DA RESILIENCIA NA EDUCACAO INCLUSIVA

THE IMPORTANCE OF RESILIENCE IN INCLUSIVE EDUCATION

Ménica Lilian de FARIAS®
Karolina Lima dos Santos ARAUJO®
Ana LUcia Galvdo Leal CHAVES’

Resumo: este trabalho teve por objetivo compreender como o conceito de resiliéncia é
percebido por professores que atuam diretamente com alunos com necessidades educativas
especificas, em relacdo a incluséo escolar. Dessa forma, inferimos a importancia da temética da
resiliéncia, considerada a capacidade das pessoas superarem as adversidades encontradas no
caminho (ANTUNES, 2007; COSTA, 1995). Utilizamos, para apreciac¢do dos dados coletados,
a andlise de contetido segundo Bardin (2004) e como procedimento metodoldgico, entrevistas
semiestruturas com seis professores do Ensino Fundamental | que tivessem alunos com
necessidades educativas especificas em sua sala de aula. Os resultados construidos retratam que
ainda ha grande desconhecimento por parte dos professores entrevistados a respeito do que seria
resiliéncia. Notou-se, ainda, que a maioria desconhece as palavras que estdo mais ligadas a
resiliéncia e que apenas um dos participantes revelou ser de importancia o exercicio da
resiliéncia para a educacdo inclusiva, o que confirma a necessidade de realizar formacdes
especificas sobre o assunto. Portanto, de um modo geral, consideramos indispensavel que 0s
professores que atuam na educacdo de alunos com necessidades educativas especificas tenham
um conhecimento sobre resiliéncia, desenvolvendo um trabalho mais direcionado a estes
alunos, mostrando-lhes que a superacdo faz parte do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chaves: Resiliéncia. Educacdo Inclusiva. Professores.

Abstract: the objective of this work was to understand how the concept of resiliency is
perceived by teachers who work directly with students with special educational needs, in
relation to the school inclusion. In this way, we infer the importance of the theme of resilience,
considered the ability of people to overcome the adversities found in path (Antunes, 2007;
COSTA, 1995). We used the content analysis according to Bardin (2004) and as methodological
procedure, we used semi-structured interviews with six elementary school | teachers who had
students with specific educational needs in their classroom. The results show that there is still
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a great lack of knowledge on the part of the teachers interviewed about what would be
resilience. It was also noted that the majority are unaware of the words that are most related to
resilience and that only one participant has shown to be of importance the exercise of resilience
for inclusive education, which confirms the need to carry out specific training on the subject.
Therefore, in general, we consider it indispensable that teachers who work in the education of
students with specific educational needs have a knowledge about resilience, developing a more
directed work to these students, showing them that the overcoming is part of the teaching
process and learning.

Keywords: Resilience. Inclusive education. Teacher.

Introducéo

No ambito escolar surgem diariamente vérias situacfes adversas, dentre elas destacam-
se o desinteresse dos alunos, 0 mau comportamento e as superlotaces das turmas. Além disto,
as dificuldades de aprendizagem de alunos que fazem parte da Educacédo Especial representam
um dos aspectos que mais preocupa a maioria dos professores que muitas vezes nao se considera
preparada para mediar o processo de ensino e aprendizagem. Perante essas demandas, 0
professor precisa estar preparado para lidar com tantas atribulagdes, exercer a sua capacidade
de ser resiliente e perceber como a resiliéncia pode ajuda-lo a lidar com esses desafios que
surgem em sua profissdo numa perspectiva de inclusdo educacional real.

Desse modo, por sermos educadores e estarmos dentro do processo da Educacéo
Inclusiva, durante os estudos e discussfes ocorridos na disciplina Formacdo Humana e
Educacao Emocional, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Ciéncias e Matematica, da
UFPE-CAA, surgiram as seguintes inquietacdes: Como o conceito de resiliéncia é percebido
por professores que trabalham na educagdo inclusiva e como o conhecimento desse conceito
poderia contribuir no processo de incluséo escolar, na perspectiva da superacdo dos desafios
encontrados em seu cotidiano como educador?

Assim, tomamos como objetivo geral: Compreender como o conceito de resiliéncia era
percebido por professores que atuam diretamente com alunos com necessidades educativas
especificas, em relacdo a inclusdo escolar. Como especificos: Identificar se os professores
reconhecem as palavras que estdo ligadas a resiliéncia e investigar se 0s mesmos consideram
que o exercicio da resiliéncia é importante no ambiente escolar inclusivo.

As discussdes sobre formacdo humana, principalmente com foco na resiliéncia, sdo
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justificadas pela crise profissional que os professores vém enfrentando ha algumas décadas e
devido as situacgdes de risco intrinsecas a essa profissao. Fajardo (2015), ao comentar sobre 0s
desafios encarados pelos docentes principiantes, ressalta a superlotacdo nas salas de aula, o
desafio da formacéo e também o de lecionar para criangas em areas de risco, além da falta de

estrutura para o trabalho e a de falta de estrutura e suporte familiar, entre outros. Dessa forma:

Os professores criam e inventam estratégias para dar conta das situacdes
imprevistas durante o percurso do trabalho em sala de aula, como no caso das
turmas multisseriadas e com alunos com diferentes estagios de dificuldade de
aprendizagem (FAJARDO, 2015, p. 133).

Segundo Riecken (2006), algumas caracteristicas seriam necessarias para 0
desenvolvimento da resiliéncia nos professores, tais como: autoconfianga, persisténcia,
criatividade, bom humor e lideranca, capacidade de produzir conhecimento, relacionamento
interpessoal e capacidade de sonhar e aceitar desafios.

Segundo Arruda (2017, p. 34):

Esse perfil de profissional configura-se como algo raro na atualidade, cuja
dindmica das vivéncias escolares e extraescolares se encarrega de tornar
inexistente ou, na melhor das situagdes, em processo de extingdo. Pois é certo
que dele espera-se muito equilibrio, serenidade, confianga em si, nos outros e
no trabalho desenvolvido, além de uma postura de resiliéncia na vida
profissional e fora dela.

Desse modo, pelo perfil que se espera do professor, como também pelas mudancas e
desafios na educacéo que vem acontecendo nas Ultimas décadas, faz-se necessario a presenga
de docentes com maior capacidade de resiliéncia. Para uma melhor compreensdo acerca da
tematica abordada faremos, inicialmente, uma breve explanacdo do conceito de resiliéncia

adotado ao longo dos tempos e sua ligacdo com a educacéo.
O conceito de resiliéncia e suas nuances
Embora a nocdo de resiliéncia venha sendo usada ha muito tempo pela Engenharia e

pela Fisica, relacionada a resiliéncia de materiais, na Psicologia, estudos sobre esse tema é

relativamente recente. A tematica vem sido pesquisada ha pouco mais de vinte anos e ndo tem
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uma definicédo clara, nem tampouco precisa por se tratar de uma area de um fenébmeno humana.

Tavares (2011, p. 35) aponta um significativo conceito de resiliéncia:

A resiliéncia é a capacidade de responder de forma mais consistente aos
desafios e dificuldades do mundo, reagindo com flexibilidade e capacidade de
recuperacdo diante desses desafios e de circunstancias desfavoraveis, tendo
uma atitude otimista, positiva e perseverante.

Esse conceito pode ser bem exemplificado se nos reportarmos a profissdao de
professores, pois ser otimista, positivista e perseverante deveriam ser caracteristicas presentes
neles devido aos constantes desafios e dificuldades inerentes ao seu trabalho.

Os termos invencibilidade e invulnerabilidade sdo os precursores do termo resiliéncia
em Psicologia, porém, ao longo do tempo, ja se debatia sobre a necessidade de ampliacdo dos
termos e estudos foram mostrando que esses dois termos passam uma ideia de uma
caracteristica imutavel, que ndo poderia mudar de acordo com as circunstancias. Sobre a
tematica, estudos também apontam questfes relativas a habilidades individuais que alguns
demonstravam possuir mais que outros ao lidar com as adversidades e demostrar serem mais
resilientes.

Consideramos que a superacdo das adversidades na educacdo € essencial para que o
processo de ensino e aprendizagem venha a acontecer de modo significativo, principalmente ao
tratarmos da Educacdo Especial. Dessa forma, inferimos a importancia da tematica da
resiliéncia, considerada a capacidade das pessoas superarem as adversidades encontradas no
caminho (ANTUNES, 2007; COSTA, 1995).

Sobre o verdadeiro significado do termo resiliéncia, ainda ndo ha um consenso, todavia,
decorrente de diversas leituras, a definicdo que gostariamos de apresentar seria a de Vilete
(2009, p. 7), que considera o seguinte: “A resiliéncia pode ser conceituada como um processo
dindmico que leva a adaptacdo positiva diante de uma adversidade e que envolve a interacao

entre processos sociais e intrapsiquicos de risco e de protecdo”.

Resiliéncia e educacéo inclusiva

Os professores geralmente exibem caracteristicas tipicas de seres resilientes,

principalmente aqueles que trabalham diretamente com alunos com necessidades educativas
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especificas (NEE). A similaridade entre a definicéo de resiliéncia e o que reconhecemos como
docentes ndo € mera coincidéncia e a formacdo continuada podera contribuir para o
desenvolvimento daquela caracteristica. Corroborando com esta afirmacdo Mello (2004, p. 35)
aponta que:

A educacdo continuada desses professores deveria prever ndo s6 os temas
técnicos profissionais, mas também os temas pessoais. Grupos de discussao,
socioterapias, aconselhamento e outras formas de fortalecimento da auto-
imagem [...]. Talvez uma caracteristica indispensavel ao professor de alunos
de risco seja encontrar saidas em situacGes adversas. Ou seja, resiliéncia. E
isso pode ser aprendido num programa sério de educacdo continuada.

Para 0 ensino na diversidade é de extrema importancia a formacgdo continuada dos
professores. Em um trabalho complexo como o da educacdo inclusiva o professor sempre
necessitara de apoio e assisténcia técnica, diante disto percebe-se a importancia da resiliéncia
dos professores que trabalham na educacéo inclusiva.

Segundo Zanata e Treviso (2016), o professor encontra-se despreparado para atuar na
Educacdo Especial, embora tenha direito a formacao que possibilite o conhecimento necessario
para trabalhar com o aluno com necessidades educativas especificas. Infelizmente, a realidade
que atualmente encontramos nas escolas é que os professores nao recebem essa formagéao, muito
menos incentivos para trabalhar com estas criancas. Essa realidade muitas vezes gera no
professor um sentimento de impoténcia, um medo de fracassar por ndo se sentir capaz de lida

com as especificidades trazidas pelos alunos com NEE.

A possibilidade de fracassar, portanto, € algo que pertence a tarefa de educar,
indissoluvelmente. O educador ha de correr este risco, comprometer-se,
expor-se, e apenas sera um bom educador se aceita que este risco € parte
integrante de sua profissdo. Em que pesem todas as suas amargas experiéncias,
ha de oferecer sempre de novo esta confianga, expondo-se hovamente ao risco
de fracassar, exigéncia quase sobre-humana (LEAL, 2010, p. 56).

Muitas vezes a pessoa com necessidades educativas especificas esta desmotivada por
ndo conseguir acompanhar o desenvolvimento dos colegas da turma. Cabe ao professor ter
flexibilidade para lidar com esse aluno, incentivando-o para que tenha de volta a alegria de estar
no ambiente escolar e, consequentemente, voltado ao desenvolvimento de suas potencialidades.

Partindo desta perspectiva percebemos que € fundamental, para atenuarmos 0s possiveis
fracassos dentro da educacdo inclusiva, que o professor tenha conhecimento em relagdo as
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capacidades e limitacbes do seu aluno, tendo em vista que a falta deste conhecimento
impossibilita ao profissional desenvolver atividades que o ajude a promover as potencialidades
de cada aluno, em especial ao aluno com necessidades educativas especificas. Para isto,
podemos considerar que € indispensavel a existéncia de uma relacdo humana entre professor e
aluno. Nesse sentido, Condorelli, Guimardes e Azevedo (2010, p. 11) ressaltam que: @

Neste aprendizado de ser professor, olhar cada aluno como Unico no desafio
do encontro com o novo e permitir a esta crianga descobrir (se), construir (se),
aceitando-a e sendo fonte de apoio as suas descobertas, confirmando-a na
aceitacdo de si, na descoberta de si e de um autorrespeito que possibilitard uma
convivéncia segura e flexivel, permitindo uma transformacéo permanente a
cada desafio, transformacéo que a torne resiliente.

Um atributo indispensavel ao professor que trabalha com a inclusdo € a resiliéncia, pois
ele ndo pode se acomodar. E necessario, de uma maneira resiliente, procurar solugdes e
formacdes especificas para que o mesmo possa desenvolver um trabalho que contemple as

diferencas e promova o desenvolvimento dos alunos com NEE.

Metodologia

Com o intuito de alcancarmos nossos objetivos, escolnemos como metodologia a

abordagem de pesquisa qualitativa que segundo Minayo (2013, p. 21):

Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracfes, das crencas, dos valores e das
atitudes.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas que, de
acordo com Minayo (2013, p. 64), “combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacgdo formulada”. Por meio dessas entrevistas podemos entender que apesar de ser uma
caracteristica de alguns professores, o conceito de resiliéncia ainda n&o é conhecido e
compreendido pela maioria dos pesquisados.

Escolhemos como campo de pesquisa uma escola municipal na cidade de Santa Cruz do
Capibaribe, onde estdo incluidos cerca de 70 alunos com necessidades educativas
especificas. Depois dos dados coletados, empregamos a analise de conteddo que segundo
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Bardin (2004, p. 38) ¢ definida como “um conjunto de técnicas de analises das comunicac¢des
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens”.
Através desta analise fizemos a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
produgéo.

Os participantes da entrevista foram selecionados de acordo com os critérios que
respondesse aos nossos objetivos, assim escolhemos professores do Ensino Fundamental | que
tivessem alunos com necessidades educativas especificas em sua sala de aula, a fim de que
pudéssemos compreender como o conceito de resiliéncia é conhecido e compreendido por
professores que fazem parte da educacéo inclusiva. Desse modo, elencamos seis participantes:

Professora I, Professora |1, Professora I, Professora IV, Professora V e Professora VI.

Resultados e Analise dos Dados

Dentre os dados coletados por meio da entrevista, elencamos quatro questdes com as
quais obtivemos respostas relevantes, que contemplassem nossos objetivos, como mostra o
Quadro.

Quadro 1: Respostas dos participantes

() Diversidade

() Aconselhamento
() Altruismo

() Versatilidade

( ) Esperanga

() Coragem

() Superacéo

(1) Ressignificacéo

ENTREVISTADOS PERGUNTAI PERGUNTA Il | PERGUNTA 111 PERGUNTA IV
Vocé ja ouviu | O que vocé | Assinale as palavras | Vocé  considera
falar sobre | entende por | que vocé considera | que o exercicio da
resiliéncia? Se j& | resiliéncia? que estdo ligadas a | resiliéncia é
ouviu, aonde resiliéncia. importante no
ouviu? () Paciéncia ambiente escolar

inclusivo?
Justifique a sua
resposta.

mas nao lembro.

momento.

(X) Altruismo
(X) Versatilidade
(X) Ressignificacdo

PROFESSORA 1 Jasim, nas redes | Entendo que é | (X) Paciéncia Sim, porque nos
sociais. compreensdo, | (X) Diversidade ajudara na
tentar entender | (X) Coragem harmonia do
mais as pessoas. | (X) Ressignificacdo | convivio escolar.
PROFESSORA 2 Ja ouvi falar, N&o lembro no | (X) Paciéncia Sim, para que o

ambiente seja
mais produtivo,
tendo um
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rendimento
melhor.

PROFESSORA 3 Sim, em Compreendi que | (X) Paciéncia Sim, por se ndo a

palestras na resiliéncia é (X) Esperanca €Xercermos nosso
igreja e nas acreditar, ndo (X) Coragem trabalho se
redes sociais, no | desistir de algo | (X) Superagéo tornara um peso,
entanto ndo é tao facilmente, (X) Ressignificagéo para nos
corriqueiro no | Mesmo as coisas (professores) e
uso diario. estando muito para os discentes.
dificeis.

PROFESSORA 4 Sim, varias A capacidade do | (X) Coragem Sim. De certa
vezes em ser humano se | (X) Superagéo forma todos os
diversas reerguer, de profissionais ja

conversas. recomecar trabalham a
diante das resiliéncia,
adversidades da mesmo que de
vida. Forca, forma indireta.
coragem, E importante sim.
persisténcia. A partir do
momento que 0
ser humano é
encorajado a
resistir, ele se
torna uma pessoa
melhor e mais
forte.
PROFESSORA 5 Néo lembro.
PROFESSORA 6 Néo. Nada. N&o posso
responder tendo
em vista que
nunca ouvir falar.

Fonte: As autoras (2018).

Na questdo | perguntamos se os professores ja tinham ouvido falar sobre a resiliéncia e,
em caso afirmativo, que respondessem aonde tinham tido conhecimento. Diante das respostas
percebemos que trés deles alegaram ter ouvido falar a respeito dessa tematica apenas por meio
das redes sociais. Isto nos leva a refletir que a escola ndo estd, de certa forma, propiciando uma
formagé&o sobre a resiliéncia, apesar da importancia dos professores conhecerem o seu conceito,
pois 0s mesmos cotidianamente necessitam exercé-la, como também ajudar os seus alunos a
desenvolverem a sua propria resiliéncia. Em consonancia, Samaniego e Boufleur (2017, p. 234)
destacam que:

O Professor dos dias atuais necessita suporte tanto em seu processo de
formacdo quanto em seu local de trabalho, seja em escolas publicas ou
privadas. Ele necessita, antes de tudo, de ser resiliente para trabalhar num
ambiente, a0 mesmo tempo repleto de adversidades quanto de possibilidades,
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sem perder as esperangas em si mesmo como ser humano, como docente e em
seu alunado.

Na questdo Il perguntamos o que os professores entendiam por resiliéncia e, de acordo
com os dados obtidos percebemos que apenas dois entrevistados demonstraram ter um
entendimento do conceito de resiliéncia.

Verificamos que os entrevistados I, VV e VI ndo puderam responder as perguntas, pois
alegaram nunca ter ouvido falar sobre o assunto. A este respeito, Samaniego e Boufleur (2017,

p. 231) apontam que:

Em sua maioria, nos cursos de formacdo de Professores e de Pedagogia, a
resiliéncia ndo é abordada diretamente como uma disciplina especifica ou/e
nem inserida como tema transversal na grade curricular das instituicGes de
ensino, o que acarreta uma lacuna na formag&o de futuros docentes que nada
conhecem acerca desta tematica, a qual cada vez mais faz se necessaria aos
processos educacionais contemporaneos.

Dessa forma, percebemos que os cursos de formacdo de professores ndo abordam a
questdo da resiliéncia de uma maneira significativa. Tal lacuna, que vem desde a graduacéo, é
refletida pelos participantes desta pesquisa, pois verificamos que a maioria dos professores
desconhece essa temdtica que tem uma importancia indispensavel para a educacao
contemporanea. Ou seja, compreendemos que essa tematica deveria se fazer presente na
formacdo continuada dos professores, visto que esta formacdo, nos anos 90, passou a ser
analisada como uma das estratégias essenciais para o processo de construcdo de um perfil
profissional do professor moderno. Felizmente tem havido, nas Ultimas duas décadas, uma
mudanca da formacdo continuada de professores do campo das politicas publicas para 0 campo
da formacdo humana.

O Ministério da Educacdo (MEC), atraves da Secretaria de Ensino Fundamental, criou
nos anos 90 os chamados “Referenciais para a Formacao de Professores” (BRASIL, 1999), com
0 intuito de sugerir e efetivar mudancas nas praticas institucionais e curriculares da formacéo

de professores no pais. Esse documento considera que:

A formacgdo continuada deve propiciar atualizacbes, aprofundamento das
tematicas educacionais e apoia-se numa reflexdo sobre a prética educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliagdo que oriente a
construgdo continua de competéncias profissionais. Porém, um processo
reflexivo exige predisposicdo a um questionamento critico da intervencéao
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educativa e uma analise da préatica na perspectiva de seus pressupostos. 1sso
supde que a formacdo continuada estenda-se as capacidades e atitudes e
problematize os valores e as concepcdes de cada professor e da equipe
(BRASIL, 1999, p. 70).

Esse processo reflexivo, trazido pelos referenciais acima citados, esta intrinsicamente
ligados a formacdo humana dos professores e devem realmente fazer parte do processo de
formacéo dos professores.

Na resposta do entrevistado | ele associa resiliéncia a compreensdo, a tentar entender as
pessoas. A associacdo da palavra resiliéncia pelo professor I a compreender 0s outros, nos
mostra que apesar dele, na primeira pergunta ndo ter uma definicdo clara de resiliéncia, fez uma
associacdo positiva dessa palavra, ja que ser resiliente também implica em ser altruista e
compreensivo, caracteristicas necessarias aos professores, principalmente aos que trabalham
diretamente com criangas. Estudos sobre resiliéncia de autores, como Cyrulnik (2006), apontam
que geralmente na infancia dependemos muito mais dos fatores externos do que internos, como
pais, familiares ou professores para desenvolvermos nossa resiliéncia. Cyrulnik (2006, p. 174)
escreve sobre como os adultos podem ser tutores de resiliéncia de uma crianca, este autor afirma

que:

Estamos longe das causalidades lineares em que um agente provoca um efeito
[...]. Nas teorias da resiliéncia, o sujeito esta submetido a influéncia de uma
constelacdo de determinantes entre os quais se debate e onde vai buscar
intencionalmente os tutores ao lado dos quais podera retomar o seu
desenvolvimento.

Percebemos que a resiliéncia é um processo complicado no qual ha uma interferéncia
de varios fatores emaranhados, um processo que pode mudar a qualquer momento da vida de
uma pessoa. Desta forma, observamos a necessidade da formacdo humana fazer parte dos
programas de formacdo continuada dos professores, contribuindo para que os educadores
possam desenvolver sua capacidade de se tornarem tutores de resiliéncia, além de
desenvolverem a capacidade de serem resilientes dentro e fora da escola.

Na questdo Ill solicitamos que o0s entrevistados assinalassem as palavras que
considerassem ligadas a resiliéncia. Pudemos observar o desconhecimento da maioria dos
professores sobre as palavras que mais estdo ligadas a resiliéncia, o que confirma a necessidade

de formagdes especificas sobre o assunto. Entre as palavras que realmente sdo relacionadas a
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resiliéncia, observamos que paciéncia foi escolhida por trés professores, enquanto que altruismo
e esperanca foram escolhidas apenas uma vez. Ja as palavras coragem, superacdo e
ressignificagdo foram, cada uma, escolhidas duas vezes.

A falta de acesso para estudarem e compreenderem o conceito de resiliéncia acaba
revelando o quanto os professores estdo desinformados a respeito da mesma e como eles ainda
ndo puderam visualizar como ela € a importante na relacdo professor/aluno. A esse respeito,

Condorelli, Guimardes e Azevedo (2010, p. 17) apontam que:

[...] afirmamos que a escola é o local de referéncia para as criangas, local de
aprendizado e construcdo de relacdes que servem de base para a vida. Nesse
espago, o professor torna-se, assim, peca-chave no processo de promocao da
resiliéncia, tecendo os vinculos que revitalizardo a emog&o que funda o social,
sendo fonte de apoio para a superacdo das adversidades, aprendendo a ser
professor/aluno no convivio diério, pertencendo & escola por opcéo, podendo
e querendo construir-se a partir de vivéncias intimas e eficazes, gerando novas
formas de ser e de viver.

Uma postura resiliente daria aos alunos uma nova perspectiva. As palavras ligadas a
resiliéncia sdo comumente usadas por esses educadores para enfrentarem o cotidiano escolar,
ainda que ndo facam ligacdo das mesmas com algo que geralmente os acompanham na
profissao.

Com relacdo a Gltima questdo, pedimos para que respondessem a seguinte pergunta:
“Vocé considera que o exercicio da resiliéncia € importante no ambiente escolar inclusivo? ” E
foi pedido para que as respostas fossem justificadas.

Pudemos observar que as respostas dos professores I e I, ndo se enquadraram dentro do
conceito de resiliéncia, como também percebemos que hé certa “confusdo” na resposta da
professora IV. A professora VI ndo respondeu e a professora V alegou que ndo poderia
responder, porque desconhecia o assunto. Apenas a professora Il respondeu de maneira
significativa a essa questdo, demonstrando que compreende o conceito discutido.

Ao analisarmos essa Ultima questdo, percebemos que a maioria dos entrevistados ainda
ndo reconhece as palavras que estdo ligadas a resiliéncia, o que nos preocupa, pois sabemos que
o0 conhecimento de um conceito da &rea de formacdo humana podera ser de grande ajuda para

os educadores atuarem diante das adversidades tdo comuns a escola publica.

Consideracoes finais
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A presente pesquisa evidenciou que ainda ha grande desconhecimento por parte dos
professores entrevistados a respeito do que seria resiliéncia, apesar da maioria dos participantes
alegarem j& ter tido alguma informacdo sobre o assunto. Apenas duas das professoras
demonstraram ter conhecimento sobre o assunto abordado. @

Ao investigarmos a identificacdo dos professores em relacéo as palavras que estavam
ligadas a resiliéncia, tais como, paciéncia, altruismo, esperanca, e se 0S mesmos consideravam
que o exercicio da mesma era importante no ambiente escolar inclusivo, observamos que a
maioria desconhecia a tematica, o que confirma a necessidade de se realizarem formacdes
especificas sobre o0 assunto. Foi possivel verificar que apenas uma das professoras percebeu a
importancia da resiliéncia na educacéo inclusiva.

Enfim, as falas dos entrevistados nos levaram a refletir sobre a necessidade de formacéo
continuada para os professores que atuam na educag&o inclusiva através de estudos, trabalhos
em equipe e reunides em que haja troca de informacdes e experiéncias entre os educadores.
Concluimos que € indispensavel que os professores recebam uma formacao sobre a resiliéncia,
com vistas a desenvolver um trabalho de maior qualidade para os alunos, mostrando-lhes que a
superacdo faz parte do processo de ensino e aprendizagem e que deve ser uma meta a ser

buscada com persisténcia e obstinacao.
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ANALISE DO MODELO DIDATICO DE LICENCIADOS EM MATEMATICA DA
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCACAO (SRE) DA REDE ESTADUAL DE
MINAS GERAIS

ANALYSIS OF THE DIDATIC MODEL OF LICENSES IN MATEMISTRY OF THE
REGIONAL SECRETARY OF EDUCATION (SRE) OF THE MINAS GERAIS STATE
NETWORK

Ronan Goncalves BEZERRA®
Douglas da Silva TINTI®

Resumo: o presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve por objetivo
identificar o Modelo Didéatico (GARCIA PEREZ, 2000) de docentes recém-formados em
Matematica a partir da analise do Grau de Hibridismo (GH) e do Grau de Coeréncia (GC). Para
tanto, optamos por fazer um recorte considerando vinte (20) docentes recém-formados que
atuam em instituicGes de ensino publico da Rede Estadual de Minas Gerais. Os dados foram
coletados a partir de um questionario proposto por Santos Jr. (2009) e os parametros construidos
por Ayres-Pereira (2013). Em relacdo ao GH, os resultados indicam que os modelos didaticos
da maioria dos docentes participantes da pesquisa sao extremamente hibridos, com o0 GH maior
que 2,0. J& em relacdo ao GC foi possivel verificar que este grau é extremamente baixo.
Concluimos que a analise de tais resultados pode subsidiar as redes de ensino na proposicao de
acOes de formacdo continuada com vistas a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Palavras-chave: Modelo Didatico. Formacdo de professores. Licenciatura em Matematica.
Formagé&o continuada.

Abstract: the present paper presents the results of a research that aimed to identify the didactic
model (GARCIA PEREZ, 2000) of teachers recently graduated in Mathematics from the
analysis of the Degree of Hybridity (GH) and Degree of Coherence (CG). Therefore, we chose
to make a cut considering twenty (20) newly trained teachers who work in institutions of public
education of the State Network of Minas Gerais. The data were collected from a questionnaire
proposed by Santos Jr. (2009) and the parameters constructed by Ayres-Pereira (2013).
Regarding GH, the results indicate that the didactic models of the majority of teachers
participating in the research are extremely hybrid, with GH greater than 2.0. In relation to CG,
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it was possible to verify that this degree is extremely low. We conclude that the analysis of
these results can subsidize the teaching networks in proposing continuing education actions
with a view to improving the teaching and learning processes.

Keywords: Didactic Model. Teacher training. Graduation in Mathematics. Training.

Introducéo

A formacéo continuada vem se configurando como objeto de investigacdo de um grande
nimero de pesquisadores da area de Educacdo, tais Crescenti (2008), Ayres-Pereira (2013),
Manrique (2009), Mizukami (2002), Garcia-Perez (2000), Gil Perez (1995) e Santos Junior
(2009). Dentre esses, André (2009) nos mostra que no periodo entre 1990 a 2000 houve um
grande aumento de producgdes nessa area de pesquisas voltadas para a formacéo de professores.
Em funcéo disso, as pesquisas vém revelando uma diversidade de questdes a serem investigadas
visando a qualidade da formagdo e melhoria das aprendizagens dos alunos. Desse modo,
entendemos que tal ampliacdo denota, progressivamente, a relevancia desse campo de
investigacao.

Aspectos como a pouca énfase na reflexdo e valorizacdo da pratica bem como da
desarticulacdo entre as disciplinas pedagdgicas com as especificas, sdo aspectos que parecem
ter chamado a atencdo de pesquisadores como Crescenti (2008), Ayres-Pereira (2013),
Manrique (2009), Mizukami (2002), Garcia-Perez (2000), Gil Perez (1995) e Santos Janior
(2009).

Especificamente no caso da formacdo continuada de professores da area das Ciéncias
Exatas e Naturais, algumas pesquisas tais como Crescenti (2008), Ayres Pereira (2013), Gatti
(1996), Mizukami (2000), Garcia Peréz (2000), Gil Perez (1991), Santos Junior (2009), tém
indicado como problemaética a organizacao curricular tipica do bacharelado e a visdo positivista
oriunda das &reas cientificas.

Estudos como de Zullato (2007), Richit (2010) e Crescenti (2008) indicam que a
formacdo continuada permanece aquém das necessidades formativas dos egressos que estao
iniciando suas atividades profissionais nas escolas. A analise de alguns elementos presentes
nesses textos aponta para dois aspectos que, embora ja venham sendo ha muito tempo discutido

pela pesquisa na area, continuam sendo problematicos para as instituicbes formadoras: a
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desarticulacdo entre as disciplinas especificas com as didatico-pedagdgicas e a pouca ou
inexistente valorizacdo da escola como locus de formacao docente.

Um exemplo disso pode ser a configuracdo e desenvolvimento dos Estagios Curriculares
Supervisionado, que em tese poderia fazer a interacdo entre a formacao dos licenciados com 0s
dois aspectos apontados, mas, nem sempre, atinge esse objetivo. As principais criticas ao
Estagio Curriculares Supervisionados incidem na organizacéo curricular das Licenciaturas que
concebem o Estagio como um conjunto de disciplinas préaticas ofertadas no final do curso depois
das disciplinas teoricas, o que desfavorece a articulacdo entre ambas (MIZUKAM I et al., 2002).

Raymundo (2014) aponta para dificuldades como a falta de fundamentac&o tedrica dos
estagiarios na execucao do Estagio, a falta de integracéo entre a universidade e a escola e até
mesmo, a falta de acompanhamento dos professores orientadores dos Estagios. Ou mesmo que
os professores orientadores ndo trabalhem em conjunto com os professores formadores das
areas especificas do curso.

Miguel (2015) sinaliza que a consequéncia desse processo sdo professores que
desenvolvem crescgas simplistas sobre o ensino e aprendizagem, fortalecendo as suas ideias
sobre as estruturas de pensamentos da pratica docente com 0 seu senso comum, organizadas a
partir das experiéncias vividas na educacdo basica e pela apropriacdo do discurso de modelos
formativos tradicionais.

Nesse direcionamento, Garcia Pérez (2000) enfatiza que o conhecimento profissional
de professores, estrutura este sistema de crengas em “Modelos Didaticos”, que refletem a
atuacdo do professor frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Porlan et al. (1997) utilizam o termo concepcdes epistemologicas do professor como
uma definicdo muito préxima ao de Modelo Didatico, ou seja, um conjunto de opinides e formas
de atuacao que se catalogam com o conhecimento escolar, o seu processo de construcéo, ideias
essas que podem se manifestar de maneira explicita ou néo.

Nesse sentido, temos por objetivo identificar o Modelo Didatico de docentes recém-
formados por meio da andlise do Grau de Hibridismo e do Grau de Coeréncia. Tal analise
possibilita compreender as concep¢des dos Modelos Didaticos e que permite tracar um perfil
profissional dos professores e suas crencas e concepcdes pedagogicas. Em funcdo disso
apresentaremos, a seqguir, reflexdes tedricas que nos ajudam a compreender os Modelos
Didéticos (GARCIA PEREZ, 2000).
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Modelos Didaticos

Segundo Garcia Pérez (2000) um Modelo Didatico é um fruto constituido pelas

culturas, pelas crengas, pelas relagcBes sociais que se intercalam no processo de ensino-

aprendizagem e a intencionalidade do professor em ensinar os seus alunos.

cinco

De acordo com Garcia Pérez (2000), A construcdo desses modelos esta baseada em

dimensdes didaticas: qual o objetivo do ensino? (Objetivo); o que deve ser ensinado aos

alunos? (Contetdo); qual a relevancia das ideias e interesses do aluno? (Contribuicao); como

ensinar? (Metodologia); e como avaliar? (Avaliacdo).

De acordo com essas dimensbes, Garcia Pérez (2000) propde quatro modelos

didaticos:

paradig

O modelo tradicional (Tra), baseado em fonte de dados na passagem do conhecimento,
no formato do professor como o pilar do saber, com aulas expositivas e avaliacbes
centradas no ato de recordar conteudos;

O modelo tecnicista (Tec) baseia-se no professor detentor do saber, apresenta uma
perspectiva técnica para 0 ensino, as considerando em conta os saberes dos alunos,
porém, considerando como erros a serem trabalhados, com exposicdo e praticas de
descobertas e com a avaliagéo voltada para os resultados;

O modelo espontaneista (Esp) tem como foco as ideias e a realidade imediata do aluno,
com contetdos presentes nessa realidade, valorizagdo das habilidades e interesses dos
alunos, metodologia baseada na descoberta espontanea, tendo o professor o papel de
coordenar as atividades que sao desenvolvidas pelos alunos;

O modelo alternativo (Alt) tem como foco o conhecimento integrado por diversos
aspectos, social, ambiental, cotidiano, além do escolar; considera tanto o interesse como
as ideias dos estudantes para a construcdo desses conhecimentos, utiliza uma
metodologia baseada na investigacéo e avalia a evolugdo desses conhecimentos.

Esses modelos didaticos podem ser separados por duas sec¢Bes: 0os modelos de

ma tradicional de ensino que engloba os modelos didaticos tradicionais e tecnicistas, e

0s modelos de paradigma construtivista de ensino, que engloba os modelos espontaneista e

alternativos. Tal como ilustraremos na figura a seguir.
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Figura 1: As subsecdes dos Modelos Didaticos

Modelos
Didaticos

Tradicional Construtivista

Tradicionais Tecnicita Esponeteista Alternativo

J

Fonte: os autores a partir das ideias de Garcia Pérez (2000).

Autores como Garcia Pérez (2000) e Porlan (1997) utilizam a ideia de Modelo Didatico, como
ferramenta de representacdo dos fazeres pedagdgico dos professores. As tomadas de decisdes, nem
sempre conscientes, que permeiam o fazer pedagdgico de um professor estdo impregnadas por suas
crengas e saberes tacitos (GIL-PEREZ, 1992). Esse fazer pedaggico é o quem denomina o Modelo
Didatico do professor. Sendo assim, podemos denominar o Modelo Didatico como sendo um elo entre
0 pensamento do professor com a realidade, em uma teia que na qual se organiza os conhecimentos.

Chrobak e Benegas (2006, p. 4) indicam que o Modelo Didatico, “terd sempre um carater
provisorio e de aproximagdo com uma realidade, além de ser um recurso para o desenvolvimento e
fundamentagéo para a ética do professor”. Portanto, O Modelo Didatico Pessoal, pode indicar o porqué
e como os professores propdem o que pretende ensinar, podendo explanar a conexd@o entre as suas
praticas e suas concepcoes.

De acordo com Bezerra e Tinti (2017) os professores em formacédo expdem Modelos
Didaticos bem confusos. As vezes por misturar as concepcdes de ensino, ou mesmo pelo
programa de curriculo que na qual estdo empregados nas instituicdes. Nesse sentido, Garcia
Perez (2000) sinaliza que e extremamente necessario que as formacdes de professores, tanto a
inicial quanto a continuada, precisam constantemente passar por reformulacfes para atender as
perspectivas, emergentes da Educacao.

No tocante a esta questdo, Mellado (2003) ressalta que é preciso uma busca de um

modelo formativo docente que propicie ndo apenas 0 ingresso nas escolas com professores
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preparados para enfrentar os desafios relativos a docéncia, como, também, docentes conscientes

da importancia de regularem a sua formacdo continuada. J& Furio e Carnicer (2002) ressaltam

que devemos considerar que 0S processos metacognitivos e reflexivos podem ser alcangados

em projetos colaborativos.

Diante do exposto apresentamos no Quadro 1 uma sintese da perspectiva de Modelo

Formativo que embasa 0 presente artigo.

Quadro 1: Caracteristicas dos modelos didaticos

D'F“e,”.sao Tradicional Tecnoldgico Espontaneitas Alternativo
Didatica
Proporcionar aos
. . . alunos uma
Transmitir aos | Proporcionar aos Capacitar os «
compreensédo
1- Qual o Alunos alunos uma alunos para que .
e s « cada vez mais
objetivo do conteddos ja formagéo possa
. complexa do
ensino? consagrados da moderna e compreender sua
: .- ) mundo e de
cultura vigente. eficiente. realidade.
como atuar
nesse.
Conteudos que
. propiciem uma Contetdos Conhecimentos
Conteudos < . R
2- O que deve disciplinares formagéo presentes na interdisciplinares
ser ensinado ao o cultural atual, realidade , 0 enfoque esta
conceitos . L
aluno? P conhecimentos imediata do no contexto
especificos. ~ .
ndo somente aluno. social.
disciplinares.
D'F"e,”.sao Tradicional Tecnoldgico Espontaneitas Alternativo
Didatica
uando .
3- Qual a Q . Considera .
~ considera as Considera 0s
TEIRYEITI R 2L concepcdes apenas 0s interesses e as
ideias e Né&o considera. =PGOEsS, interesses ~
. essas sdo vistas L concepgoes do
interesses do imediatos do
COMO erros aluno.
aluno? o aluno.
conceituais.
Metodologia Metodologia Baseada na ideia
Metodologia baseada na baseada no da investigagéo
4- Como baseada na transmisséo protagonismo do | escolar, o aluno
ensinar? transmissao cultural e aluno que vai constroi e
cultural. descoberta descobrindo o reconstréi o
dirigida. conhecimento. conhecimento.
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I Avaliacdo Avaliacéo
Avaliagéo
N centrada nas centrada no
Avaliacédo centrada nos . .
. habilidades e | desenvolvimento
centrada nos conteudos a
. - competéncias do aluno e na
conteudos transmitidos, L x
5-Como - . utiliza a atuacao do
. transmitidos, porém, em « o
avaliar? . observacdo e a | professor utiliza
realizada por alguns « A
. producéo maltiplos
meio de provas | momentos, pode S .
: X individual e instrumentos
formais. aferir o : e
coletiva do individuais e
processo. .
aluno. coletivos.

Fonte: Bezerra e Tinti (2017, p. 66).

A seguir, detalharemos o percurso metodologico que sustenta o presente artigo.

Considerac6es Metodoldgicas

Como ja apontado anteriormente, 0 presente artigo apresenta os resultados de uma
pesquisa que teve por objetivo identificar o Modelo Didéatico de docentes recém-formados por
meio da analise do Grau de Hibridismo e do Grau de Coeréncia. Tal analise possibilita
compreender as concep¢des dos Modelos Didéaticos e que permite tracar um perfil profissional
dos professores e suas crencas e concepc¢des pedagogicas.

Para tanto, optamos por fazer um recorte considerando vinte (20) docentes recém-
formados, e atuam nas instituicdes de ensino pablico, da secretaria de Educacao de Leopoldina.
Os dados foram coletados a partir de um questionario proposto por Santos Jr. (2009) e os
parametros construidos por Ayres-Pereira (2013).

Com base 0 modelo do questionario didatico pessoal de Santos Jr. (2009) foi aplicado
aos docentes participantes, de forma presencial e voluntaria. O presente questionario foi
composto de cinco questdes, uma para cada dimensdo do ensino: objetivo; conteldo;
contribuicdo do aluno; metodologia e avaliagdo. H& de se destacar que, na pagina inicial do
questionario, os docentes receberam informacdes sobre a pesquisa bem como do sigilo das
informagdes, uma vez que os dados pessoais sdo andnimos. Desse modo, todos os participantes
deram anuéncia para a utilizacdo e divulgacdo dos dados, mantendo-se o anonimato dos
sujeitos, resguardando, também, a ética da pesquisa académica.

Cada questdo é composta de quatro preposi¢Ges, uma para cada Modelo Didatico:

Tradicional (Tra); Tecnoldgico (Tec); Espontaneista (Esp) e Alternativo (Alt). Dessa forma, o
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questionario € composto de 20 (vinte) preposicdes no total. Ainda na pagina inicial os
participantes foram informados que cada preposicao é independente da outra, de forma que eles
podem concordar ou discordar com todas as preposi¢cGes de uma mesma dimensdo do ensino.
Nesse instrumento os professores foram orientados a assinalar concordancia ou discordancia
com as proposicdes apresentadas, expressando 3 (concordancia total); 2 (concordancia parcial); @
1 (discordancia parcial) ou 0 (discordancia total) para cada preposicdo. As respostas foram
analisadas e categorizadas.
Os dados coletados no questionario foram tabelados; depois de realizado o calculo do
grau de hibridismo do Modelo Didatico (GH) e o célculo do grau de ocorréncia do Modelo

Didatico pessoal (GC), elaborado por Ayres-Pereira (2003), tal como detalharemos a seguir.
Resultado e analise
a) Analise e discussdo o grau de hibridismo dos professores

Considerando que cada Modelo Didatico pode ser aceito em suas 5 dimensdes, 0 grau
de hibridismo é calculado, pela divisdo total de cada dimensdo (expressas por 2 ou 3),
externadas para um dado modelo, por 5, e somando-se os resultados obtidos. A equagdo para o

calculo do GH ¢é dada por:

Equacdo 1: GH = ) Ter + tec + Esp + Alt
Onde:
o Tra: Concordancia com as proposi¢es do Modelo Tradicional que é dado por TLS“;
o Tec: Concordancia com as proposicdes do Modelo Tecnoldgico que é dado por %;
e  Esp: Concordancia com as proposi¢des do Modelo Espontaneitas que é dado por %;
° Alt: Concordancia com as proposicdes do Modelo Alternativo que é dado por A?".

Contudo, de acordo com Ayres-Pereira (2013), se todas as dimens@es tiverem acessao
de um Unico Modelo Didatico, o0 GH sera 1 e ndo seré hibrido. Podendo assim estabelecer que
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0 que maior grau de hibridismo corresponde a concordancia com todos os modelos didaticos,
em todas as dimensdes ele sera igual a 4.

Como apontado anteriormente, foram selecionadas para este artigo os dados dos
questionarios do Modelo Didatico pessoal de 20 (vinte) docentes. A férmula para o calculo de
Grau de hibridismo (GH) foi aplicada as respostas de todos os discentes. Os resultados do GH

estdo expostos na Tabela 1.

Tabela 1: Grau de hibridismo dos modelos didaticos dos professores

DOCENTE| TRA TEC ESC ALT GH
H1 0,6 0,4 0 0,2 1,2
H2 0,4 0,6 0,6 0,4 2
H3 0,4 0,4 1 0,6 2,4
H4 0,8 0,4 0,8 0,6 2,6
HS 1 1 0,4 0,6 3
H6 0,6 0,6 1 0,6 2,8
H7 0,8 0,2 1 1 3
H8 0,4 0,6 0,8 0,4 2,2
H9 0,8 0,4 0,6 0,6 2,4
H10 0,6 0,6 0,8 0,6 2,6
H11 0,6 0,6 0,4 0,6 2,2
H12 0,8 0,6 0,6 0,4 2,4
H13 1 0,8 0,8 0,8 3,4
H14 1 0,6 0,6 0,6 2,8
H15 0,8 0,6 0,4 0,6 2,4
H16 0,8 0,6 0,4 0,8 2,6

DOCENTE| TRA TEC ESC ALT GH
H17 0,6 0,8 0,8 1 3,2
H18 0,6 0,4 0,6 0,8 2,4
H19 0,6 0,4 0,4 0,4 1,8
H20 0,8 0,8 0,8 0,4 2,8

Fonte: Banco de dados dos pesquisadores.

Os resultados demostram que os modelos didaticos da maioria dos docentes
entrevistados sdo extremamente hibridos, com o GH maior que 2,0, ou seja, quando o calculo

de grau de Hibridismo d& acima de 1, como demostrado por Ayres-Pereira (2013), significa que
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o0s professores entrevistados ndo aderiam apenas um seguimento de Modelo Didatico. Esses

resultados sdo equivalentes encontrados por Ayres-Pereira (2003) e por Bezerra e Tinti (2017).

No tocante a essa questdo, Santos Jr. e Marcondes (2008, p. 10) ressaltam que “certa tendéncia

a um Modelo Didatico hibrido, tendo em vista que um grupo de professores mesmo

considerando a participacdo ativa dos alunos no processo de ensino aprendizagem néo reunia a @

transmissao dos conteudos como estratégias”.

b) Analise e discussdo do grau de coeréncia dos modelos didaticos dos professores

O Grau de Coeréncia, indica como os professores souberam discernir entre algumas das

diferentes perspectivas que essas proposicdes representam, qual o maior nivel de rejeicdo dos

professores sobre as perspectivas referente ao quadro 1.
O Grau de Coeréncia (GC) do Modelo Didatico, de acordo com Ayres-Pereira (2013),

indica uma ocorréncia do Modelo Didatico pessoal em relacdo ao paradigma construtivista.

Como dito anteriormente, 0 Modelo Didatico que apresenta 0 mais alto grau de coeréncia € 4 e

0 menor de grau coeréncia é um, em relacdo aos modelos construtivistas, que segundo a autora,

quando concorda com as proposicbes, dos Modelos Espontaneitas e Alternativo,

automaticamente discorda das proposicdes dos Modelos Tradicional e Tecnolégico; e quando

discorda das proposicfes dos Modelos Espontaneitas e Alternativo e concorda com as

proposicBes dos Modelos Tradicional e Tecnoldgico.

Com base nesses parametros, 0 GC pode ser calculado, segundo a autora, pela equacéo:

Equacdo 2: GC=n (Esp+ Alt) + m (Tra + Tec) - x (Esp+ Alt) - z (Tra + Tec)

Onde:

n é numero de proposi¢ées dos modelos Esp + Alt , marcadas com 2 ou 3;
m € 0 numero de proposi¢cdes dos modelos Tra + Tec, marcadas com 0 ou 1;
X € nimero de proposi¢des dos modelos Esp + Alt , marcadas com 0 ou 1;

Z é numero de proposi¢cdes dos modelos Tra + Tec, marcadas com 2 ou 3.

O Grau de Coeréncias (GC), foi calculado a partir das respostas de todos os professores

entrevistados, para cada uma das dimensdes dos Modelos Didaticos definidos por Garcia Perez
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(2000) e, a partir desses resultados, foi calculado o GC médio, dos docentes entrevistados,
somando os valores de GH obtidos para cada dimenséo do ensino dividido por 5 (cinco). Os
resultados foram dispostos na tabela 2. O resultado da média de GC dos discentes mostram que
apresentam um Grau de Coeréncia em relagcdo os modelos construtivistas extremamente baixos.

Analisando os resultados em relacdo aos docentes pesquisados, observamos que € @
possivel que as disciplinas pedagdgicas sejam responsaveis pelo baixo nivel das médias
encontradas nos resultados em relacdo ao grau de Coeréncia menor do que 1,0 como podemos
perceber na Tabela 2.

Esse resultado demostra que alguns dos professores participantes da pesquisa, souberam
discernir entre algumas das diferentes perspectivas que essas proposicdes representam. Uma
analise das proposicdes observamos que as preposi¢cdes do Quadro 1, rejeitadas corrobora a
ideia de que os professores considerarem as concepcoes dos alunos em suas decisdes sobre o
ensino, pois, ndo concordam com perspectivas que desconsideram ou minimizam tais
concepcdes e interesses dos alunos. Ou seja, varios professores participantes dessa pesquisa ndo
consideram o conhecimento prévio do aluno e nem a sua realidade do meio social, fazendo com
que os alunos, sejam seres ativos na construgdo do saber. Os dados foram demostrados, na

tabela 2 a seguir.
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Tabela 1. Grau de Coeréncia Modelo Didatico Pessoal (GC)

Grau de Coeréncia dos Modelos Didaticos dos professores.
Dimensao @) CO C M A GC
Docente IN|M|X|ZIN|IM|X|Z|N|M|X|Z|N|M|X|Z|N|M|X|Z|NXMZ
H1 Oj1(2|11{2|1|/0|0|1|2|1|1|2|1(0|0|2|2|0| -2
H2 1/1)1(1|0|2|2|0|2|2|0|0|21|21|1|1|1|1|1]|1 0
H3 211]0(1|1|2]|1]|0(2]|2|0|0|0]|1|2|1(1|/0(1|2 2
H4 1/0/1/0(2/01|2|2|1/0|21{1|/0|1|2|2|1|0]|1 0
H5 1/0(1/0]1]2|1(0]0]0]2]2|2]0|0|2(|2|1|0]|1 0
H6 1(1(1(1{2]1|0{1|2|0|0]2|2]1|0|1({0|2(2]|0 0
H7 211]0(1|2|2|0]|0|2|1/0|1(0|02|2(1|2|1|0 2
H8 2(1(0]1)1}2(1|0j1]2|1|0|0]1|2|1|1]1]1|1 2
H9 Oj1(2f1j1|1)1|1|/2|1|0f1|2|0|0f2f1|1|1|1| -2
H10 1(0j1/0f1j1|1)1|2|1]|0|1)1|021]|2f1|21(21|1] O
H11 0O|2(2|21|1|1|1|1|0|1|2f2|1|0f1f1|1|1|1| -2
H12 1/1/1(1|0|2|2|0|0|21|2|1|1|1|1|1]{2|0|0]|2 0
H13 211]0(1|2|2]|0]|0|2|0|0]|2|2|1(0|1({2|1|0]|1 2
H14 2/0/0(0|0|1|2|1)1|01|2|1|1(1|/1{2|0(0]|2 2
H15 1/0/2|0|1|/2|1|0|1/2|1|0|2|/0|0|2|2|1|1|1] -1
H16 1({0(1/0f|1]2|1|{0|2|2|0]|0|1]|1|1|1(2|1(0|1 0
H17 2/0]0{0|2|2|0]|0|1|1|1|1|2|0(0|2({0|0|2]|2 2
H18 2/11]0(1]12]2]|0]0/0]2|2]|0|0]1|2|1{2|0|0]|2 2
H19 1/1/2|1|1/11|1|12/01|2|1)1|1|1|0|1|2|1] -1
H20 211]0(1|2|2|0|0|1|0|1|2|1|2(1|/0f1|11|1 2
Legenda: H= Professor; O=0bjetivo; CO= Contelido; C= Contribui¢do; M= Metodologia; A= Avaliacéo.

Fonte: Banco de dados dos pesquisadores.

Analisando os Modelos Didaticos, podemos estabelecer que o Modelo Tradicional (Tra)
representa o fastigio do paradigma Tradicional do ensino, enquanto o Modelo Didatico
Alternativo (Alt), representa a culminancia do Modelo Construtivista. Assim como encontrado
nos resultados de Bezerra e Tinti (2017).

Consideracoes finais

No presente artigo objetivamos identificar o Modelo Didatico de docentes recém-

formados por meio da analise do Grau de Hibridismo e do Grau de Coeréncia. Tal analise
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possibilita compreender as concepg¢des dos Modelos Didaticos e que permite tracar um perfil
profissional dos professores e suas crencas e concepgdes pedagogicas.

De acordo com Ayres-Pereira (2013), o Grau de Hibridismo pode ser entendido como a
medida da heterogeneidade dos modelos didaticos que constituem o modelo didatico pessoal,
podendo ser calculado a partir da medida da participacdo dos diferentes modelos, no modelo @
didatico do professor. A partir dos dados coletados, observou-se que a maioria dos docentes
apresentaram o GH maior que 2,0, o que sugere que a maioria dos professores ndo aderem ha
apenas um seguimento de Modelo Didatico.

J& 0 Grau de Coeréncia do Modelo Didéatico Pessoal (GC) foi definido por Ayres Pereira
(2013) como a medida da coeréncia do modelo didatico pessoal em relagdo ao paradigma
construtivista. Em relacdo ao Grau de Coeréncia foi possivel verificar que este grau é
extremamente baixo. Tal resultado sugere acOes de formacdo que objetivem apresentar aos
docentes outras/novas abordagens de ensino que corroborem com 0s processos de ensino e de
aprendizagem e, consequentemente, influencie positivamente nas aprendizagens dos
estudantes.

Nesse sentido, um questionamento que fica latente e que pode ser objeto de estudos
futuros é: de que modo a analise dos Modelos Didaticos dos professores pode ser utilizada,
pelas instancias competentes, na elaboracdo de propostas de formacdo continuada que,
efetivamente, considerem e equalizem as demandas dos professores, das redes de ensino e as
necessidades de aprendizagens dos estudantes, superando praticas formativas verticalizadas que
impdem aos professores temas que divergem daqueles emergentes do contexto de suas praticas

pedagdgicas?
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MAPEO DE LAS CONCEPCIONES DE ALUMNOS: ANALISIS COHESITIVO EN UNA
SITUACION DIDACTICA SOBRE EL VALOR ABSOLUTO

MAPEAMENTO DAS CONCEPCOES DOS ALUNOS: ANALISE COESITIVA EM
UMA SITUACAO DIDATICA SOBRE VALOR ABSOLUTO

Sahara Doria RODRIGUEZ®
Saddo Ag ALMOULOUD
Francisco Ugarte GUERRA®?

Resumen: este articulo presenta un estudio sobre el analisis de una situacién didactica en torno
al concepto de valor absoluto. Hacemos algunas reflexiones sobre este objeto matematico y la
situacion didactica. Nos centramos, mas especificamente, en el analisis de un cuestionario
aplicado en alumnos que habian participado en nuestra secuencia didactica, cuyo proposito es
la introduccidon del concepto de valor absoluto a partir del contexto funcional. Para el andlisis
del cuestionario, nos apoyamos en el Analisis Estadistico Implicativo, particularmente en la
clasificacion jerarquica cohesitiva. Este analisis fue incorporado con la finalidad de validar los
resultados obtenidos en el analisis a posteriori. Para ello, se elabord un cuestionario aplicado a
alumnos entre 13 y 14 afos. Los resultados muestran que la ensefianza a partir del contexto
funcional favorece el desempefio de los alumnos en la resolucion de ecuaciones con valor
absoluto, pues evita obstaculos didacticos asociados a esa nocion

Palabras-clave: Valor absoluto. Analisis cohesitivo. Obstaculo didactico. Obstaculo
epistemoldgico.

Resumo: este artigo apresenta um estudo sobre a analise de uma situacdo didatica em torno do
conceito de valor absoluto. Tecemos algumas reflexdes sobre este objeto matematico e a
situacdo didatica. Focamos, mais especificamente, a analise de um questionario aplicado em
alunos que tinham participado de nossa sequéncia didatica cujo intuito é a introducdo do
conceito de valor absoluto a partir do contexto funcional. Para a analise do questionario,
apoiamo-nos na Analise Estatistica Implicativa, essencialmente na classificacdo hierarquica
coesitiva. Ela foi incorporada, a fim de validar os resultados obtidos na analise a posteriori. Para
tanto, foi elaborado um questionario aplicado a alunos entre 13 e 14 anos. Os resultados
mostram que o ensino a partir do contexto funcional favorece o desempenho dos alunos na
resolucdo de equacgdes com valor absoluto, pois evita obstaculos didaticos associados a essa
nocao.
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Palavras-chave: Valor absoluto. Analise coesitiva. Obstaculo didatico. Obstaculo
epistemolagico.

Abstract: This article presents a study on the analysis of a didactic situation around the concept
of absolute value. We make some reflections on this mathematical object and the didactic
situation. We focus, more specifically, on the analysis of a questionnaire applied to students
who had participated in our didactic sequence. The purpose of the questionnaire is the
introduction of the concept of absolute value from the functional context. For the analysis of
the questionnaire, we use the Implicative Statistical Analysis, particularly the cohesive
hierarchical classification. This analysis was incorporated with the purpose of validating the
results obtained in the a posteriori analysis. To do this, a questionnaire was developed for
students between 13 and 14 years old. The results show that teaching from the functional
context favors the performance of students in solving equations with absolute value, because it
avoids didactic obstacles associated with that notion

Keywords: Absolute value. Cohesitive analysis. Didactic obstacles. Epistemological obstacles.

Introduccion

Este articulo forma parte de nuestra tesis para optar el grado académico de magister en
ensefianza de las matematicas cuyo titulo es “andlisis de una situacién didéctica para la
ensefianza del valor absoluto en alumnos de educacién secundaria”. Nuestra intencion es
responder a la siguiente pregunta: “;La ensefianza del valor absoluto como funcion, favorece
el desempefio de los estudiantes en la resolucién de ecuaciones e inecuaciones con valor
absoluto?”

Nuestro objetivo principal, en este articulo, es presentar los resultados de un
cuestionario que fue aplicado a los alumnos que participaron de una secuencia didactica cuyo
objetivo es justamente responder la pregunta arriba planteada. No obstante, discutiremos de
forma sucinta el proceso de construccién histérico del concepto de valor absoluto, algunos
obstaculos relacionados al objeto matematico. Presentaremos también, de forma resumida,
algunos aspectos de la secuencia didactica que se disefi0 y experiment6 y los resultados
alcanzados.

Para el analisis del cuestionario nos basamos en los resultados de las investigaciones de
Gagatsis y Panaoura (2014) sobre los obstaculos epistemoldgicos y didacticos, y utilizamos
como herramienta de mapeo las producciones de los alumnos el Analisis Estadistico

Implicativo (ASI) desenvuelto por Gras (2018) y colaboradores.
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El estudio que teniamos realizado en la tesis para optar el grado académico de magister
en ensefianza de las matematicas, nos permite vislumbrar algunas reflexiones sobre el valor

absoluto antes de discutir nuestro cuestionario.
1. Justificacién

Las investigaciones sobre el valor absoluto y los errores, dificultades asociados dan
muestra de la importancia de la investigacion en torno a esta nocion. Entre las investigaciones
que dan cuenta de los errores y dificultades asociados al valor asboluto, se tiene a Chiarugi,
Fracazina y Furinghetti (1990), quienes realizaron su investigacion con estudiantes de
secundaria y primer afio de nivel universitario en Italia; Garcia (2014), por su parte realizé su
investigacion con estudiantes universitarios en Peru y Gagatsis y Panaoura (2014) realizaron
una investigacion con alumnos de nivel secundaria de la Republica de Chipre. Muchos de los
errores reportados en estas investigaciones coincidieron, a pesar de que se realizaron en
diferentes paises y en diferentes tiempos.

Respecto a la forma en la que el valor absoluto es ensefiado, Chiarugi et al. (1990),
sefialan que la ensefianza del valor absoluto, en los alumnos de nivel secundaria en Italia se
realiza en el contexto aritmético, por lo que esta nocion es entendida como un instrumento que
elimina el signo antes del nimero, en ese mismo sentido Wilhelmi, Godino y Lacasta (2007),
realizaron su investigacién en una institucion donde la introduccion del valor absoluto era de
acuerdo al modelo aritmético y sostienen que, el modelo aritmético constituye un conocimiento
resultante de una transposicién didactica que restringe al valor absoluto a un simple juego de
simbolos, por lo que sugieren la expulsion “temporal” de esta nocion de la estructura curricular
actual, hasta que se confeccione una transposicion didactica pertinente. Es asi, que en ambas
investigaciones los autores, coinciden en la necesidad de disefiar un sistema adecuado para la
introduccion de la nocion de valor absoluto.

De acuerdo a Wilhelmi et al. (2007), en este nuevo sistema el modelo preponderante
deberia ser el funcional. Dado que, la propuesta curricular peruana, introduce el valor absoluto
desde el contexto métrico y aritmético, nosotros disefiamos, aplicamos y analizamos una
secuencia didactica para la ensefianza del valor absoluto como funcion en estudiantes entre 13

y 14 afios. Se realizo el analisis cohesitivo con la finalidad de evaluar como influye la nocion
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funcional del valor absoluto en el rendimiento al resolver ecuaciones e inecuaciones con valor

absoluto.
2. Valor absoluto

Gagatsis y Thomaidis (1995), muestra que la notacion que hoy se utiliza para el valor
absoluto, asi como sus propiedades, involucraron cambios conceptuales importantes a lo largo
de la historia, lo cual explica la complejidad que encierra esta nocion. Los investigadores
realizaron un estudio historico del concepto de valor absoluto donde se distinguen 4 etapas: En
la primera etapa, el valor absoluto es visto como un concepto implicito que surgié por la
necesidad de realizar la sustraccion entre dos cantidades no conocidas, como un modo de
prevenir la realizacion de una operacion imposible, ya que en ese tiempo no se trabajaba con
los nUmeros negativos.

En la segunda etapa, el valor absoluto es visto como un objeto justificativo-explicativo,
de la teoria algebraica y de la teoria de numeros, la frase “haciendo abstraccion del signo”, es
utilizada en vez de la nocion valor absoluto. En la tercera, durante el siglo X1X el valor absoluto
es visto como un instrumento que permite la formalizacién del algebra, necesario para entender
los nimeros negativos y positivos. En esta etapa el valor absoluto es visto como “la distancia
desde cero” o como un “numero sin signo” y finalmente €s visto como un objeto matematico
necesario para las demostraciones de convergencia y continuidad. Durante esta etapa el valor
absoluto carece de una notacion unica para representarlo, por lo que no se formalizan sus
propiedades. En la cuarta etapa, el valor absoluto es un instrumento para el desarrollo del
analisis complejo. El simbolo actual de valor absoluto (| |), fue introducido por Weierstrass en
1841, en su trabajo de la desigualdad de Cauchy, con la finalidad de expresar el médulo de una
variable compleja y ciertos conceptos topoldgicos, pero este simbolismo no fue aceptado en la
comunidad matematica sino hasta finales del siglo X1X. La formalizacion de sus propiedades y
su definicion formal como “funcidn por partes” desempefi6 un rol importante en el siglo XX en

estudios de distancia en espacios métricos y estimacion en la teoria de los cuerpos.
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3. Nociones acerca del valor absoluto

Existente diferentes nociones acerca del valor absoluto dependiendo del contexto desde
el que se estudie. Desde el contexto aritmético, por ejemplo, el libro Texto Escolar Matematica
3 del Peru establece que

Si el nimero racional es mayor o igual a cero, su valor absoluto es el mismo
namero, si el nimero racional es menor que cero, su valor absoluto es el
mismo nimero, pero con signo opuesto (MINISTERIO DE EDUCACION,
2016, p. 20).

Desde el contexto métrico, el mismo libro Texto Escolar Matematica 3 sefiala lo
siguiente “El valor absoluto de un niimero racional en la recta numérica es la distancia del
numero al origen” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 20).

Desde el contexto funcional, el valor absoluto de un nimero real x es visto como una

funcién por partes, de manera que:

x,six=0
—x,S5ix <0

f(x)={

Al respecto, Wilhelmi et al. (2007), sefiala que aunque estos significados son
equivalentes matematicamente, no lo son desde el punto de vista epistémico, debido a que no
involucran los mismos objetos matematicos, por lo tanto la nocidén que un estudiante tenga
acerca del valor absoluto va a influenciar en las practicas operatorias y discursivas en la
resolucion de un problema. Ademas existen otras nociones del valor absoluto como la vectorial,

funcién maximo, funcion compuesta entre otras que no son parte de la presente investigacion.
Obstéaculos epistemoldgicos y didacticos asociados al valor absoluto

Gagatsis y Panaoura (2014), identificaron los siguientes obstaculos asociados a la
nocion de valor absoluto: Interpretar la nocion de valor absoluto de un niimero como “el nimero
sin signo”, obstaculo que se evidencia cuando los estudiantes responden que |a| es a 0 tambien
que |-a| es a, errores reportados por Wilhelmi et al. (2007), asi como por Garcia (2014). Al
respecto Chiaguri, et al. (1990), menciona que la imagen conceptual del valor absoluto de un
namero como el “niimero sin signo” es tan fuerte que los alumnos rechazan la idea de que —x
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pueden ser el resultado de un valor absoluto. Otro error reportado por Chiarugi et al. (1990)
ligado al mismo obstaculo es la afirmacion |x+1|=x+1. Este obstaculo epistemoldgico,
corresponde a la tercera etapa del desarrollo historico del valor absoluto, siendo un indicativo
de que los estudiantes no han adquirido un entendimiento completo de esta nocion.

Por otro lado, el considerar que el valor absoluto es solo “un simbolo que debe ser
eliminado mecanicamente”, constituye un obstaculo didactico, debido a que en la ensefianza
del valor absoluto, al resolver ecuaciones o inecuaciones, el simbolo es rapidamente eliminado
con la finalidad de obtener ecuaciones e inecuaciones sin valor absoluto. Este error se presenta
comUnmente en preguntas con “ecuaciones imposibles”. Por ejemplo ||x-5]-12|=-5, en ellas la
mayoria de estudiantes resuelve mecanicamente la ecuaciéon sin verificar la solucién, también
ante la pregunta de resolver |x+2|+x+6|=0, la respuesta comun fue x=-2 6 x= -6, estos errores
son reportados por Gagatsis y Panaoura (2014). Este obstaculo se evidencia cuando los
estudiantes resuelven las inecuaciones con valor absoluto de la misma forma que las ecuaciones
con valor absoluto. Por ejemplo, al resolver la ecuacion |x|=5, los estudiantes responden que
x=x5, Gagatsis y Panaorura (2014), reportaron que al resolver |x|<5 algunos alumnos
respondieron que x <+5.

Ademas, concluyen que el obstaculo didactico que consiste en la creencia de que el
“valor absoluto es solo un simbolo que debe ser eliminado mecanicamente”, se ha instaurado
como parte del contrato didactico, lo que da como resultado, que los alumnos ante problemas

de valor absoluto, actien de manera mecanica.

4. Secuencia didactica

Presentamos en esta seccion algunos aspectos de la secuencia didactica que fue aplicada
a estudiantes de tercer grado de secundaria cuyas edades oscilan entre los 13 a 14 afios.

Partimos de una situacion problema ubicada dentro de un contexto geométrico, no se
resolvera problemas en contextos extra-matematicos, debido a que el anélisis epistemoldgico
realizado por Gagatsis y Thomaidis (1995) muestra que, el valor absoluto surgio dentro de la
misma matematica como una necesidad de evitar operaciones imposibles, relacionadas al

trabajo con los nimeros negativos.
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La situacion problema esté disefiada, para que los alumnos hallen indirectamente la regla de
correspondencia de la funcion por partes del valor absoluto, al intentar hallar el area del
triangulo ABC que se muestra en la siguiente figura, en funcion del valor que tome la abscisa
de los vértices By C representado por X, al ser el &rea una unidad de medida siempre tomara
valores positivos.

Como se observa en la Figura 1, se hara uso de un deslizador, esto con la finalidad de
que los alumnos trabajen con la nocion de variable, de manera que finalmente puedan expresar
el area del triangulo en términos de x. De esta manera buscamos que los alumnos se familiaricen

con el tipo de preguntas donde deben expresar sus resultados en términos de una variable.

Figura 1: Situacién problema en contexto geométrico

I
Deslizador 3

Fuente: Propio.

En la Tabla 1 se muestran las variables micro-didacticas, variables que se han escogido

con la finalidad de modificar el comportamiento de los estudiantes.

Tabla 1. Variables micro-didacticas

Variables Valores Cadigo Ejemplo
A d Nimero entero Vlia | [-15] |18]
e 4 'Variable VLb | fal o
Expresion algebraica Vlc x-4|
Valor de la NUmero real positivo V2.a | |x=17, |x-4]=3
funcién Ndmero real negativo V2.b | [X]=-2, [x-4=-2
Igualdad con ayuda grafica V3a | [x=17, [x-4]=3
Tipo de Igualdad sin ayuda grafica V3b | |x-8=
relacion Desigualdad con ayuda gréfica V3.c | X3, [x+3]>2
Desigualdad sin ayuda grafica V3.d [x+10]>5

Fuente: Propio.
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Se espera que estas variables didacticas, durante el desarrollo de la secuencia didactica
produzcan un cambio en el comportamiento de los estudiantes en términos de estrategias de
solucidn o tipos de respuestas.

A partir de la situacion moestrada figura 1, fueron propuestas tres actividades con los
siguientes objetivos:

Actividad 1: Globalmente, esta actividad tiene por finalidad que los alumnos
obtengan indirectamente la regla de correspondencia de la funcién valor absoluto, al hallar
la regla de correspondencia del area del triangulo ABC en funcion de x.

Actividad 2: La finalidad de la actividad es que los alumnos puedan representar
graficamente las funciones f(x)=|x+a|, y que puedan resolver ecuaciones del tipo |x+al=b. Al
inicio de esta actividad se dan unas indicaciones al alumno para que ingresen al archivo
GeoGebra 2, y para que manipule el deslizador, con la finalidad de que el estudiante pueda
observar los cambios en la representacion grafica de la funcion, tal como se muestra en la

siguiente figura.

Figura 2: Imagen del archivo GeoGebra 2

. e
Deslizador

8

Fuente: Propio.

Actividad 3: Tiene por finalidad que los alumnos puedan resolver inecuaciones de la
forma |x+a>b, |x+a/<b, al inicio de esta actividad se da indicaciones al alumno para que pueda
acceder al archivo GeoGebra 3, y que al manipular los deslizadores a y b observen los cambios
en la figura. Los valores que toma a en el deslizador van desde -5 hasta 5 y los valores que toma

b en el deslizador van desde 0 hasta 10.
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Figura 3: Imagen del archivo GeoGebra 3

[t 7

® 5

Fuente: Propio.

A continuacion, de forma resumida, presentamos algunos resultados observados en la

implementacion de nuestra secuencia didactica.

En la Actividad 2, por ejemplo, los estudiantes deberian responder siguiente pregunta:
“¢Existe una diferencia entre el conjunto solucion de la pregunta d y el conjunto solucion
de la pregunta e? Explique su respuesta.” La pregunta d mostraba la ecuacion |x-4|=3 y la
pregunta e mostraba la ecuacion |x-4|=-2. Los estudiantes reportaron que si habia diferencia en

el conjunto solucion, la respuesta mayoritaria fue la siguiente:

Figura 4: Respuesta de la pregunta

Fuente: Propio.

La mayoria de estudiantes mostr6 el comportamiento esperado, es decir, expresaron que
el conjunto solucion era diferente, en la pregunta 1.e no hay un valor que puede tomar x debido
a que la funcion valor absoluto nunca puede ser negativo, esa nocion queda clara por la
representacion grafica de la funcion valor absoluto, aunque no todos expresaron que el conjunto
solucién era vacid, se observaron respuestas como no existe, no hay o no se puede, todas

expresiones que evidencian la nocion correcta de que el valor absoluto de un nimero no puede
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ser negativo, por lo tanto el valor de la funcién valor absoluto al cambiar de nimero entero
positivo a un nimero entero negativo actué como una variable didactica.
En la segunda tarea de esta actividad: “Determina el conjunto solucién de |[x+8|=10y
de |x-8|=10”, se observé dos tipos de comportamientos, el primer tipo de comportamiento fue
el que se observé en la mayoria de los estudiantes, este grupo recurrié a la grafica anterior, para e
poder responder a la pregunta, es decir resolvieron las ecuaciones graficamente, como se

observa en la siguiente figura.

Figura 5: Respuesta con solucion gréfica de la pregunta

Fuente: Propio.

El otro tipo de comportamiento, que se observd solo en diez estudiantes, fue que primero
resolvieron de forma algebraica, y utilizaron la grafica sélo para verificar sus respuestas, esto
se puede ver como una forma de validacion que utilizaron los estudiantes. En algunos casos se
observa que hubieron correcciones en la parte algebraica, posiblemente, hicieron correcciones
al ver que sus resultados no cumplian. En la siguiente figura, se observa el segundo tipo de
comportamiento que se observo en esta pregunta

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacdo (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



e-ISSN: 2318-1540

Figura 6: Respuesta con solucion algebraica y grafica en las preguntas 2

Fuente: Propio.

Se observo el comportamiento esperado en un grupo de estudiantes, la mayoria de los
estudiantes no recurrieron a trabajar algebraicamente, sino que resolvieron la ecuacion
graficamente, algo que los estudiantes no hacian antes ante una ecuacion con valor absoluto
(como se observo en los resultados del cuestionario antes de aplicar la secuencia didactica). Se
observO otro comportamiento no esperado, otro grupo de diez estudiantes, resolvid
algebraicamente primero, pero luego verificaron sus resultados graficamente, algunos utilizaron
la solucion gréfica para corregir su operacién algebraica. Esto es caracteristico de la fase de
validacion.

El argumento de la funcién al cambiar de valores entre variables a una expresion
algebraica del tipo x+a, si actué como variable didactica, porque modificé el comportamiento
de los estudiantes, que inicialmente resolvian las ecuaciones de forma algebraica con tipo de
error de regla mecéanica, y que luego cambian a resolucion grafica llegando a las respuestas

correctas.
5. Andlisis de las concepciones de los alumnos sobre el concepto valor absoluto

Como destacamos en la introduccion, el objetivo es estudiar las concepciones sobre el
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concepto de valor absoluto evidenciadas por los estudiantes que participaron de la
experimentacion de la secuencia didactica algunos de cuyos resultados fueron discutidos en
esta seccion. En las siguientes secciones explicaremos acerca del analisis estadistico
implicativo y mostraremos los resultados del analisis cohesitivo de las respuestas del
cuestionario que se realizo a los estudiantes después de aplicar la secuencia de actividades.
Donde se muestra las implicancias que hay entre las concepciones que tienen los estudiantes
acerca del valor absoluto y las respuestas que presentan los estudiantes cuando resuelven

ecuaciones e inecuaciones con valor absoluto.

5.1.  Anadlisis estadistico implicativo

El Andlisis Estadistico Implicativo (ASI) es un método de analisis que ha sido
desarrollado por Regis Gras y sus colaboradores desde 1979. Almouloud (2008, p.304) sefiala

lo siguiente:

Se recurre a los anlisis estadisticos de datos multidimensionales en el intento
de buscar sintetizar y estructurar los datos multidimensionales, a fin de
identificar las variables estadisticas (y/o didacticas), los factores en juego, sus
relaciones de jerarquia, entre otros aspectos. También, para evidenciar la
dindmica de los comportamientos de alumnos o profesores en situaciones de
resolucidn de problemas (Traduccion propia).

En esta investigacion, aplicamos el analisis estadistico con la finalidad de:

e ldentificar el tipo de comportamientos que presentan los alumnos, en términos de
errores e implicancias entre tipos de errores, cuando trabajan ecuaciones e inecuaciones
con valor absoluto, desde el contexto funcional.

e Complementar el analisis a posteriori de la situacion didactica disefiada.

5.2. CHIC (Classificagdo Hierarquica, Implicativa e Coesitiva)

El CHIC es un software desarrollado inicialmente por Regis Gras en 1985,
perfeccionado por Saddo Almouloud en 1992, y actualizado por Raphael Couturier desde el
afio 2008. Este software, es una herramienta estadistica que permite la aplicacion del método
ASI. De acuerdo a Couturier (2009), la funcién principal de este software es extraer reglas de

asociacion entre variables a partir de un conjunto de datos.
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ASI, es un método de andlisis no simétrico de datos, el que permite, a partir
de un conjunto de datos que interrelaciona una poblacion de sujetos u objetos
con un conjunto de variables, la extraccidn y estructuracion del conocimiento
en forma de normas y reglas generalizadas y, a partir de la contingencia de
estas reglas, la explicacion y en consecuencia una determinada prevision en
distintas ramas del saber (ZAMORA, GREGORI & ORUS, 2009, p. 77).

El CHIC, permite organizar las implicaciones en forma de un &rbol jerarquico orientado
(grafo implicativo), y también permite obtener un arbol de similaridad (no orientado) basado
en la semejanza de las variables. Luego que el software CHIC calcula el conjunto de todas las
reglas en funcion de los pardmetros elegidos, se puede construir un arbol a partir de esas reglas,

a cada regla se denominaré clase, e incorpora dos variables en su forma simple.

En cada nivel de la clasificacion, CHIC elige la clase que posee la mayor
intensidad (de similaridad o implicacién). A continuacion, en cada etapa,
CHIC calcula un conjunto de nuevas clases a partir de las clases presentes en
la jerarquia. Para crear una nueva clase, se une una clase existente, bien con
una variable que no ha sido incorporada hasta el momento, bien con alguna
otra clase de la jerarquia (COUTURIER, 2009, p.69).

En cada nivel de clasificacion CHIC selecciona la clase que tiene mayor intensidad (de

similaridad o cohesion).

Sin embargo, cada par de variables presentes en la agregacion de dos clases
debe tener una intensidad valida. Por ejemplo, la formacidn de la clase ((a, b),
c) requiere que las clases (a, ) y (b, ¢) tengan un sentido segun el método de
calculo elegido (similaridad o implicacion). La clase ((a, b), c) representa la
regla (a = b) = c en el anlisis implicativo y, con el analisis de similaridades,
representa el hecho de que a y b sean similares y que esta clase es similar a c
(COUTURIER, 2009, p. 69).

¢Porqueé utilizar CHIC?

De acuerdo a Montes y Ursini (2013), el analisis estadistico implicativo tiene el
propdsito de responder la siguiente pregunta ¢Si un sujeto presenta cierta caracteristica, tiene
también otra?, es decir, permite encontrar y resaltar algunas tendencias en las caracteristicas de

los sujetos que se estudia.

La mayor riqueza de utilizar el analisis implicativo en el estudiante o un grupo
de estudiantes, es que los argumentos para decir que la actitud que tiene un
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estudiante o un grupo de estudiantes hacia las matematicas, no provienen de
una interpretacion subjetiva del que analiza, sino de una interpretacion basada
en un método estadistico implicativo (MONTES Y URSINI, 2013, p. 247).

En ese sentido, la interpretacion del analisis implicativo, complementar los resultados

que se obtendran mediante la aplicacion de la ingenieria didactica. @

5.3.  Anélisis Cohesitivo

El analisis cohesitivo es uno de los métodos de andlisis estadistico implicativo.

Almouloud (2008, p. 310) menciona lo siguiente:

Este método permite hacer un analisis de relaciones intra e inter clases de
respuestas. El indice de implicacidon entre dos variables conlleva el célculo de
cohesion de la clase, el cual da cuenta del nivel de implicacion orientada
dentro de una clase de variables y es traducida a nocién de meta-regla o regla
sobre regla (Traduccion propia).
Uno de los analisis de permite realizar el CHIC es el arbol cohesitivo el cual muestra
los resultados numéricos de los niveles decrecientes de cohesion y el arbol propiamente dicho,

el cual indica los niveles de cohesion de las clases. Almouloud (2008, p. 310) explica que:

El arbol cohesitivo traduce graficamente el acoplamiento sucesivo de las
clases constituidas de acuerdo con el criterio de cohesion que es decreciente
segun los niveles de jerarquia. Un intervalo de confianza, de parada sobre la
cohesion, permite evitar la constitucion de clases que no tienen sentido
implicativo o que no producen jerarquias clasicas (Traduccion propia).

5.4.  Metodologia

La investigacion se realiza con 36 estudiantes de una institucion educativa en Lima.
Seguimos una investigacién mixta debido a que incorpora el analisis estadistico el cual utiliza
de reglas de asociacion con métrica probabilista, cuyos indices de asociacion se determinan en
base a sus respectivas probabilidades, calculadas segun las distribuciones Binomial o Poisson,
con aspectos de la ingenieria didactica. En la Figura 7 se muestra una representacion de la

articulacion entre el analisis estadistico implicativo y la ingenieria didactica.
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Figura 7. Esquema de la metodologia de trabajo

PRIMERAETAPA
ANALISIS ESTADISTICO ANALISIS
IMPLICATIVO PRELIMINAR

DISENO DE LA SITUACION
PROBLEMA

SEGUNDAETAPA
ANALISIS ESTADISTICO ANALISIS A
IMPLICATIVO POSTERIORI
[ CONCLUSIONES

Fuente: Propia.

En este articulo, nos enfocaremos en explicar el trabajo realizado en la segunda etapa.

Los pasos que se deben seguir para realizar el anlisis estadistico implicativo es el siguiente:

Las fases fundamentales de un anélisis de datos multidimensionales: i) disefar
el instrumento de recoleccién de datos ii) organizacién y exploracién, iii)
tratamiento de los instrumentos y iv) interpretacion de los datos de acuerdo
con los objetivos de la investigacion (GRAS & ALMOULOUD, 2002, p. 70).

5.4.1. Disefio del cuestionario

Nuestro instrumento de recoleccion de datos es un cuestionario, el cual se detalla mas
adelante en la Tabla 3, el cuestionario tiene 14 preguntas, la pregunta 1 se ha disefiado con la
finalidad de conocer cual es la nocién de valor absoluto que tienen los estudiantes, las siguientes
preguntas de la 2 a la 14 tienen como objetivo determinar cual es el comportamiento que tienen
los estudiantes en términos de estrategias de solucion y/o tipos de errores cuando resuelven
problemas con valor absoluto. Sin embargo, la diferencia esta, en que la preguntas 2 y 3 se les
pide calcular el valor absoluto de nimeros enteros conocidos, pero en las preguntas 4, 5, y 6,
se les pide calcular el valor absoluto de variables, en la pregunta 4 la variable es positiva, en la
pregunta 5 la variable es negativa y en la pregunta 6, la variable es positiva y negativa. Con
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estas preguntas buscamos identificar la presencia del obstaculo epistemoldgico que consiste en

entender al valor absoluto de un nimero como el nimero sin signo.

Figura 8: Organizacion de las preguntas 1, 2, 3, 4, 5y 6 del cuestionario

Nocion de valor Valor absoluto de Valor absoluto de e
absoluto niumeros conocidos variables
1. ;Qué esel 4. S1x=0, complete la igualdad

valor absoluto
de un nimero?

2. Halle 2| — en términos de x
xl=

| 5. Six<0, complete la igualdad
3. Halle |-3| - en términos de x

xl=

6. Sixe]-oo,+oo[, complete la
L igualdad en términos de x

xl=

Fuente: Propia.

En las 7 y 8 los estudiantes resuelven ecuaciones del tipo |x|=b, En las preguntas 9y 10
los estudiantes resuelven ecuaciones del tipo |x+a|=b, sin embargo, tanto las preguntas 8 y 10
como se observan en la Figura 9 tienen algo en comun, estas preguntas no tienen solucion,
nuestra intencion con estas preguntas es identificar si hay presencia o ausencia del obstaculo
didactico “el valor absoluto es un simbolo que debe ser eliminado mecénicamente”. Las
preguntas 11y 12 los estudiantes resuelven inecuaciones del tipo |x|<b y |x|>b respectivamente.
En las preguntas 13 y 14 los estudiantes resuelven inecuaciones del tipo |x+al<b y |x+a|>b
respectivamente. La finalidad de estas preguntas es observar la presencia o ausencia de errores

asociados al obstaculo epistemolégico y didactico detallado lineas arriba.
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Figura 9: Organizacion de las preguntas 7, 8, 9, 10,11, 12, 13 y 14 del cuestionario

. Fonn ] I Ecuaciones del . Inecuaciones del tipo | Inecuaciones del tipo
tipo [x|=b tipo [x+al=b xi<h, [x|>b jr+al<h, [x+alzb
7. Determina el 0. Determina el 11. Determina el 13. Determina el
conjunto solucion — conjunto solucidon | [ conjunto solucidn de — conjunto solucién
de [x]=3 de [x+2=3 x|=4 de [x+1=3
. 8. Determinael | | | 10 Determinael 12. Determina el 14. Determina
conjunto solucion — conjunto solucion | “— conjunto solucion — conjunto solucion
de [x]= -6 de [x-3[=2 de [x[=2 de [x-1[< 3

Fuente: Propia.

En el siguiente cuadro se muestra la codificacion de las preguntas, que serviran luego

para la parte interpretativa.

5.4.2. Organizacion y exploracion

En esta etapa se realizd la codificacion de las variables y se realiza la aplicacion del
cuestionario. Las preguntas que se han disefiado en el cuestionario son abiertas, se han previsto
las posibles respuestas, ya sean estas respuestas correctas o no, considerando ademas lo que han
reportado las investigaciones previas (ver Tabla 2).

Cada pregunta y su posible respuesta es considerada una variable. Asi, por ejemplo, para
la pregunta ¢Qué es el valor absoluto de un namero?, el cddigo qlrl, corresponde al valor
absoluto de un numero es la distancia del nimero a cero. Se obtuvieron en total 77 variables.
Estas variables son tratadas como variables binarias donde O representa la ausencia de la
variable y 1 representa la presencia de la variable. Las respuestas de los 36 estudiantes fueron

registradas en una hoja de datos Excel.
5.4.3. Tratamiento de los datos

En esta etapa se registra los resultados y se realiza el tratamiento de los datos. Para ello

se considera lo sefialado por Souza (2016, p. 201)

Para que CHIC pueda efectuar los céalculos necesarios para la construccién de
los agrupamientos y la representacion de los datos, es preciso elaborar una

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul. / dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



DE
HORizONTES - REVIS™A EDUCAFEAO

e-ISSN: 2318-1540

TS

hoja Excel® (Office para Macintosh) de Microsoft, cuya extension sea CVS”
(delimitado por comas, con la finalidad de que los datos se puedan adecuar al
banco de datos para el procesamiento y para el analisis, pues solamente de esa
forma el archivo podra ser abierto por el software CHIC. El archivo que
contenga los datos debe, obligatoriamente, presentar en cada columna un tipo
de variable y en cada linea, un Gnico individuo.

Antes de trabajar con CHIC se realizé la limpieza de los datos de la hoja de Excel®

obtenida, donde se elimind aquellas variables no discriminantes, como aquellas con suma igual

a cero. Por ejemplo, en la Tabla 2, se observa que no hubo presencia de la variables ql1r5 y q2r4,

por lo cual se elimind esas columnas de la hoja de datos.

Tabla 2: Registro de resultados de las preguntas 1y 2 del cuestionario en hoja Excel®

glrl qlr2  gqlr3 glrd gir5 q2rl g2r2 gq2r3  gird

u
tn

MO OrOOCO000OrLEDLEOOO000000 000000 R

COOrROLROOOLROOOOLOO0OOG,000000Roa

S rroOHrOO R, Lo OORGOKRERRKEORRE R L EEOD S

Ll
"

MOODODOOOROO0ODOO0DD0D 000000000000 R o

00000000000 0000000000000000600 0
LB 000000 RrLEORO0O0RRLEOOOHOOOO0O00RO0OO

Wk Or ke EOO0ROREOOE OGO RGO E SR RO OR

-

B0 0000000000000 0R004r00000008R 0
COo0O00000000000000000000000000a0a0

Fuente: Propia

Tabla 3: Codificacion de variables

representacion gréfica es la
siguiente:

Cédigo
N° Variable Posibles Respuestas de_las Descripcion
variable
S
1 ;Qué es el Es la distancia del nimero a qirl Nocion del valor absoluto desde el contexto
valor absoluto | cero. geométrico
de un namero? | Es el nimero sin el signo
Es el mismo nimero si es 1r2 Nocién del valor absoluto desde el contexto
positivo, pero si el nimero es g aritmético
negativo es su opuesto aditivo
El valor absoluto es una
funcion de manera que f(x)=x, Nocién del valor absoluto desde el contexto
x>0 o —X, X<0, cuya qlr3

funcional
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glrd Sin respuesta
Otras respuestas no esperadas glr5 Nocion equivocada de valor absoluto
Cédigo
N° Pregunta Posible Respuesta de Descripcién
variables
2 Resuelve |2|= Sin  error. Debido a una correcta
2 g2rl interpretacion de  cualquiera de las
definiciones de valor absoluto
Error de interpretacion de definiciéon.
Creemos que este error se puede presentar
cuando los estudiantes interpretan de manera
equivocada, parte de la siguiente definicion
“Si un nimero es positivo, su valor absoluto
es igual al ndmero, pero si es negativo,
entonces su valor absoluto es igual al opuesto
-2 g2r2 aditivo de ¢é1” (Ministerio de educacion,
2016). De acuerdo a Chiaguri, Fracazina &
Furinguetti (1990), los alumnos no se
percatan de la palabra condicional “si” dada
en la definicion de valor absoluto. En este
caso, pueden no percatarse de que el nimero
debe ser negativo para que el valor absoluto
sea el opuesto aditivo del nimero.
Error “regla mecanica”. Este error esta
asociado al obstaculo didactico que consiste
en entender el valor absoluto de un nimero
20-2 g2r3 . L
como un simbolo que debe ser eliminado
mecéanicamente (Gagatsis & Panaoura,
2011).
g2r4 Sin respuesta
Respuestas incorrectas no q2r5 Otro tipo de error.
esperadas
3 Resuelve | — | 3 Sin error. Debido a una correcta
3= g3rl interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto
Error de interpretacion de definicion. Las
-3 q3r2 razones son las mismas que se han dado para
este tipo de error en la pregunta 2
Error “regla mecanica”. Las razones son
30-3 q3r3 las mismas que se han dado para este tipo de
error en la pregunta 2
q3rd Sin respuesta
Respuestas incorrectas no 4315 Otro tipo de error.
esperadas
4 Six > X q4rl Sin error. Debido a una correcta
0, complete la interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto
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igualdad en -X
términos de x,
x| =

q4r2

Error de interpretacion de definicion. Las
razones son las mismas que se dieron en este
mismo tipo de error en la pregunta 2

g4r3

Error “regla mecanica”. Las razones son
las mismas que se dieron en este mismo tipo
de error en la pregunta 2

g4r4

Sin respuesta

Valores numéricos como 1, 2,
3,...

g4r5

Error de interpretacién de pregunta.
Problemas de interpretacion de la frase “en
términos de x”

No

Pregunta Posible Respuesta

Cadigo
de
variables

Descripcién

Six <0,
complete la
igualdad en
términos de x,

g5r1

Error epistemolégico. Este error esta
asociado a la concepcidn de que el valor
absoluto de un nimero es el nimero sin
signo.

x| =

g5r2

Sin error. Debido a una correcta
interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto

X0—X

g5r3

Error “regla mecanica”. Las razones son
las mismas que se dieron en este mismo tipo
de error en la pregunta 2

gsr4

Sin respuesta

Valores numéricos como
-1,-2,-3,...

gsr5

Error de interpretacion de pregunta y de
concepcion de valor absoluto. Problemas
de interpretacion de la frase “en términos de
X” y ademas de concepcidn de valor absoluto

Si x €] — 00, 40,
complete la X
igualdad en

gérl

Error epistemolégico. Las razones son las
mismas que las dadas en la pregunta 5 en
este mismo tipo de error.

términos de x, -X
lx| =

g6r2

Error de interpretacién de definicién. Las
razones son las mismas que se dieron en este
mismo tipo de error en la pregunta 2

X0 —X

g6r3

Sin error. Debido a una correcta
interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto

q6rd

Sin respuesta

Valores numéricos como
..,-2,-1,0,1, 2,...

geér5

Error de interpretacién de la pregunta y
de concepcion de valor absoluto.
Problemas de interpretacion de la frase “en
términos de x” y ademas de concepcion de
valor absoluto

Determine el
conjunto solucioén
de |x| =5

C.S={5}

q7rl

Error de interpretacion de definicion. Las
razones son las mismas que se han dado para
este tipo de error en la pregunta 2

C.S={-5}

q7r2

Error de interpretacion de definicion. Las
razones son las mismas que se han dado para
este tipo de error en la pregunta 2

C.S={-505}

q7r3

Sin error. Debido a una correcta
interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto

q7r4

Sin respuesta.
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Otras respuestas no q7r5 Otro tipo de error.
esperadas
Cédigo
N° Pregunta Posible Respuesta Qe Descripcion
variable
S
8 Determine el Error de interpretacion de
conjunto _ definicion. Las razones son las mismas
solucién de C.5={6} q8rl que las dadas en la pregunta 2 de este
x| = —6 mismo tipo de error.
Error de interpretacién de
definicidn. Las razones son las mismas

C.5={-6} q8r2 que las dadas en la pregunta 2 de este
mismo tipo de error.

Error “regla mecanica”. Este error
esta asociado al obstaculo didactico que

C.S.={-6 0 6} 4813 consi§te en entender el yalor absoluto de
un namero como un simbolo que debe
ser eliminado mecanicamente (Gagatsis
& Panaoura, 2011).

CS={}oCsS=¢ q8r4 Sin error. Debido a una correcta
interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto.

Otras respuestas no esperadas q8r5 Otro tipo de error.

q8r6 Sin respuesta.
9 Determine el Error de interpretacion de
conjunto X+2=3 entonces x=1 qorl definicion. La razon es la misma que
solucién de Por lo tanto C.S={1} se explicd en este mismo tipo de error
[x+2] =3 en la pregunta 7

X-2=3 entonces x=5 0 —x-2=3 Error “regla mecanica”. Este error

entonces x= -5 esta asociado al obstaculo didactico que

Por lo tanto C.S={-5,5} consiste en entender el valor absoluto de

También, qor2 un nimero como un simbolo que debe

Xx+2=3 entonces x=1 0 x-2=3 ser eliminado mecanicamente (Gagatsis

entonces x=5 & Panaoura, 2011).

Por lo tanto C.5={1,5}

Desde el contexto aritmético

X+2=3 entonces x=1 0 x+2= -3

entonces x= -5

C.S.={-5,1}

Desde el contexto métrico Sin error. Debido a una correcta

|x+2|=d(x,2), de manera que x es un qor3 interpretacion de cualquiera de las

punto de la recta, de manera que al definiciones de valor absoluto.

sumarle 2 unidades la distancia de

ese nimero a 0 es 3, por lo tanto

x=1 0 x=-5.

Por lo tanto C.S.={-5,1}
q9rd Sin respuesta.

Otras respuestas no esperadas q9r5 Otro tipo de error

Desde el contexto funcional Sin error. Debido a una correcta

[X+2|=x+2 si Xx>-2 0 [x+2|=-(x+2) si ; L -

X< -D q9r6 interpretacion de cualquiera de las
definiciones de valor absoluto.

Por tanto
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X+2=3=x=1 0 —(X+2)=3=>x=-5
También, con apoyo de una
representacion gréafica
ﬁg
Luego, C.S.={-5,1}
Cadigo
N° Pregunta Posible Respuesta/Procedimiento va?iibl Descripcion
e

10 | Determinael Error de interpretacion de
conjunto x-3= -2 entonces x=1 q10r1 definicidn. Las razones son las mismas
solucion de Por lo tanto C.S={1} dadas en la pregunta 7, para este
|lx —3|=-2 mismo tipo de error.

X-3=-2 entonces x=1 0 —x+3=-2 gl10r2 | Error “regla mecanica”. Este error
entonces x=5. Por lo tanto C.S={1,5} esta asociado al obstaculo didactico que
También consiste en entender el valor absoluto de
x-3= -2 entonces x=1 0 —x-3=-2 un ndmero como un simbolo que debe
entonces x= -1. Por lo tanto C.S.={- ser eliminado mecanicamente (Gagatsis
1,1} & Panaoura, 2011).
El valor absoluto de un nimero es el
nUmero sin signo, el resultado de un
valor absoluto no puede ser negativo, Sin error. Debido a una correcta
por lo tanto C.S.={} 0 C.5.=0 1013 interpretacion de cualquiera de las
El valor absoluto es la distancia de un | 9 definiciones de valor absoluto en
ntmero a cero, la distancia nunca es contexto aritmético o métrico
negativa, por lo tanto C.5.={ } o
C.S.=@
g10r4 | Sin respuesta.
Otras respuestas no esperadas g10r5 | Otro tipo de error.
Los valores de la funcion valor
absoluto nunca son negativos
! 4
Sin error. Debido a una correcta
: ql0r6 | interpretacion de la definicién de valor
absoluto en contexto funcional
y=-2

Por lo tanto C.S.={ } 0 C.S.=@

11 | Determina el x < +4 gllrl | Error “regla mecanica”. Este error
conjunto O también estd asociado al obstaculo didactico que
solucion de x<—-40x<4 consiste en entender el valor absoluto de
x| <4 Por lo tanto C.S=]-»0,4] un ndmero como un simbolo que debe

ser eliminado mecanicamente (Gagatsis
& Panaoura, 2011).
x<4 qllr2 | Error epistemoldgico, asociado a la
Por lo tanto C.S=]-0,4] nocion del valor absoluto como el
namero sin signo, error reportado por
Chiarugi (1990) en es que |x+1|=x+1
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Sin error. Solucidn correcta, debido al
—-4<x<4 g11r3 | uso de propiedad de valor absoluto, si
[X|<a entonces —a < x <a
Cadigo
N° Pregunta Posible Respuesta/Procedimiento de Descripcion
variable
11 | Determinael | |x| =xsix =00 x| = —xsix <0
conjunto Por tanto
solucionde | x <40—x <4entonces —4 < x <
[x] <4 4
También Sin error. Debido a una correcta
o interpretacion del valor absoluto como
gqllird o, L
i : funcidn, apoyado en una representacion
‘ ! grafica
s }
Luego, C.S=[-4,4]
ql1r5 Sin respuesta
Otras respuestas no esperadas gllr6 Otro tipo de error
12 | Determina el x =12 -

. - Error “regla mecanica”. Las razones
conjunto Tambien de este error son las mismas que se han
solucion de glarl -

explicado en la pregunta 11 para este
lx| = 2 Xxz—-20x22 mismo tipo de error
Por lo tanto C.S=[2,+o0[
x=2 Error epistemoldgico asociado a la
Entonces, C.S=[2,+00[ nocion del valor absoluto como el
ndmero sin signo. Las razones son las
gl2r2 . .
mismas que se han explicado en la
pregunta 11 para este mismo tipo de
error.
x<-20x2=2 Sin error. Solucion correcta mediante
gl2r3 uso de propiedad de valor absoluto, si
Por lo tanto C.S.=]-00,-2]U[2,+00[ [X[>a entonces x<-a 0 x>a
x| =xsix=00|x| =—xsix <0
Por tanto
x =20—x=2entonces x <
—20x2>2
También Sin error. Debido a una correcta
; ql2r inter_pretacién del valor absoluto como
I funcién, apoyado en una representacion
=, | | grafica
| w :
l |
& Py
5 - HHAH o 1 b 3
Luego, C.S.=]-00,-2]U[2,+00[
qlars Sin respuesta
Otras respuestas no esperadas q12r6 Otro tipo de error
13 | Determina el X+ 12143 Error “regla mecanica”. Las razones
conjunto Por lo tanto, C.S=[3,+o0[ ql3rl d g -
También e este error son las mismas que se han
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Entonces —2 < x < 4
Por lo tanto C.S.=]-2,4[
También

solucionde | x+1>3entoncesx >20x+1> explicado en la pregunta 11 para este
[x +1| =3 | —3entonces x > —4 mismo tipo de error
Por lo tanto C.S.=[2,+o0[
Error epistemolégico asociado a la
nocidn del valor absoluto como el
x + 1 > 3 entonces x = 2 q13r2 ndmero sin signo. Las razones son las
Por lo tanto, C.S.=[2,+0[ mismas que se han explicado en la
pregunta 11 para este mismo tipo de
error.
Cadigo
N° Pregunta Posible Respuesta/Procedimiento de Descripcion
variable
13 | Determinael | x+1<-3 0 Xx+1>3 entonces X<-4 0 x>2 Sin error. Solucion correcta mediante
conjunto Por lo tanto]-oo,-4]U[2,+o0[ uso de propiedad de valor absoluto, si
solucion de ql3r3 [x|>a entonces x<-a 0 x>a
lx+1]=3
[x+1]=xsix=—-1o|x|=—x—
1six<-1
Portantox+1=>=30—x—-12=3
Entoncesx < —4o0x = 2 ) .
Por lo tanto C.S=]-00,-4]U[2,+o0[ Sin error. Debido a una correcta
También q13r4 interpretacion del valor absoluto como
N funcioén, apoyado en una representacion
= / grafica
Luego, C.S=]-%0,-4]U[2,+o0[
q13r5 Sin respuesta
Otras respuestas no esperadas q13r6 Otro tipo de error
x-1 < £3 entonces C.S.=]-0,3[ gql4rl Error “regla mecanica”. Las razones
También de este error son las mismas que se han
X-1<3 0 x-1<-3 entonces x<4 0 x< -2 explicado en la pregunta 11 para este
entonces x< -2. mismo tipo de error
Por lo tanto C.S.=]-o0,-2[
X-1<3 entonces x<4 Error epistemolégico. Error asociado
Por lo tanto, C.S.=]-00,4[ a la nocion del valor absoluto como el
También 1412 ndmero sin signo. Las razones son las
x+1<3 entonces x<2 g mismas que se han explicado en la
Por lo tanto C.S.=]-o0,-2[ pregunta 11 para este mismo tipo de
error.
—3<x—1<3entonces -2 < x < Sin error. Solucién correcta mediante
4 ql4r3 uso de propiedad de valor absoluto, si
Por lo tanto, C.S.=]-2,4[ [x|<a entonces —a<x<a
[x—1]=x—-1six=1o|x—1]| =
—x+1six<1 Sin error. Debido a una correcta
Por tanto interpretacion del valor absoluto como
x—1<30—-x+1<2 ql4ra

funcién, apoyado en una representacion
gréafica
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Luego, C.S.=]-2,4[

q14r5 Sin respuesta
Otras respuestas no esperadas q14r6 Otro tipo de error @

TREL 3

Fuente: Propio.

Luego de realizada la limpieza de los datos, se procede a abrir el software CHIC, se
selecciona nuevo tratamiento, y el archivo CSV que tiene los datos a analizar. Se escoge como
tratamiento la opcion arbol cohesitivo. Al seleccionar este tratamiento, se obtiene tres ventanas,
la primera muestra el arbol cohesitivo, la segunda muestra la media, desviacién estandar,
frecuencia por pares de variables, coeficiente de correlacion, indices de cohesion, clasificacion
por nivel indicando el indice de cohesion de todas las relaciones de las variables, clases y
subclases y los nodos significativos. La tercera ventana, ofrece casi los mismos tipos de datos

que la segunda ventana de forma tabular.
5.4.4. Interpretacion de los resultados

Para realizar la interpretacion de los resultados debemos tener en cuenta el nivel de
cohesion y los nodos significativos. Respecto al nivel de cohesién, que se refiere a la
probabilidad de esa regla, Almouloud (2008, p. 309) menciona “La transitividad, que dirige la
interpretacion en términos de caminos, es aceptada para un valor de confianza mayor o igual a
0.5” (Traduccion propia).

Zamora (2009, p. 77) define a los nodos significativos de la siguiente manera “Los
nodos significativos son los niveles correspondientes a una clasificacion compatible lo mejor
posible con los valores y la calidad del agrupamiento obtenido”.

De acuerdo a Almouloud (2008, p. 311) los nodos significativos son criterios
estadisticos que ayudan en la parte interpretativa del arbol de cohesion.

Las nociones de nivel y de nodos significativos, marcados con una flecha roja,
muestra para el usuario las clases en las que debe enfocar su atencion, por el
hecho de que estardn en mejor conformidad con los indicios de implicancia
iniciales (Traduccion propia).
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Figura 10: Ejemplo de regla A=B en arbol coesitiva

T 9

Fuente: Propia. @

En el analisis cohesitivo cada regla identificada, sera interpretada como sigue: “Si A
entonces probablemente B” con indice de cohesion igual a ». Eso significa que la presencia de

la variable A puede implicar la presencia de la variable B con una probabilidad igual a x.

Resultados

En la Figura 11 se observa el arbol cohesitivo completo que se ha obtenido con los
resultados de las respuestas de los estudiantes del cuestionario después de aplicar la situacion
problema. La figura muestra 35 reglas o clases, de los cuales 13 son significativos.

Figura 71: Arbol cohesitivo después de la situacion didéctica
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Fuente: Propio.

En este articulo, sélo se presentan los resultados de interpretacién de las clases 1,5y 13
debido a que, los resultados sirvieron para complementar el analisis a posteriori de la situacion
didactica.
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Clase 1 ((q1r3—q9r6)—q10r6)—( q8rd—q7r3)-nivel de cohesion 0.855

Figura 82: Clase 1 del arbol coesitiva de la figura 11
A
[ >

o
| L

b

Fuente: Propio.

Es importante notar que en esta clase aparece la variable ql1r3, la cual estuvo ausente en
el en los resultados del cuestionario aplicado antes de realizar la secuencia didactica, esta
variable esté asociada a la concepcidn funcional del valor absoluto. Podemos decir, que esta es
la diferencia principal entre los resultados del cuestionario antes y después de aplicar la
secuencia didactica.

La regla (qlr3—q9r6)—ql0r6 muestra que aquellos estudiantes que tienen una
concepcion funcional del valor absoluto, probablemente también resolvieron graficamente la
ecuacion |x+2|=3, obteniendo resultados correctos. Aquellos estudiantes que mostraron este
comportamiento probablemente también respondieron correctamente a la ecuacion |x-3|= -2,
debido a que al resolver graficamente la ecuacion no encontraron solucion, y expresaron
correctamente que el conjunto solucién era el vacio.

La regla q8r4—q7r3, muestra que aquellos estudiantes que resolvieron de forma
correcta la ecuacion |x|= -6, probablemente también respondieron de forma correcta a la
ecuacion |x|=5, esto debido a que los estudiantes han recurrido a la solucion gréafica de las
ecuaciones.

Finalmente la clase ((qlr3—q9r6)—ql0r6)—( q8r4d—q7r3) muestra que aquellos
alumnos que tiene una concepcién funcional de valor absoluto, probablemente resuelvan
correctamente las ecuaciones |x|=b y |[x+a|=b. Esto con un nivel de cohesién de 0.885. Esto
debido a que la concepcién funcional, permite que se apoyen en una representacion gréafica,
para poder determinar la solucion. Esto verifica las recomendaciones de Wilhelmi et al. (2007),
quienes recomiendan que el modelo funcional debiera ser el predominante en la ensefianza del
valor absoluto, debido a que la representacion grafica es fundamental para la comprension de

esta nocion. Es importante sefialar que, ninguno de los estudiantes respondieron correctamente
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a las ecuaciones |x|= -6, |x-3|= -2 antes de aplicar la secuencia didactica, sin embargo luego de
aplicar la secuencia didactica los estudiantes responden de forma correcta a las ecuaciones |x|=
-6 [x-3|]= -2, de esta manera vemos que la ensefianza del valor absoluto como funcién evita el
obstaculo didactico mencionado por Gagatsis y Panaoura (2014), y que ademas el valor de la

funcién funcioné como una variable didactica puesto que produjo respuestas distintas.
Clase 5 (q4r4—q5r4)-nivel de cohesion 0.949

Figura 93: Clase 5 del arbol cohesitivo de la figura 11
_]- .
L ki

Fuente: Propio.

Aguellos alumnos que no respondieron la pregunta cual es el [x| si x es positivo,
probablemente tampoco respondieron a la pregunta cuél es el |x| si x es negativo. El nivel de
cohesion es 0.949. Este grupo representa a los estudiantes que no dieron respuesta a las
preguntas donde tenian que expresar su respuesta en términos de una variable. Al respecto
Chiarugi et al. (1990) mencionan que las dificultades en el trabajo con el valor absoluto se

manifiestan cuando los estudiantes pasan a problemas algebraicos con variables.

Clase 13 (q11r1—q12r1)—(q5r2—q4r1)-nivel de cohesion 0.908

Figura 104: Clase 13 del arbol cohesitivo de la figura 11
T R
9y’

%
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Fuente: Propio.

La regla q11r1—q12r] muestra que aquellos estudiantes que presentaron error del tipo
“regla mecanica” al resolver la inecuacion |x|<4, probablemente también presente el mismo tipo
de error al resolver la inecuacion |x>2. La regla q5r2—q4r1l muestra que los estudiantes que no

presentaron error al resolver |x| si x es negativo, probablemente no presenten error al resolver
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[X| si X es positivo. Finalmente la clase (qllrl—ql2rl)—(q5r2—q4rl) muestra que los
estudiantes que presenta tipo de error regla mecanica al resolver inecuaciones de la forma |x|<b
0 |x|=b, probablemente no presentan error al trabajar ecuaciones con variables. Es decir, hubo
un grupo de estudiantes que al trabajar ecuaciones no tuvo dificultades, sin embargo al trabajar
con inecuaciones el obstaculo epistemologico de creer que el valor absoluto es un simbolo que
debe ser eliminado mecanicamente vuelve a aparecer, debido a que son problemas de mayor
dificultad.

6. Consideraciones finales

Para realizar la validacién de las hipétesis que se tenia en este trabajo, en términos de
suponer qué variables lograrian modificar el comportamiento de los estudiantes, hemos hecho
uso de la confrontacion entre el analisis a priori y a posteriori, pero también hemos utilizado
como recurso el analisis cohesitivo, esto esta sustentado en base a la sefialado por Artigue
(1966, p. 193)

El andlisis a posteriori que se basa en el conjunto de datos recogidos a lo largo
de la experimentacion, a saber, las observaciones realizadas de las secuencias
de ensefianza, al igual que las producciones de los estudiantes en clase o fuera
de ella. Estos datos se completan con frecuencia con otros obtenidos de la
utilizacion de metodologias externas, como cuestionarios, entrevistas
individuales o en pequefios grupos, aplicadas en distintos momentos de la
ensefianza o durante su transcurso. Ademas, como ya lo habiamos indicado,
en la confrontacion de los dos analisis, el a priori y a posteriori, se fundamenta
en esencia la validacion de las hipotesis formuladas en la investigacion.

El argumento de la funcion al cambiar de valores entre nimeros enteros a variables no
actu6 como variable didactica, no se logré modificar el comportamiento de los estudiantes, los
cuales expresaron gue si b representa un nimero negativo el |b| es b, esto también se observo
en el analisis cohesitivo en la clase 5 del &rbol cohesitivo, la razén es principalmente la
concepciodn incorrecta que tienen los estudiantes acerca de variable, coincidiendo con lo
reportado por Gagatsis y Panaoura (2014).

El argumento de la funcién al cambiar de valores entre variables a una expresion
algebraica del tipo x+a, si actué como variable didactica, porque modifico el comportamiento
de los estudiantes, que inicialmente resolvian las ecuaciones de forma algebraica con tipo de
error de regla mecanica, y que luego cambian a resolucién grafica llegando a las respuestas
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correctas. Esto es reforzado por los resultados del analisis cohesitivo, donde en la clase 1 del
arbol cohesitivo, muestra que aquellos estudiantes que tienen la concepcion funcional de valor
absoluto, probablemente resolvieron de forma correcta las ecuaciones del tipo |x+a|=b.

El valor de la funcion valor absoluto al cambiar de nimero entero positivo a un niumero
entero negativo actué como una variable didactica durante la secuencia didactica, debido a que @
se logr6 cambios en las respuestas de los estudiantes, y este mismo comportamiento se
evidencio al realizar el analisis cohesitivo, en la clase 1 del arbol cohesitivo, se observa la
implicancia que hay entre la concepcion funcional del valor absoluto y la respuestas correctas
ante ecuaciones con valor absoluto que no tienen solucién. En el primer cuestionario ningin
estudiante respondio correctamente este tipo de pregunta, esta variable se reconocio luego de
la secuencia didactica.

El tipo de relacion inecuacion sin ayuda grafica no funciond como variable didactica,
debido que al ser una inecuacion se esperaba que resolvieran deduciendo las propiedades de
valor absoluto, pero muchos de ellos volvieron a la técnica que habian aprendido antes,
resolviendo inecuaciones con valor absoluto, presentando errores del tipo regla mecanica. Eso
también se observa en los resultados del segundo andlisis cohesitivo, donde en la clase 13 del
arbol cohesitivo, se observa las implicancias que hay entre tipo de error regla mecanica en la
resolucion de inecuaciones con valor absoluto.

Finalmente, el analisis cohesitivo realizado permitio validar variables didacticas, de
manera que se pudo descartar algunas y corroborar el estatus de otras. Con respecto al objetivo
planteado en esta investigacion, podemos concluir que la ensefianza del valor absoluto como
funcién favorece el desempefio de los estudiantes al resolver ecuaciones con valor absoluto,
debido a que se evitan errores del tipo epistemolégico y didactico asociados a la ensefianza del

valor absoluto desde un contexto aritmético.
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FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO INCLUSIVA: UMA REFLEXAO SOBRE
O ENSINO COM ESTUDANTE SURDO E A PRATICA DOCENTE

TEACHER FORMATION AND INCLUSIVE EDUCATION: A REFLECTION ON
TEACHING WITH DEAF STUDENT AND TEACHER PRACTICE @

Nelson DIAS

Resumo: este artigo traz uma reflexdo sobre a formacao e préatica docente em rela¢do ao ensino
com estudantes surdos. O objetivo deste trabalho é discutir sobre a diferenca linguistica desses
estudantes frente a formacdo e prética docente. Nas discussdes trouxemos a relacdo da
legislacdo na inclusdo da disciplina de libras nos cursos de formagdes, sobre as pesquisas nos
ambientes universitarios e o distanciamento destas no ambiente escolar. Discutimos a relacéo
da oralidade que ainda se imp@e no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos
nas escolas e sobre a dificuldade na diferenciagdo dos papéis de intérprete e professor regente.
Sobre o0 aspecto teoria e préatica percebemos que esses dois fatores ndo sao dissociados e que a
formagéo de professores precisa estar vinculado em uma dimensdo experiencial para dar
significacdo no processo ensino e aprendizagem. Concluimos que ainda os estudos sobre
formacdo docente com énfase nos estudos da surdez ¢ muito incipiente e que é necessario
ampliar as discussdes sobre formacdo e pratica dentro do ambiente escolar junto com a
academia.

Palavras-chave: Formacgédo Docente. Educacgédo Especial. Estudantes Surdos.

Abstract: this article brings a reflection on the formation and teaching practice in relation to
teaching with deaf students. The aim of this paper is to discuss the linguistic differences of these
students in relation to teacher formation and practice. In the discussions we brought the relation
of legislation to the inclusion of the discipline of pounds in training courses, on research in
university environments and the distance of these in the school environment. We discuss the
relationship of orality that still prevails in the teaching and learning process of deaf students in
schools and on the difficulty in differentiating the roles of interpreter and regent teacher. On
the aspect of theory and practice we realize that these two factors are not dissociated and that
the formation of teachers must be linked in an experiential dimension to give meaning in the
teaching and learning process. We conclude that studies on teacher formation with emphasis on
studies of deafness are very incipient and that it is necessary to broaden discussions about
formation and practice within the school environment with the academy.

Keywords: Teacher Formation. Special Education. Deaf Students.

13 Doutorando em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). E-mail:
nelsonufms@hotmail.com.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



REVISTA DE EDUCp cx

HO TES -
RIZONTE Y

e-ISSN: 2318-1540

Introducéo

A questdo da incluséo é um tema muito debatido na academia e tem ganhado espaco nas
ultimas décadas. Nos cursos de formacdo de professores € comum que ouvir por parte dos
académicos que as disciplinas que abordam essa tematica possuem pouca carga horaria, estdo
restritas apenas a um semestre e por esse motivo seria muito dificil ter embasamento tedrico e
pratico para lidar com alunos em condicdo de deficiéncia na sala de aula do ensino regular.

Do outro lado, por parte dos estudantes surdos, estes relatam ser muito dificil
compreender as aulas que envolvem atividades de leitura e escrita. Para Karnopp (2015) o
enfoque colocado na escola predomina a leitura e escrita “tendo a lingua de sinais como um
mero suporte, uma ferramenta a servico da lingua majoritaria” (KARNOPP, 2015, p. 65). Esta
autora enfatiza que a préatica pedagdgica se preocupou apenas em ensino de normas de oratério
e escrita da lingua portuguesa.

O professor que recebe um aluno com surdez na sua sala de aula sente-se desafiado, pois
de acordo com Kelman (2015) “o professor ndo domina os conhecimentos necessarios para a
compreensdo de processos de aprendizagem de uma lingua quando a audicdo estd ausente”
(KELMAN, 2015, p. 87). Para esta autora ainda sdo presentes ideias de que este estudante
aprenderd articular a oralidade ou que sera possivel ele compreender a aula se o professor
articular a fala lentamente. Kelman (2015) ainda relata que apesar de todo esforco do sistema
do ensino publico como capacitacfes de professores tém se revelado insuficiente para lidar com
estudantes surdos na classe regular.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo trazer uma discussdo tedrica sobre a
formacdo docente frente a questdo da surdez em relacdo a diferenca linguistica no processo de

ensino e aprendizagem.

EDUCACAO DOS ESTUDANTES SURDOS - DUAS LINGUA E A FORMACAO
DOCENTE

Primeiro vamos discutir a relacdo linguistica que é uma peculiaridade na relacdo
dialdgica ensino e aprendizagem do estudante surdo. Diferente de outros estudantes, publico da

educacdo especial, o estudante surdo tem uma lingua diferente no seu processo de
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aprendizagem, € preciso levar em consideracédo sua diferenca linguistica no ensino e ndo sua
condicdo de deficiéncia. Vigotsky (1997) em seus estudos sobre a surdez na década de 1920 ja
apontava que para superar a deficiéncia era preciso levar em considera¢do nao o fator biol6gico
somente, mas sim, 0s aspectos secundarios ocasionados pela deficiéncia, no caso do surdo a
comunicacdo. Essa € a primeira questdo a ser colocada em discussao, a diferenca na modalidade
linguistica entre surdo e ouvinte. Ronice Muller Quadros na obra distribuida pelo MEC
intitulada O tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa nos
lembra sobre a diferenga na modalidade da lingua de sinais: “A lingua brasileira de sinais ¢ uma
lingua visual-espacial articulada através das maos, das expressdes faciais e do corpo. E uma
lingua natural usada pela comunidade surda brasileira” (BRASIL, 2007, p. 19).

Percebemos que a educacgdo do sujeito surdo permeia uma lingua que é proveniente de
outra modalidade de comunicacdo, ou seja, enquanto a lingua portuguesa possui modalidade
oral-auditiva, a libras é de modalidade visual-espacial. Nesse sentido, existe uma grande
diferenca entre elas e ambas sdo utilizadas no processo de aprendizagem do estudante surdo.

A lingua de sinais no Brasil tem seus primordios no ano de 1857 com a inauguracao do
Imperial Instituto para Surdos-Mudos, sediado no Rio de Janeiro, hoje atual INES — Instituto
Nacional da Educac&o dos Surdos, entretanto, foi sé no ano de 2002 que a libras foi oficializada
como lingua oficial e apenas em 2005 que 0 Decreto n° 5.626 estabeleceu diretrizes para o uso
e a disseminacdo da lingua. Para compreender melhor sobre essa discussdo inicial vamos ver o

que esté escrito na letra da lei da oficializacéo da Libras:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislagdo vigente. Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo
podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002).

Analisando os fragmentos da lei percebemos que ¢ garantido nos cursos de formagao de
professores a insercdo da lingua brasileira de sinais no curriculo dos curso de licenciatura,
fonoaudiologia e educacdo especial, entretanto, a lei deixa claro que isso se estabelecera de
acordo com a legislagdo vigente, ou seja, criacdo de um decreto que regulamentem essas

diretrizes. Isso s6 aconteceu trés anos mais tarde com o Decreto n°® 5.626 de 2005, esse
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documento estabeleceu como deve ser a implementacao da disciplina de libras nos cursos de

formacao:

Art. 92 A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio
que oferecem cursos de formagao para o magistério na modalidade normal ¢ as
institui¢des de educagdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacao de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituigao;

II - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da institui¢ao;

III - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da institui¢do; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicio.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educaciao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia
e Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.
(BRASIL, 2005, grifo nosso).

No decreto percebemos que, apesar de estipular prazos progressivos, a libras enquanto
disciplina no quadro curricular das licenciaturas levaria no minimo dez anos para que todos os
cursos de formagao de professores implementassem a lingua brasileira de sinais em seus cursos,
ou seja, apenas no ano de 2016 todos os cursos de formagao de professores ja teriam a libras na
estrutura curricular dos cursos.

Partindo desse pressuposto, vale ressaltar que estamos trabalhando com uma tematica
que ¢ muito recente, ¢ claro que muitos professores na sua formagdo inicial tiveram contato
com os estudos de lingua de sinais antes do ano de 2016, mas, por outro lado muitos professores
ndo o tiveram na formacao inicial, entretanto, vale salientar que mesmo antes da legalizag¢do da
Libras diversas pesquisa sobre educagdo dos sujeitos surdos ja haviam sido realizada. Com
relagdo a essa producao académica Santos (2015) nos lembra que existem importantes reflexdes
sobre a realidade da educagdo e escola para os estudantes surdos principalmente na década de
1990. Nesse sentido, percebemos que se um professor ndo teve contato com a lingua de sinais
na formagdo inicial, poderia té-lo na formacdo continuada e mesmo no fazer de sua pratica
docente.

Ainda nesse viés, mais um ponto marcante na formacao docente e a relagdo de sua
pratica com o processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo € a distanciamento entre
as produgdes académicas e a pratica docente. Silva (2015, p. 39) corrobora essa afirmacao ao

dizer que,
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[...] hd um imenso abismo entre o mundo académico e o cotidiano escolar. Esse
cotidiano nos revela, ainda hoje, uma grande lacuna entre o que é proposto em
lei, o desenvolvimento do conhecimento produzido nas universidades ¢ a
realidade de nossas escolas no que se refere a educagdo do surdo.

O conhecimento gerado nas universidades que poderiam servir de formagao continuada
para os professores da educagdo basica ficam, muitas vezes, apenas nos ambientes da propria
pesquisa. Tardif (2002) afirma que muitas vezes o sistema que envolve a carreira do professor
universitaria acaba interferindo na relacao de producao e acesso ao conhecimento. Segundo
esse autor, muitas pesquisas acabam nao tendo a utilidade que deveria ter por estar mais ligada
a uma logica de carreira universitaria do que ao acesso ao conhecimento. Para ilustrar essas

afirmacdes Tardif (2002, p. 239) traz o seguinte exemplo:

Se sou professor numa universidade do Rio de janeiro e publico um artigo em
inglés numa boa revista americana, é claro que isso € excelente para o meu
curriculo e para a minha ascensdo na carreira universitaria, mas sera que isso
tem alguma utilidade para os professores do bairro da Pavuna nesta cidade? Este
exemplo mostra que a pesquisa universitaria sobre o ensino ¢ demasiadas vezes
produzida em beneficio dos proprios pesquisadores universitarios. Noutras
palavras ela € esotérica, ou seja, modelada para e pelos pesquisadores
universitarios, ¢ enunciada em linguagem académica e em fungdo das logicas
disciplinares e das logicas de carreira universitaria. Em consequéncia, ela tende
a excluir os professores de profissdo ou s6 se dirige a eles de formas
desvalorizadas como a vulgarizagdo cientifica ou da transmissdo de
conhecimento de segunda mio.

Outra questdo marcante a ser discutida € a forte ideia de que para que o estudante surdo
aprenda seja necessario ele se apropriar o quanto antes da lingua portuguesa. Para ajudar a
desdobrar essa afirmacdo me apoio nas reflexdes de Charlot (2014) sobre pratica docente e a
escola, este autor questionou os estudantes sobre o que gostam na escola, um deles respondeu
o seguinte: “Na escola, eu gosto de tudo, menos das aulas e dos professores” (CHARLOT,
2014, p. 74). Para Charlot (2014) um dos motivos para que isso aconteca € que nao ha prazer
no aprender, ndo hé sentido na aprendizagem dos conteddos. E importante salientar que nessa
discussdo de Charlot (2014) ndo estamos falando de estudantes com deficiéncia, e nem de
lingua de aprendizagem diferente e nesse momento cabe questionar: E para o estudante surdo,
h& sentido em aprender sendo que a lingua de instrucdo utilizado no seu aprendizado é uma

lingua diferente que ele usa no seu convivio social?
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Voltando nas discussfes de Charlot (2014), este afirma que na escola ndo se ensino o
EU Empirico, o conhecimento do cotidiano, a relagdo do conhecimento com a vida do sujeito,
mas sim, se ensino o EU Epistémico, o conhecimento dito como cientifico. Para Charlot (2014)
é preciso ensinar o EU Empirico sem perder o Epistémico de vista. Trazendo essa reflexdo para
0 caso do estudante surdo, a primeiro ato a se fazer para aproximar o EU empirico na educacgéo
dos surdos é instrui-lo em Lingua de Sinais sem perder de vista o ensino da lingua portuguesa,
afinal, grande parte das produc¢des do conhecimento epistémico estdo registrados na linguagem
escrita, por esse motivo tanto o ensino da libras quanto o ensino da lingua portuguesa se fazem
de extrema importancia.

A partir dessa reflexdo percebemos mais uma situacdo a ser discutida. Poderemos nos
deparar com 0 seguinte questionamento: Se a questdo do estudante surdo é a diferenca
linguistica, entdo inseri-lo em um contexto com um tradutor intérprete de Libras ja resolve todas
as questdes pertinentes a sua aprendizagem? Para responder apoio-me no relato que Santos
(2015) obteve de uma estudante surda ao ser inserida num ambiente de ouvintes: “Eu entrei
para a escola de ouvintes na 52 série. Sofri muito, sentia saudade dos meus amigos e tinha muitos
ouvintes e todos eles conversando, conversando” (SANTOS, 2015, p. 53). Segundo a autora
em suas analises puderam ser elencados varios pontos dessas condi¢Ges educativas como:
reducdo de conteudos curriculares; simplificacdo do processo de aprendizagem; reafirmacéo do
estigma da deficiéncia; fracasso escolar justificado pela condicdo do sujeito; descaracterizacdo
da peculiaridade e da singularidade do sujeito surdo em relacdo a sua lingua. Este Gltimo vai de
encontro com a discussdo feita por Charlot (2014), pra esse autor € preciso levar em
considera¢do a singularidade de cada sujeito, pois, “somo originais e singulares porque somos
sociais e, quanto mais sociais formos, mais singulares seremos” (CHARLOT, 2014, p. 78).
Nesse sentido percebemos que apenas inserir o sujeito surdo em um ambiente com um intérprete
de lingua de sinais ndo é suficiente, afinal, o intérprete € um mediador do didlogo do professor-
estudante surdo, estudante surdo-estudante ouvinte, o professor é quem precisa estar atento as
questdes do processo de aprendizagem desse estudante e ndo apenas atribuir essa funcéo ao
intérprete de libras como se o0 aluno fosse apenas responsabilidade da educacéo especial.

Outra questdo que podemos discutir em relacdo ao ensino e aprendizagem do sujeito
surdo é a tendéncia de manter uma educagdo oralista aumentando ainda o abismo que ja

mencionamos anteriormente. Silva (2015) também concorda que ha uma simplificagdo

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



e-ISSN: 2318-1540

DE
HORizONTES - REVIS™A EDUCAFEAO

TS

curricular para o estudante surdo, fato ocasionado pelo problema comunicativo com o
professor. Esta autora nos lembra que a “escola, ao transmitir os modelos sociais vigentes,
reproduz o esquema de dominagdo, uma vez que é a detentora de um saber a que, ainda que em
regime democrético, muito poucos tém acesso”(SILVA, 2015, p. 43) a autora nos lembra que
acesso nao significa ter a matricula assegurada, mas sim ser um ser social participante.

Nesse sentido busco em Zeichner (2008) a relagdo entre o que esta posto na sociedade
e a pratica docente. Este autor nos lembra que “em funcdo da atual situacdo politica e
econdmica na maior parte do mundo, facilmente a reflexdo docente tornar-se-a uma ferramenta
para se controlar mais tacitamente os professores” (ZEICHNER, 2008) a reflex&o que trata este
autor é sobre uma reflexdo voltada a uma pratica ligada com a justica social, infelizmente, o
que Zeichner (2008) encontrou em seus estudos € que a maioria das praticas que se dizem
praticas reflexivas estdo pautadas ainda em paradigmas voltadas em técnicas e métodos de
transmissao de conteldos, nesse sentido, a uma tendéncia de manter o status quo relacionado
ao processo de ensino e aprendizagem. Ligando essas afirmacdes com relacdo ao sujeito surdo
Silva (2015) afirma que essa reproducdo de manter os estudantes surdos na condicédo oralista
muitas vezes partem dos proprios profissionais da educacdo “muitos contribuem para esse
quadro, na medida em que fazem diagndsticos, classificacbes, criam ro6tulos que
frequentemente justificam ainda mais a segregacéao desses individuos” (SILVA, 2015, p. 44).

Para fechar a discussdo entre formacao docente e o0 processo de ensino e aprendizagem
do sujeito surdo se faz necessario refletir sobre a logica da formacdo e a ldgica da préatica
docente, pois de acordo com FRANCO (2008, p. 123),

Sera preciso, enfim, que os processos formativos de docentes absorvam a
dimensao experiencial, ndo mais separando a teoria e pratica, mas mergulhando,
desde o inicio, o aluno e o formador em situacdo de mediacdo dos confrontos
da pratica, buscando significacdo das teorias. SO assim sera possivel fazer o
exercicio fundamental da Pedagogia: criar articulagdes cada vez mais profundas
entre a teoria e a realidade.

Na minha experiéncia como interprete e professor de libras em cursos de graduacéo é
comum encontrar estudantes de um curso de licenciatura estranharem a disciplina de libras na
sua estrutura curricular, pois ainda se tem a concepg¢éo de que estudante com deficiéncia nao
sera exclusividade do professor da educacdo bésica mas sim do professor de educacéo especial.
O mesmo acontece quando um professor da educacéo basica se depara com um estudante surdo
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em sua classe, mesmo este professor que teve, na sua formacéo inicial, disciplinas da educacéo
especial, ficam preocupados em como ministrar suas aulas. Nesse sentido é preciso buscar na
formagéo inicial do professor a construcdo de uma da identidade que inclua a educacéo especial
dentro do trabalho do professor regente da educacédo bésica, dessa forma, evitaremos equivocos
de que estudante em condicdo de deficiéncia sdo apenas responsabilidade de professores
especializados na area. Pimenta (2005, p. 18) nos lembra que na formacéo da identidade do

professor

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacéo e da
didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, construirem e transformarem os seus saberes-fazeres docente, num
processo continuo de construcéo de suas identidades como professores.

Tomando as palavras de Pimenta (2005) um professor que leva em consideracdo a
compreensdo do ensino como realidade social, no caso do sujeito surdo, este compreendera que
o0 surdo possui também uma identidade e uma cultura que ndo é exclusivamente proveniente da
cultura ouvinte, nesse sentido, refletir sua pratica na busca da constru¢do continua de sua

identidade é também trabalhar de modo inclusivo.

Consideracoes Finais

Percebemos que a educacdo dos estudantes surdos ainda € um entrave, ndo por conta da
deficiéncia bioldgica, mas sim pela diferenca linguistica ao que diz respeito a modalidade
dessas linguas.

Sobre a formacédo de professores podemos dizer que ainda é muito recente a insercao da
disciplina de libras no curriculo dos cursos de licenciaturas e mesmo ja havendo pesquisas
anteriores sobre a educacédo desses estudantes percebemos um grande abismo no conhecimento
que ¢ produzido nas universidades e na pratica do professor dentro da escola.

Sobre a préatica do professor, percebemos que existe uma tendéncia de manter a
educacdo dos surdos sob uma perspectiva ainda oralista, pois hd um equivoco nos papeis dos

professores especializados e professores regentes de turma.
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Por fim, ainda ha muito que se discutir sobre a relacdo de formac&o-pratica-estudantes
surdos, precisamos avancar em pesquisas nessa area, ampliar e estender as discussfes que sao

realizadas na academia para o ambiente escolar.
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TEORIAS DO CONHECIMENTO: ALGUMAS APROXIMACOES COM A
PESQUISA EM EDUCACAO

THEORIES OF KNOWLEDGE: SOME APPROACHES TO RESEARCH IN
EDUCATION

Rosilene Moreira de SOUZA

Resumo: o trabalho aborda uma breve sintese dos fundamentos tedricos do positivismo, do
materialismo histérico dialético, do idealismo e das abordagens tedricas modernas: as teorias
critica e pds-criticas, buscando entender as transformac6es na producéo do conhecimento e as
consequéncias dessa evolucdo na educacdo. A teoria critica remete as perspectivas teoricas e
analiticas que se centram no questionamento do papel que a escola, o curriculo e a pedagogia
representam na producdo e reproducdo do conhecimento e a teoria pds-critica referem-se as
pesquisas inerentes a questdes de raca e etnicidade, classe, género, identidade e diferenca,
curriculo, cultura e formacdo de professores e relacGes de poder na educacdo. Para que as
pesquisas possam evoluir, no campo da educacdo é necessario consolidar o paradigma
qualitativo que tem condi¢cbes de captar o cotidiano das escolas, a esséncia do fenbmeno
educacional e o contexto na qual ela esta inserida. A pesquisa e 0s estudos educacionais no
Brasil precisam ser fortalecidos e melhorados rapidamente, para que iSSo ocorra € necessario o
incentivo as pesquisas educacionais, pulverizadas no meio cientifico, e a quebra das barreiras
institucionais entre educadores e ndo educadores e buscar novos conhecimentos e tecnologias,
como condicgdo para a melhoria da qualidade da educagéo.

Palavras-chave: Conhecimento. Teorias Cientificas. Pesquisa em Educacao.

Abstract: the work addresses a brief synthesis of the theoretical foundations of positivism,
dialectical historical materialism, idealism and modern theoretical approaches: critical and post-
critical theories, trying to understand the transformations in the production of knowledge and
the consequences of this evolution in education. Critical theory refers to the theoretical and
analytical perspectives that focus on the questioning of the role that school, curriculum, and
pedagogy play in knowledge production and reproduction, and post-critical theory refers to the
research inherent in issues of race and ethnicity, class, gender, identity and difference,
curriculum, culture and teacher training and power relations in education. For research to
evolve, in the field of education it is necessary to consolidate the qualitative paradigm that is
able to capture the daily life of schools, the essence of the educational phenomenon and the
context in which it is inserted. Educational research and studies in Brazil need to be
strengthened and improved rapidly. For this to happen, it is necessary to encourage educational
research, pulverized in the scientific environment, and to break institutional barriers between

14 Doutoranda em Educagéo do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco
(UCDB). Professora do curso de graduacdo em Pedagogia. E-mail: mrosilene9@gmail.com.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HorizonTES - REVISTA PF EDUC‘.‘@O

—ﬁ

e-ISSN: 2318-1540

educators and non-educators and to seek new knowledge and technologies, as a condition for
improving the quality of education.

Keywords: Knowledge. Scientific Theories. Research in Education.

Introducdo: o conhecimento cientifico e a evolucdo da ciéncia @

Os conhecimentos empiricos e tedricos do homem transmitidos através da cultura e da
educacdo foram responsaveis pelo processo de socializacdo e evolucdo do ser humano.
Gradualmente, o processo de producdo de conhecimento evoluiu em decorréncia da ordenacao
das ideias e do pensamento humano. As ideias, como uma consequéncia da vida humana,
sofrem as mesmas determinagdes historicas e sdo a expressao das relacdes e atividades reais do
homem, estabelecidas no processo de producéo de sua existéncia (ANDERY et. al 1988, p. 12).
As ideias como representacdes do ser humano sao modificaveis, constantemente reelaboradas
e seu desenvolvimento depende de fatores decorrentes de sua experiéncia de vida. Para 0s
mesmos autores, a transformacao das ideias em conhecimento cientifico é determinada pelas
necessidades materiais do ser humano, trazendo contribuicdes para a evolugéo da ciéncia (Ibid.,
p.13).

A ciéncia pressupde a solucdo de problemas, como acentuou Popper (POPPER, 1974
apud MATALLO JUNIOR, 2002, p. 24) n6s temos uma tendéncia inata para a ordem e
regularidade e quando esta expectativa ndo é satisfeita somos induzidos a procurar explicacdes
para resolver a nossa problematica. Da necessidade de encontrar solucdes para os problemas,
surgem as teorias como forma de explicitar e contribuir para superar o problema e incentivar o
crescimento e a evolucdo do conhecimento. Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2002, p. 09)
afirmam que a ciéncia progride, formulando teorias cada vez mais amplas e profundas capazes

de explicar a variedade de fenbmenos.

As teorias sdo isentas de opinifes e valores pessoais e sd0 compostas por
conceitos tedricos que sdo a parte essencial das teorias e das suposicdes dos
pesquisadores, as teorias cientificas sdo conjecturas que se apresentam como
estruturas, que fornecem explicacgdes, tanto para as regularidades como para
as irregularidades da natureza (MATALLO JR, 2002, p. 27).

E ndo existe uma teoria, preposi¢cdo ou fato que possa seriamente ser designada como

verdadeira. As informacOes que hoje séo consideradas verdadeiras podem ser contrapostas no
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futuro e deixarem de ser verdade. Para Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2002, p. 09) afirmar

que a ciéncia € objetiva ndo significa dizer que suas teorias sdo verdadeiras.

A objetividade da ciéncia ndo repousa na imparcialidade de cada individuo,
mas na disposicao de formular e publicar hipéteses para serem submetidas a
criticas por parte de outros cientistas; na disposicéo de formulé-las de forma
gue possam ser testadas experimentalmente; na exigéncia de que a experiéncia
seja controlada e de que outros cientistas podem repetir os testes, se isto for
necessario.

A partir das teorias criadas para explicitar as conjecturas e para elucidar os problemas
surgiu a necessidade de criacdo de um método para colocar a prova essas conjecturas, teorias e
hipoteses. Segundo Chalmers (1997, p. 15) Francis Bacon (1561-1626) foi um dos primeiros a
se preocupar com o método na ciéncia moderna, propondo que a meta da ciéncia é o
melhoramento da vida do homem naterra e, para ele, essa meta seria alcangada através da coleta
de fatos com observacao organizada e derivando teorias a partir dai. A ciéncia como forma de
produzir invencdes aplicadas a natureza, reveladas nas ideias de Francis Bacon foram
importantes na defesa do uso do método cientifico (empirismo). Defendia que a obtengdo dos
fatos verdadeiros se dava através da observacdo e experimentacdo (regulada pelo raciocinio
16gico).

A fé que outrora oferecia seguranca, sentido para a vida e conhecimento ndo mais
satisfazia essa necessidade, surge entdo a necessidade de criar uma nova fonte de certezas e
verdades. Em busca de um novo comeco, Descartes (2009, p. 33) propde a superacdo das metas
individuais e a busca de uma razdo universal, desconsiderando as tradicGes, 0s costumes,
crengas e partindo da premissa de “duvidar de tudo” para construir certezas ou a “duvida
metodica”. Para Descartes (2009, p. 33), a criagdo do método seria a solugdo para a pluralidade
de razGes. Algumas caracteristicas do método proposto por Descartes: excluir tudo o que gera
duvida, o que nao foi claro e evidente; dividir o problema em problemas menores e comecar a
resolvé-los pelos mais simples; ordenar os pensamentos dos mais simples aos mais complexos,
articulando a relacéo entre eles; revisar as conclusdes de modo a ter certeza de que nada foi
esquecido, que as conclusdes sejam claras e distintas. Para Descartes “ a verdade esta acessivel
a todos” (2009, p. 33).
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Descartes (2009) em seus escritos reforca alguns dogmas: o engano ocorre também na

academia; os costumes sdo diferentes; critica da tradicdo; a importancia da logica; a tradicdo

filosofica sob suspeita; o costume ndo € a fonte da verdade; a ciéncia como tarefa individual.

Os passos do método podem ser assim descritos:

[...] o primeiro era nunca aceitar coisa alguma como verdadeira, sem que a
conhecesse evidentemente como tal, ou seja, evitar cuidadosamente a
precipitacdo e a prevencao e ndo incluir em meus juizos nada além daquilo
que se apresentasse tdo clara e distintamente a meu espirito, que eu nao tivesse
nenhuma ocasido de pd-lo em duvida; o segundo passo, dividir cada uma das
dificuldades que examinasse em tantas parcelas quantas fosse possivel e
necessario para melhor resolvé-las; o terceiro, conduzir por ordem meus
pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e mais faceis de
conhecer para subir pouco a pouco, como por degraus, até o conhecimento dos
mais compostos; e supondo certa ordem entre aqueles que nao se procedem
naturalmente uns aos outros; e o Ultimo passo fazerem enumeracfes téo
completas e revisdes tdo gerais que eu tivesse a certeza de omitir
(DESCARTES, 2009, p. 35).

Descartes (2009) ndo teve muita dificuldade em concluir por onde era necessario

comecar, pois ja sabia que era pelas mais simples e mais faceis de conhecer e, considerando

que entre todos aqueles que até agora procuraram a verdade nas ciéncias, s6 0s matematicos

puderam encontrar algumas demonstracdes, isto € algumas razdes certas e evidentes.

[...] ndo duvidou de que deveria comecar pelas mesmas coisas que eles
examinavam, embora delas ndo esperasse nenhuma outra utilidade a ndo ser a
de acostumarem o espirito a alimentar -se de verdades e a ndo se contentar
com falsas razbes (DESCARTES, 2009, p. 36).

Descartes (2009) propds uma instrumentalizagdo da natureza, a explicacdo matematica

e racional dos fendmenos e das coisas e a sua mecanizagdo: tudo passa a ser entendido em razéo

das partes que o compdem: para se compreender o todo, basta compreender as partes.

O entendimento de que o conhecimento se constr6i mediante a inducéo (pensamento

indutivo) ou mediante a deducdo (pensamento dedutivo) estd na base das grandes tendéncias

epistemoldgicas que fundamentam a pesquisa.

Essas tendéncias podem ser agrupadas em trés grandes abordagens: empirico-analitica,

fenomenoldgico-hermenéutica e historico dialética e as abordagens criticas e pds criticas, que

mais frequentemente tém orientado a pesquisa em ciéncias sociais e humanas e especialmente

na educacao, foco dos nossos estudos.
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Abordagem Empirico-analitica

Importante filosofo do Empirismo Britanico, do século XVIII, David Hume (1711-
1776) é conhecido por sua posicao filosofica baseada no ceticismo, empirismo e naturalismo,
posicdo esta que desenvolveu como um sistema filoséfico abrangente. Tendo inicio na obra @
Tratado da Natureza Humana, de 1739, na qual Hume procurou examinar a base psicoldgica da
natureza humana, esta posicéo o levou a concluir ser o comportamento humano governado pela
paix&do e nédo pela razdo, argumentando contra o racionalismo, ao qual o empirismo se opunha
com veeméncia. O desenvolvimento desta posicdo também o levou a afirmar uma ética
sentimentalista, a qual seria baseada nos sentimentos ou emoc¢des humanas, em oposi¢do a uma
ética baseada em principios morais abstratos.

Para 0 mesmo Hume ( 2004), os fil6sofos abstratos enganam-se facilmente e um engano
gera outros enganos, ao passo que os filésofos simples logo reconhecem o engano e retomam o
caminho certo. Segundo Hume (2004) o caminho da felicidade esta nas avenidas da ciéncia e
da instrucdo € possivel colher prazer naquilo que parece arduo e laborioso. No texto, “da origem
das ideias” (HUME, 2004, p. 33) o autor afirma que ha diferenca entre experiéncia concreta e
arecordacdo, Hume afirma que faz experiéncia para ter a ideia. E, por conseguinte, dividir todas
as percepcoes do espirito em duas classes ou espécies, que se distinguem por seus diferentes
graus de forca e de vivacidade. As menos fortes e menos vivas sdo geralmente denominadas
pensamentos ou ideias (HUME, 2004 p. 34). Prova disso é que 0s pensamentos dependem da
experiéncia.

Com relagdo “a ideia de conexao necessaria” Hume afirma que para atingir um
conhecimento total da ideia de poder ou de conexdo necessaria, devemos examinar sua
impresséo e, a fim de desvendar a impressdo com maior segurancga, busca-se em todas as fontes

das quais ela possivelmente deve derivar.

Quando olhamos em torno de no6s na direcdo dos objetos externos e
consideramos a acdo das causas, ndo somos jamais capazes, a partir de um
unico caso, de descobrir algum poder ou conexdo necessaria, alguma
qualidade que ligasse o efeito a causa e tomasse um a consequéncia infalivel
do outro. Apenas constatamos que um, realmente, segue o outro. O impulso
de uma bola de bilhar é acompanhado pelo movimento de segunda. Eis tudo
que se manifesta aos sentidos externos. O espirito ndo sente nenhuma sensagao
ou impressao interna em virtude desta sucessdo de objetos; por conseguinte,
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ndo ha, num so6 caso isolado e particular de causa e efeito, nada que possa
sugerir a idéia de poder ou de conexdo necessaria (HUME, 2004 p. 45).

Um importante aspecto a discussdo acerca do método cientifico foi adicionado por
Hume (2004) ao afirmar que, para elaborar-se as premissas necessarias a um raciocinio
indutivo, é preciso utilizar o proprio raciocinio indutivo, o que resultaria em uma argumentago
circular. Assim sendo, ndo estamos racionalmente justificados a confiar em raciocinios
indutivos e, portanto, ndo podemos afirmar que o futuro sera como o passado, o fato de que
temos de supor a constancia para poder afirmar que o evento acontecera novamente mostra que
ndo ha razdo para pensar que sera assim, apenas estamos acostumados a pensar que 0s eventos,
irdo se repetir devido a termos experiénciado a sua repeticdo no passado. Este topico é
conhecido como “problema da indugdo” (HUME, 2004, p. 115) uma questdo que permeia as

pesquisas e os pesquisadores de modo geral.

Positivismo

O positivismo ou empirismo logico que nasceu no meio cientifico em resposta ao
“obscurantismo filosofico” (BUNGE, 1980, p. 104), foi fundado por Augusto Comte e tinha
como preocupacdes fundamentais, uma filosofia da historia, base da filosofia positiva e a “lei
dos trés estados”. Esses principios se caracterizavam pela evolucdo do pensamento humano:

teoldgico, metafisico e positivo, a classificacdo das ciéncias por area e a cria¢do da sociologia.

[...] a lei dos trés estados, segundo a qual todas as sociedades evoluem, esta
carregada de sentido ideoldgico profundo. O que se pretende, é mostrar que
as sociedades seguem uma marcha inevitavel que corresponde a sua natureza.
A ordem inerente a cada estado é inalteravel em seus aspectos fundamentais.
Mas, avanca, progride, nos seus aspectos morais e intelectuais, até alcancar a
plenitude no Estado Positivo (AMES, 1991, p. 71).

O positivismo evoluiu em trés fases: a primeira fase € denominada positivismo
classico, em seguida 0 empirico-criticismo e na terceira etapa o neopositivismo. Este tltimo se
desdobra no positivismo logico, 0 empirismo logico, o atomismo Idgico, a filosofia analitica, o
behaviorismo e o neobehaviorismo (TRIVINOS,1992, p. 33).

O positivismo consagra a ciéncia como a unica forma valida de conhecimento

(CUPANI, 1989, p. 13) proclama como funcédo essencial da ciéncia a capacidade de prever. O
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verdadeiro espirito positivo consiste em ver para prever (TRIVINOS, 1992, p. 35) e tem como
caracteristicas principais a consideracdo do fenémeno isoladamente, sem levar em conta o
contexto inserido; a capacidade de enxergar os fatos que possam ser observados, e 0 interesse
em desvendar as relagdes causais (a identificacdo das causas), espinha dorsal do positivismo.

[...] foi com o advento do Positivismo, principalmente o comteano, que a
nocdo tradicional de objetividade se consolidou, porque ela responde, em
grande medida, ao esfor¢o dos positivistas em retratar teoricamente o que
imaginavam ser a conduta bem-sucedida dos cientistas naturais. Nesta
abordagem, a objetividade do conhecimento cientifico foi atribuida,
fundamentalmente, ao respeito aos fatos, entendidos como ocorréncias
devidamente certificadas pela observacdo sistematica, a diferenca, ndo sé de
fantasias e ilusGes, sendo também da mera especulacao, embora coerente. Esta
maneira de entender a objetividade acentua-se no neopositivismo do comego
do nosso século, no qual a fidelidade ao empiricamente dado a consciéncia
acrescentou-se a exigéncia da formulacdo do conhecimento cientifico em
linguagens estritamente I6gicas (CUPANI, 1989, p. 20).

Abordagem fenomenolégico-hermenéutica.

A fenomenologia, derivada do humanismo, uma tendéncia do idealismo filosofico e do
denominado idealismo subjetivo. Pode ser definida como o estudo ou a ciéncia do fenémeno.
Como tudo o que aparece é fendmeno, o dominio da fenomenologia é praticamente ilimitado.
Essa corrente esta preocupada com a reducdo do fenbmeno a sua esséncia, mediante a reducédo
eidética, método da fenomenologia pelo qual o fendbmeno se apresentava puro, livre dos
elementos pessoais e culturais, chega-se a um nivel de apreenséo do fenbmeno que se denomina
esséncias. Esse reducionismo leva a “fenomenologia a apresentar-se como um ‘método’ € como
um ‘modo’ de ver o dado” (TRIVINOS, 1992, p. 42) ou uma maneira de fazer ciéncia. Para a
fenomenologia, a histéria também é circunstancial, uma vez que ndo se preocupa em estudar a

historicidade dos fendbmenos:

A busca da esséncia, isto é, o que o fendmeno verdadeiramente é, depois de
sofrer um isolamento total, uma reducéo, eliminando o eu que vivencia o
mundo com seus valores, cultura, etc., carece de toda a referéncia que néo seja
a de sua pureza como fenémeno, de modo que o comportamento historico, que
t&o pouco interessava ao positivismo, ndo é tarefa que preocupe o pesquisador
que se movimenta orientado pelos principios da fenomenologia (TRIVINOS,
1992, p. 47).
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A categoria fundamental da fenomenologia é a intencionalidade. Para Husserl (1988), a
intencionalidade € algo puramente descritivo, uma particularidade intima de algumas vivéncias.
A fenomenologia estd preocupada com a interpretacdo dos fatos, que € intencional, o que
importa na pesquisa sdo as percepcoes do sujeito sobre o fendmeno. A fenomenologia deslocou
0 objeto de conhecimento e passou a enfatizar o sujeito causando consequéncias extraordinarias
e a perspectiva filoséfica é essencial a constituicdo de uma fenomenologia que se quer rigorosa.

A fenomenologia baseada na interpretacdo dos fendbmenos, na intencionalidade da
consciéncia e na experiéncia do sujeito (TRIVINOS, 1992, p. 47). A fenomenologia requer o
exercicio da implicacdo, ou seja, estar em aberto a problematica da pesquisa e ndo atuar como
sujeito logico. O pesquisador ndo é isento ao realizar a sua pesquisa e 0 modelo observacional
sobre uma determinada realidade é de alguma forma uma maneira de modificar a realidade.

Toda a construcdo do conhecimento tem uma estrutura intencional, modelo ou forma
intencional. Na fenomenologia o principio estd em cada pesquisador, em cada caso imerso em

seu mundo de vida, a pré concepcéo do seu entorno diluidas nas proprias experiéncias.

Abordagem historico-dialética

A abordagem histérico - dialética, derivada da doutrina marxista; € vista como uma
tentativa de sintese do empirico-analitico e do fenomenoldgico dialético. O materialismo
histérico-dialético criado por Marx e Engels € a base filoséfica do Marxismo e realiza a
tentativa de buscar explicacGes coerentes, I6gicas e racionais para os fendmenos da natureza,
da sociedade e do pensamento (TRIVINOS, 1992, p. 51).

Para Trivinds (1992), a concepcdo materialista apresenta trés caracteristicas
importantes. A primeira, ¢ a materialidade do mundo, postulando que todos os fenémenos,
objetos e processos sdo materiais e correspondem a aspectos da matéria em movimento. A
segunda, ressalta que a matéria é anterior a consciéncia, 0 que significa reconhecer que a
consciéncia é um reflexo da matéria. E, a terceira, afirma que o mundo é conhecivel, e parte da
possibilidade do homem de conhecer a realidade e se desenvolver gradualmente (TRIVINOS,
1992, p. 52). O materialismo dialético vai tentar apreender o fendmeno na sua génese, no seu

desenvolvimento.
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As leis e as categorias sdo a esséncia do materialismo dialético. As categorias sdo 0s
conceitos de: matéria: consciéncia e préatica social. Algumas leis do materialismo dialético sdo
denominadas de: lei da passagem da quantidade a qualidade; lei da interpenetracdo dos
contrarios; lei da negacdo da negacéo.

A teoria critica originou-se do pensamento de um grupo de intelectuais marxistas ndo
ortodoxos, alemaes, que, a partir dos anos 1920, desenvolveram pesquisas e intervencoes
teoricas sobre problemas filosoficos, sociais, culturais, estéticos gerados pelo capitalismo tardio
e influenciaram sobremaneira o pensamento ocidental particularmente dos anos 40 aos anos 70
do século passado (PUCCI, 1995, p. 3). Esse movimento mundial foi no sentido de romper
com a teoria tradicional funcionalista e o ingresso na teoria critica e rompimento com a teoria
critica de viés mais marxista. O marxismo foi a base da teoria critica do século XX. Ele recebeu
outras influéncias ¢ as principais categorias analiticas foram: “classe, conflito, alienagé&o,
dominacdo, exploragdo, racismo, sexismo, dependéncia, sistema mundial, teologia da
libertagdo” (SANTOS, 1999, p. 200).

Dentre os seus teoricos precursores da teoria critica destacam-se Max Horkheimer
(1895-1973), Herbert Marcuse (1898-1979), Theodor Adorno (1903-1969), Jurgen Habermas
(1929). O termo “teoria critica” se consagrou a partir do artigo de Max Horkheimer, em 1937
“Teoria tradicional e teoria critica” em que o autor prefere utilizar essa expressao para fugir da
terminologia “materialismo historico” utilizada pelo marxismo ortodoxo, hegemonico na
época, e por querer mostrar que a teoria de Marx era atual, mas devia se importar em suas
reflexBes com outros aspectos criticos presentes na abordagem da realidade: o filosofico, o
cultural, o politico, o psicolégico e ndo se deixar conduzir predominantemente pelo
economicismo determinista.

Nas reflexGes de Boaventura de Souza Santos (1999) sobre o por que € tdo dificil
produzir teoria critica hoje, o autor afirma que muitos conceitos perderam sua forca critica ou
foram ressignificados de tal modo que ndo mais expressam um potencial critico; e pela
dificuldade de encontrar posic¢des alternativas em relagdo ao que existe.

Um dos problemas da teoria critica moderna, na visdo de Santos (1999) foi ndo perceber
que a razdo que critica ndo pode ser a mesma que construiu o que esta sendo criticado, ou seja,
faltou fazer a critica epistemoldgica. Com isso, mesmo que a intencdo era produzir um

conhecimento-emancipacdo, produziu um conhecimento-regulagédo. O ponto de partida da
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teoria critica pds-moderna € a critica do conhecimento, ver o outro ndo como objeto, mas como
sujeito do conhecimento.

Dentro das ciéncias humanas ha vérias formas de produzir conhecimento. A educacéo
contemporanea atual € pds-moderno. O termo pos critico, significa “supercritico” e, pressupde
a transformacao dos principios da modernidade.

Para Silva (2000, p. 17) as teorias pds-criticas discutem identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género,
raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Para Paraiso (2004) a pesquisa educacional na perspectiva pos- critica pressupde
diagnostico as potencialidades do campo; discute as temaéticas da época com outras
perspectivas. Tematicas como as reformas educacionais, construtivismo, as metodologias
participativas, as discussdes de género, etc.

Linhas e contornos dos estudos pds- criticos leva em conta a das relacdes de poder na

educacéo;

[...] poder como produtivo, capilar, inerente as relagdes sociais; a do sujeito
(identidade, subjetividade e modos de subjetivacdo); problematiza-se a
arrogancia, o siléncio, o curriculo sexista, urbano, etnocéntrico,
heteronormativo. Problematizagdo da identidade e das diferencas, como nos
tornamos o que somos. Por que queremos determinados sujeitos.
Problematiza-se a formacdo de professores [..] enfim mostra-se como
diferentes sujeitos sdo produzidos e fabricados, defendem que o sujeito ndo
existe fora da escola, da linguagem, do discurso, e das relacBes de poder
(PARAISO, 2004, p. 289).

A teoria pds- critica em educacdo se preocupa ainda com a descricdo e analise da
artificialidade da producéo de saberes da educacdo, questionando todas as verdades incluindo
as consideradas boas no campo da educagdo, como as abordagens democréticas, libertadoras,
transformadoras e cidadds. Ao mesmo tempo que mostram o carater artificial e inventado de
todas as verdades questionando o porque consideramos determinados conhecimentos legitimos

e outros nao.

As Abordagens e suas rela¢ées com a pesquisa educacional
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No campo educacional, segundo Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2002, p. 119) a
pesquisa realizada numa abordagem empirico-analitica possui carater quantitativo como fator
de destaque. Na fenomenologia as pesquisas sdo desenvolvidas apenas mediante a metodologia
qualitativa. Na abordagem histérico-dialética predominam pesquisas que envolvem abordagem
qualitativa e quantitativa dos fendbmenos. As teorias criticas e pds criticas utilizam a abordagem
qualitativa na realizacdo das suas pesquisas. Para Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2002, p.
119) o enfraquecimento do paradigma identificado com as técnicas quantitativas fez surgir o
paradigma qualitativo uma alternativa ao modelo de investigacdo utilizado pelas ciéncias

naturais.

[...] para a teoria critica, a subjetividade [...] ndo é algo que tenha que ser
expurgada da pesquisa, e sim precisa ser admitido e compreendido como parte
da construgéo de significados inerentes as relagdes sociais que se estabelecem
no campo pesquisado (ALVES-MAZZOTTI, 2001, p. 140).

E importante lembrar com Alves-Mazzotti, que

[...] na atividade cientifica, a critica ndo é uma forma de destruir o
conhecimento e sim uma forma de construi-lo. A teoria critica parte do
entendimento de que [...] nenhum processo social pode ser compreendido de
forma isolada, como uma instancia neutra acima dos conflitos ideoldgicos da
sociedade (2001, p. 139-145).

Para a utilizacdo dessas metodologias no campo da educacéo e, sobretudo, da pesquisa
educacional algumas consideragdes sdo importantes. Alves-Mazzotti (2001, p. 14) ressalta, a
importancia do pesquisador conhecer o contexto social que a escola esta inserida, ja que faz
parte de uma sociedade e para que o pesquisador nao perca de vista o seu papel na formacéo do
individuo e a sua totalidade. A escola é a mediadora entre a condi¢do concreta da vida da
clientela que nela ingressa e a destinacéo social dessa clientela.

Na pesquisa educacional no Brasil existe uma espécie de divisdo do trabalho entre os
especialistas em educacdo, que tratam dos aspectos pedagdgicos e curriculares do ensino, e 0s
pesquisadores que analisam os aspectos cientificos para a solug¢do dos problemas educacionais.
Uma dicotomia entre os que pensam e o0s que fazem. Na pratica, isso significa que 0s
professores ndo se beneficiam dos conhecimentos de natureza mais cientificos, e que as

questdes pedagogicas acabam sendo desvinculadas da pratica.
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E necessario que a pesquisa educacional deixe os redutos cientificos e de fato passe a
integrar a realidade da escola. A interagir com os professores de forma que 0s mesmos possam
ser, ndo somente objetos de pesquisa, mas também, sujeitos do processo de novas descobertas
que podem transformar sua pratica e o fazer pedagdgico das escolas.

A posicdo de André e Liidke sobre a pesquisa educacional é que:

[...] ela se situa dentro das atividades normais do profissional da educacéo,
seja ele, professor, administrador, orientador,..etc. Ndo queremos com isso
subestimar o trabalho da pesquisa como funcao que se exerce rotineiramente,
para preencher expectativas legais. O que gueremos é aproxima-la da vida
didria do educador, em qualquer ambito que ele atue, tornando-a um
instrumento de enriguecimento do seu trabalho (1986, p. 2).

Para Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2002, p. 144) alguns dos estudos cientificos
educacionais no Brasil ndo possuem um aprofundamento tedrico e metodolégico em relacdo ao
fendmeno estudado, os temas escolhidos sdo irrelevantes, ha uma selecdo das teorias -
metodoldgicas por modismo, aplicacdo imediata dos resultados e com pouca interferéncia na
pratica. As pesquisas sdo pouco divulgadas, os estudos costumam ser muito especifico,
limitando a pesquisa e a aplicacdo ao local de trabalho do pesquisador o que resulta em
pesquisas fragmentadas e irrelevantes, que pouco contribuem para o conhecimento e para a

pratica mais ampla.

Consideracoes finais

As teorias do conhecimento cientifico sdo muito importantes para que a pesquisa seja
vista como um trabalho coletivo e tenha objetividade, sobretudo na pesquisa em educacgéo, no
sentido de poder ser examinada e criticada por outros pesquisadores, para que haja um
crescimento cientifico. Ao nao situar seu objeto de pesquisa em uma discussdo mais ampla, o
pesquisador reduz a questdo estudada ao recorte de sua propria pesquisa. E fundamental que
haja uma preocupacdo dos pesquisadores em produzir no ambito das ciéncias educacionais
pesquisas com rigor cientifico. Para Alves-Mazotti (2001) as pesquisas podem ser quantitativas
ou qualitativas desde que favorecam a distingdo entre o conhecimento confiavel de outras

praticas sociais, para contribuir na resolucdo dos problemas vigentes em nosso pais.
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André e Lidke (1986) afirmam que para que as pesquisas possam evoluir, sobretudo,
no campo da educacao é necessario consolidar o paradigma qualitativo que tem condicGes de
captar o cotidiano das escolas, a essencial do fendmeno educacional e o contexto na qual ela
esta inserida.
A abordagem quantitativa e qualitativa dos problemas da educacéo é defendida por Gatti @
(2002, p. 29):

E preciso considerar que os conceitos de qualidade e quantidade nio s&o
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade € uma
interpretacdo, uma traducdo, um significado que € atribuido a grandeza com
gue um fenbmeno se manifesta, e de outro ela precisa ser interpretada
qualitativamente, pois, sem relacdo a algum referencial tedrico ndo tem
significacéo em si.

A pesquisa e os estudos educacionais no Brasil precisam ser fortalecidos e melhorados
rapidamente, para que isso ocorra é necessario a destinacdo de maiores recursos de incentivo
as pesquisas educacionais, até hoje pulverizadas no meio cientifico e quebrar as barreiras
institucionais entre educadores e ndo educadores e buscar novos conhecimentos, como
condicdo para a melhoria da qualidade de nossas escolas e, por conseguinte, da educacdo

brasileira.
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Resumo: tratar da Educacdo Ambiental ndo configura um assunto novo no campo educacional,
pois, os problemas ambientais s&o recorrentes. Os documentos oficiais definem que a educagéo
precisa formar o cidaddo, de tal forma que possa interagir consciente e racionalmente. Nesta
pesquisa buscou-se selecionar os artigos que se referem a componentes curriculares,
procurando identificar o objeto de estudo e sua proposta de insercdo dos conhecimentos
concernentes a Educagdo Ambiental. Por meio da anélise dos trabalhos apresentados no VI
Encontro Pesquisa de Educacdo Ambiental — EPEA - buscou-se responder a seguinte questdo:
como realizar a insercdo da temética Educacdo Ambiental no curriculo das &reas de
conhecimento da Educacdo Béasica. Ao longo da pesquisa foi obsevado que ja sdo realizadas
varias acdes de insercdo dos topicos socioambientais no &mbito escolar, no entanto, ha a
necessidade de um caminhar a passos largos para se atingir o que € preconizado nos documentos
oficiais referentes a Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Curriculo. Educacgdo Bésica.

Abstract: addressing environmental education does not constitute a new subject in the
educational field, because environmental problems are recurrent. The official documents define
that education must educate the citizen in such a way that he can interact consciously and
rationally. In this research we sought to select the articles that refer to curricular components,
trying to identify the object of study and its proposal of insertion of knowledge concerning
Environmental Education. Through the analysis of the papers presented at the VI

15 Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Campo Grande-MS. Instituto de Ensino Superior da Funlec —
IESF/FUNLEC. E-mail: profdrica@yahoo.com.br.

16 SEMED Campo Grande-MS. E-mail: kleitonramires@yahoo.com.br.

17 SEMED Campo Grande-MS. Anhanguera/UNIDERP. E-mail: adriano060569@yahoo.com.br.

18 SEMED Campo Grande-MS. Secretaria Estadual de Educagio (SED/MS). E-mail: lucristina_@hotmail.com.
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Environmental Education Research Meeting — EPEA -, the following question was answered:
how to carry out the insertion of the theme Environmental Education in the curriculum of the
areas of knowledge of Basic Education. Throughout the research it was noticed that several
actions are already being taken to insert socio-environmental topics in the school environment,
however, there is a need to take a step forward to achieve what is recommended in the official
documents related to Environmental Education. @

Keywords: Environmental Education. Curriculum. Basic Education.
Introducéo

Nos ultimos tempos, tém-se intensificado o numero de desastres ambientais, em
proporcGes micro e macrorregionais; e toda essa gama de impactos socioambientais traz
consigo, na contemporaneidade, tracos de alta complexidade, que levam, inerentemente, a um
nivel de reflexdo a fim de minimizar um quadro, gradativamente estabelecido, de riscos,
prejuizos e consequéncias ambientais.

Ha que se entender que um dos papéis da educacdo ambiental®® é mostrar ao estudante
gue 0 pensamento critico envolve e se constroi, na sua génese, por meio de indagacdes,
questionamentos dos mais variados niveis, inquietacdes referentes a uma questdo especifica ou
generalizada, o que leva, quase que naturalmente, ao campo da complexidade (MORIN, 2015),
que envolve, por sua vez, um pensamento coerente, que nada tem de rebuscado ou dificultoso,
mas que valoriza a inter-relacdo, conexao e organizacao de ideias e acdes. E para se chegar a
esse ponto, o pesquisador tem que perpassar um longo caminho de reflexdo, a fim de entender
a complexidade da questdo ora em estudo.

Na verdade, o problema é um pouco mais engendrado do que aparenta, iSSo porque, a
denominada crise socioambiental estd intimamente ligada ao ‘desenvolvimento’, ao ‘futuro’,
fatores esses muito relacionados ao progresso das na¢des, e é justamente ai que nos deparamos,
como que numa encruzilhada, ante a ideia da dicotomia “progresso X estagnacao”.

Visando a uma resolucdo de tal problematica, é de consenso que um dos caminhos

possiveis e mais plausiveis para a constru¢do de um pensamento critico, complexo e reflexivo,

19 O atributo “ambiental” na tradigdo da Educacdo Ambiental brasileira e latino-americana ndo é empregado para
especificar um tipo de educacdo, mas constitui-se em elemento estruturante que demarca um campo politico de
valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a préatica politico-pedagégica transformadora e
emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental. (BRASIL, 2013, p. 557)
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conforme o artigo “Busca da Identidade Epistemolégica da Educagdo Ambiental: A
Contribui¢do do Pensamento Complexo de Edgar Morin” (AUGUSTO et. al, 2006) perpassa
pela Educacdo, representada pela pessoa do educador ambiental, que desempenharé seu papel
com atividades que despertem o senso critico do estudante, com atitudes pro-ativas e presentes
no dia a dia das unidades escolares em que, dentre outros fatores, serdo enfatizados um pensar-
fazer critico, permeado por uma relacdo de complexidade e entrelacamento das ideias; tudo
isso interconectado por um viés reflexivo, ciente de que ha de se arcar com o 6nus e com 0
bonus das escolhas na vida, sendo, nesse caso especifico, das escolhas atinentes as questdes
socioambientais.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Ambiental, em seu artigo 16 definem como deve
ocorrer a inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da
Educacdo Baésica, quais sejam: pela transversalidade, por meio do curriculo e pela combinagédo
entre transversalidade e curriculo. 2° Neste artigo procuramos analisar os trabalhos apresentados
no VI Encontro Pesquisa de Educacdo Ambiental — EPEA, 0s quais nos permitem perceber uma
relacdo de interface entre a Educacdo Ambiental e a Educacgéo Basica.

Segundo dados constantes do Relatério do Conselheiro do Conselho Nacional de
Educacdo que antecede a portaria que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA) (2012, p. 547), a maioria dos Estados tem a Educacédo
Ambiental presente em mais de 90% de suas escolas; a DCNEA em seu art. 16 trata da insercédo
dos conhecimentos concernentes a EA no curriculo; essa normatizacdo das Diretrizes vem
ratificar o que o Plano Nacional de Educagdo Ambiental, expressivamente, propde - a inser¢ao
no curriculo das discuss@es sobre 0s conceitos e questdes que permeiam a Educacdo Ambiental.

A necessidade de despertar e desenvolver os conceitos concernentes a EA é eminente
na escola; Dias (2001), em seu artigo “A situacdo da Educacdo Ambiental no Brasil é fractal”
relata que os materiais que chegavam para os professores, em um passado néo tao distante, eram
impregnados de uma visdo preservacionista exclusiva, ingénua e desatualizada cientificamente,
ao passo que, atualmente, busca-se abordar a EA considerando a totalidade dos sujeitos, visando

a transformacédo do mundo.

20 - Qutras formas de insercdo podem ser admitidas na organizagéo curricular da Educacédo Superior e na Educagéio
Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos (BRASIL, 2013, p. 560).
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Ante 0 exposto, decidiu-se pela investigacdo das pesquisas apresentadas nos EPEAS
como forma de percepcdo e verificacdo da insercdo da tematica no ambito do curriculo da
Educacdo Baésica; tematica essa vista na escola, equivocadamente, como territdrio de

predominancia dos professores de Ciéncias, Biologia e Geografia.

A Educacdo Ambiental como campo de saber

A Educacdo Ambiental como campo de investigacao configura uma area recente, visto
que somente a partir de 1970, em nivel mundial, veremos nos documentos oficiais registros
sobre preocupagfes com a conscientizacdo e orientagdes de como mudar a relacdo homem-
natureza; enquanto no Brasil, segundo Rink e Neto (2009), a partir de 1990 ha uma
intensificacdo do tema por parte das IES, Organizagdes ndo governamentais e governamentais.

Percebe-se que as modificagdes que os seres humanos causaram e vém causando na
natureza, tém feito com que a relacdo com o meio ambiente seja aviltante para ambos os lados.
Tal situacdo nos leva a pensar que somente pela reflexdo sobre as nossas acdes é que
conseguiremos alterar os aspectos negativos. Para tanto, faz-se necessério reconhecer que cada
um de nos € participe desse processo.

Pernambuco (1994 apud CARVALHO et. al, 2009, p. 207), faz alusdo as ideias de Paulo
Freire, referindo-se a Educacdo Ambiental como “uma agdo educativa que deveria estar
presente, de forma transversal e interdisciplinar; articulando o conjunto de saberes, formacao
de atitudes e sensibilidades ambientais”. Por acreditar em um projeto de cidadania,
considerando ndo somente a parte do sujeito, para uma mudanca de cenério, pode, também,
acreditar em uma educacao ambiental como catalizadora e, sobretudo, como transformadora.

O autor explicita ainda que, a pedagogia freireana vem, sobretudo, a partir de 1990,
sugerindo principios atinentes a 4rea ambiental, considerando o teor critico e democratico, ao

relacionar ensino e pesquisa de maneira interdisciplinar e, principalmente, contextualizada.

Os caminhos da investigacao

Para o desenvolvimento da pesquisa recorremos a analise dos anais do VI EPEA, para

identificar os artigos que envolvem os componentes curriculares, procurando identificar o
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objeto de estudo e sua proposta de insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacao
Ambiental.

A pesquisa apresentada é de cunho quanti-qualitativo, uma vez que buscou-se identificar
a quantidade de artigos apresentados no referido Encontro que diziam respeito aos componentes
curriculares da Educacdo Basica; na sequéncia, categorizar os diferentes componentes
envolvidos, bem como analisar as propostas de insercdes curriculares, tendo por base o0s
principios preconizados pelo Plano Nacional de Educacdo Ambiental e pelas Diretrizes
Curriculares Nacional de Educagédo Ambiental.

O caminho metodologico utilizado segue a perspectiva de analise do tipo “estado da
arte”, pois, estes estudos t€ém como finalidade recuperar, sistematizar e descrever as
informacdes disponiveis na producdo académica, buscando descrever criticamente as pesquisas
em relacdo aos diversos aspectos da tematica considerada, comparar entre si diversas pesquisas
e, em especial, analisar os objetos de investigacéo, os problemas focalizados, os procedimentos

de investigacdo, os principais resultados e lacunas existentes (Carvalho, 2009).

Analises e Resultados

Na presente pesquisa tivemos o intuito de realizar uma analise dos trabalhos
apresentados no VI Encontro Pesquisa de Educacdo Ambiental — EPEA que permitisse perceber
uma relacdo de interface entre a Educacdo Ambiental e o curriculo da Educacdo Béasica. Dessa
forma, determinamos como primeiro critério utilizar a ferramenta de busca do site referente ao
encontro, utilizando para isso termos como “componente curricular”, “disciplina”, “Curriculo”,
e 0s nomes dos oito componentes que integram o curriculo escolar brasileiro, segundo a Lei de
Diretrizes e Base (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(DCNEF).

De posse dos resultados dessa primeira pesquisa e coleta de dados, estabelecemos um
novo critério, que consistiu em verificar quais os titulos de trabalhos foram direcionados para
os Grupos de discussao “Pesquisa em EA e Contexto Escolar” e “Pesquisa em EA e Questdes
Metodoldgicas,” para verificar se algum trabalho poderia ndo ter sido identificado no primeiro

filtro.
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A partir da leitura dos anais do evento observou-se que foram apresentados oitenta e
oito trabalhos dentro da tematica “A pesquisa em Educacdo Ambiental e Pds-Graduacédo no
Brasil”, dentre esses, vinte e seis trabalhos apresentados nos Grupos de discussdo “Pesquisa
em EA e Contexto Escolar” e “Pesquisa em EA e Questoes Metodologicas ™, 0S quais versam
sobre o curriculo Escolar. Desse total, detectou-se 21 que tratavam diretamente de temas
envolvendo a insercdo de EA no curriculo da Educacdo Bésica. Desse quantitativo, 05 (23,8%)
envolvem o curriculo dos Anos Finais do Ensino Fundamental, sendo que 02 deles especificam
um ano em particular, (6° ano); 1 trabalho determina dois anos do Ensino Fundamental 11 (7° e
8° ano), além disso, ha 1 trabalho que pesquisa tanto os Anos Iniciais como os Anos finais?; e
1 trabalho que analisa as a¢des desenvolvidas em todas as turmas da etapa do EF.

Com relacdo aos outros trabalhos que referem-se a insercao da tematica Educacao
Ambiental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, optamos por elencé-los no quadro 1, a
seguir, por tratarem-se da tematica Educacdo Ambiental no &mbito de toda a etapa inicial da

educacdo basica, e ndo a um ano especifico.

Quadro 2- Dado dos Trabalhos apresentados no VI EPEA

TITULO AUTOR(ES) OBJETIVO CONCLUSAO
A Crianca e Suas Concepcles | -Patricia Dialogar acerca do desenho e 0 | A pesquisa revelou os possiveis
de Ambiente: o Desenho e 0 . dialogo enquanto instrumentos .
- ..~ | Mariana da o avangos que  projetos de
Didlogo como  Potenciais de avaliagdo convergentes com
Instrumentos de Avaliagdo em | Costa Santana as necessidades da faixa etaria educacdo  ambiental  estdo
Projetos de Educagdo -Isabela Barbosa pesquisada. obtendo. No cenério
Ambiental.
Frederico apresentado,  foi possivel
-Ellem  Maria articular, através do desenho e
Pestili de do dialogo, o inicio de uma
Almeida sensibilizacdo dos estudantes
perante as questdes
socioambientais.
Educagdo Ambiental a -Rodrigo A. C. | Verificar o impacto dos Os pesquisadores concluiram
Brasileira e 0 Contexto de projetos de Educacédo x . -
Lamosa - A que a acdo empresarial contribui
Ambiental proposto por trés
-Carlos empresas localizadas no para a inser¢do de uma “EA a
Frederico g. | municipio de Teresopolis, brasileira” no contexto de
focando nos aspectos
Loureiro ressaltados pelo MEC: curriculo | ampliagdo para melhorias das
(diretrizes, arranjo e contetdo), - .
o . escolas publicas, porém, sem
reorganizacdo da carga horaria
docente (gestdo escolar) e contribuir para 0 avango nas

21 Este trabalho sera analisado no momento em que tratarmos dos Anos Iniciais.
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Robustecimento das Escolas
Publicas?? .

formag&o inicial e continuada
de professores.

questdes fundamentais

apresentadas pelo préprio Mec.

Investigando a Pratica
Pedagdgica De Professores/as
Da Educagdo Infantil e Dos

-Ana  Cristina

Souza da Cruz

Verificar junto aos/as
professores/fas de uma escola
municipal de tempo integral, a

Com as analises, as
pesquisadoras perceberam que
0s professores/as ja

contemplada quando abordam o
tem a &gua.

Anos Iniciais Do Ensino | -Angela Maria | concepgdo destes/as sobre a EA, | identificaram que a EA é um
Fundamental: Um Estudo Sobre como tem sido a préatica | tema a ser ainda aprimorado em
~. | Zanon - - . > - L

a Presenca Da Educagdo pedagbgica desenvolvida por | discussdes tedrico-praticas, para
Ambiental Em Uma Escola De este grupo de professores/as em | uma abordagem mais
Tempo Integral Da Rede relacdo a tematicaambiental e as | sistematizada, a fim de
Municipal De Ensino De dificuldades encontradas para | fortalecer 0 trabalho
Campo Grande/Ms?. desenvolver este trabalho. desenvolvido na sala de aula.

O Tema Agua nos Livros | -Aline  Piccoli | Analisar as colecdes de livros | Ao final, os autores, concluiram
Didéticos de Ciéncias da Otalara didaticos de Ciéncias da | queaanalise temética indicou hd
Natureza, o Cotidiano (Global- Natureza, aprovados pelo PNLD | uma preferéncia em abordar o
Local) e as  Questdes | -Luiz Marcelode | dos anos de 2004 e 2007, se a | contexto  local e  mais
Ambientais Carvalho dimensdo local e global é | especificamente o ambiente

domeéstico, com isso o contexto
global é pouco citado, dessa
forma, pode ocorrer uma
restricdo da visdo de mundo, de
cotidiano e de globalizacdo dos
alunos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dos 21 trabalhos identificados, 03 investigaram a Educacdo Béasica de maneira geral,

isto é, ndo definem uma etapa especifica, assim optamos por coloca-los no quadro 2.

Quadro 3- Dado dos trabalhos apresentados no VI EPEA

Freireana e o
Contexto Escolar:
Subsidios a

-Juliana Torres

-Sylvia Regina
Efetivacdo Das )
Dimensdes “Pesquisa | Maestrelli
E Agdo” em
Educacdo Ambiental
Na Escola

que giram em torno da
dindmica de Investigacdo
Temética (e Reducéo
Tematica) de temas
geradores, apresentando as
apropriagdes da mesma, no
contexto escolar

TITULO AUTOR(ES) OBJETIVO CONCLUSAO
A Concepgéo Explicitar os fundamentos | As pesquisadoras concluem que o
Educacional da Pedagogia Freireana desenvolvimento da dindmica de Abordagem

Freireana, por si s6, permite a efetivacio de
atributos da Educacdo Ambiental na escola,
de modo a possibilitar a efetivagdo das
dimensoes “pesquisa e a agdo” em Educagio
Ambiental escolar.

As Temdticas Do
Meio Ambiente E Da
Educacdo Ambiental
Nas

-Didgenes Neto

-Clarice Kawasaki

Analisar as Diretrizes

Curriculares Nacionais
(1998) e os Parametros
Curriculares Nacionais

Os resultados demonstraram que, de modo
geral, a presenca das unidades de registro é
pequena nestes documentos, estando mais
presentes nos documentos do ensino

22 Este trabalho investigou a insercdo da tematica Educacdo Ambiental tanto nos Anos Iniciais como nos Anos

Finais.

23 Este trabalho apresenta uma analise da insercdo da Educacdo Ambiental na pratica educativa da Educacio

Infantil.
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Diretrizes E
Parametros
Curriculares

Nacionais

(1998/1999) para 0s
ensinos fundamental e
médio, a fim de verificar
em que medida e extensdo
as tematicas do Meio
Ambiente e da Educacéo
Ambiental estdo presentes
nessas orientagdes
curriculares

fundamental. Nesses, a unidade de registro
natureza possui maior ocorréncia, seguida de
ambiente e ambiental. Quanto aos
documentos do ensino médio, verificou-se
uma presenca insignificante ou quase nula
das unidades de registro meio ambiente e
educacdo ambiental.

Os Contextos E

Identificar e analisar os

Destaca-se que, a maioria dos estudos de EA

Abordagens Do trabalhos de EA escolar | escolar que mencionam os temas geradores,

Termo “Tema | _ Juliana Torres que fazem referéncia ao | encontra-se destituida do processo de

Gerador” Na - - termo tema(s) gerador(es) | Investigacdo Tematica (e Reducio Tematica)
- x -Sylvia Regina ;

Pesquisa e Ac¢do Em Maestrelli de Paulo Freire.

Educagdo Ambiental
Escolar No Periodo
Entre 1997 E 2009

Fonte: Elaborado pelos autores.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, a
Educacéo Infantil comp6e a Educacéo Bésica, dessa forma analisamos os trabalhos que versam
sobre esta etapa de ensino, encontrando 03 trabalhos, sendo que em 1 a pesquisadora analisou
da Educacao Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental, o qual j& comentamos anteriormente.
Sendo assim apresentaremos apenas 02 trabalhos ainda ndo analisados.

O primeiro traz como titulo “Escola Sustentavel e Educacdo Ambiental: os Saberes de
uma Comunidade na Formacdo da Cultura da Sustentabilidade”; neste trabalho as
pesquisadoras Fernanda Freitas Rezende Rodrigues e Martha Tristdo tinham como objetivo
analisar de que forma os saberes e fazeres de uma comunidade, com suas tradicdes,
conhecimentos e experiéncias proprias, podem dialogar e inserir-se na escola de modo a
potencializar as praticas com énfase na cultura da sustentabilidade.

Para desenvolver o trabalho as pesquisadoras optaram por envolver a comunidade de
Paneleiras de Goiabeiras e uma escola de Educacdo Infantil da Cidade de Vitoria, capital do
Espirito Santo, percebendo a EA como um elo interligando a complexidade da questdo
socioambiental.

Como consideragdes provisorias as autoras apontaram que perceberam uma ciéncia que
liga os saberes, dinamizando o conhecimento. Com isso, identificaram que valorizar as relagdes
dos sujeitos, da identidade e da sociedade é intentar caminhos pelo caos, atribuindo novos
significados a ciéncia, ressignificando-a, fazendo com que o conhecimento possa enfim, criar
lagos com tantos outros saberes (RODRIGUES; TRISTAO, 2011).
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O segundo foi realizado por Claudia Piccinini e Irinéa da Gloria Pereira Brigida, com
o titulo “Educagcdo Ambiental no cotidiano escolar: um estudo de caso no Municipio de Volta
Redonda/RJ - Projeto “Aprendendo a Reciclar”. As autoras buscavam investigar as
representacdes sociais de professoras que promovem acles educativas de carater
socioambiental.

Para coletar os dados, realizaram entrevistas semiestruturadas, observacoes das aulas e
de documentos diversos, como forma de perceber quais as representaces sociais de meio
ambiente e Educacdo Ambiental eram desenvolvidas pelas professoras de uma escola da Rede
Municipal de Volta Redonda (RJ).

Como fruto da investigacdo, as pesquisadoras identificaram uma sobreposicdo de
representacdes, quais sejam: comportamentalista, ativista e sensibilizadora. Ainda, indicaram
que as professoras percebem o meio ambiente como um “todo”, entretanto, na pratica
demonstram maior preocupacdo com mudancgas de comportamentos que levem a preservacao
do ambiente natural. Dessa forma, as pesquisadoras apontam a necessidade de politicas
publicas que considerem na formacéao dos educadores a centralidade da Educacao Infantil nas
questdes atinentes a EA.

Com relacdo ao Ensino Médio identificamos apenas um trabalho sobre a insercéo da
tematica Educacdo Ambiental, por meio da disciplina de Biologia. Neste, os pesquisadores
Silvana do Nascimento Silva e Marcos Lopes de Souza, sob o titulo “O Tema Ambiente no
Livro Didatico de Biologia: uma anélise de contetdo de trés unidades tematicas” delineiam o
objeto da pesquisa como investigar de que modo o tema ambiente é enfocado pelo livro didatico
de Biologia dentre aqueles escolhidos pelos professores de escolas publicas brasileiras.

Como metodologia, os autores realizaram a andlise de contetdo tematica, identificando
seis indicadores de enfoques: processos bioldgicos, alteracbes ambientais, exploragdo dos
recursos naturais, medidas de controle, contexto sociopolitico e econémico, tecnologia e
ambiente.

Dessa forma, perceberam que no livro analisado havia a predominancia do indicador
processos biologicos, o que sinaliza como necessidade para os autores de livro didatico
contextualizar e relacionar com mais intensidade os conhecimentos biolégicos com os

conhecimentos relacionados as questdes socioambientais.
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Os trés ultimos trabalhos apresentados no VI Encontro fazem uma analise das pesquisas
desenvolvidas nos cursos de Pos-Graduacdo, resultando no que poderiamos chamar de estado
da arte®* concernente as insercdes de EA no processo de Ensino e Aprendizagem e no Curriculo
da Educacéo Bésica.

Considerac6es Finais

A temadtica Educacdo Ambiental, como proposta nas Diretrizes Curriculares Nacional
da Educacdo Ambiental, deve ser trabalhada na Educacéo Bésica como parte dos componentes
curriculares. Para tanto, as unidades escolares precisam apresentar projetos de ensino, nos quais
a tematica apareca, minimamente, por meio de acdes interdisciplinares.

Nesse sentido, Carvalho (2008) defende que a Educacdo Ambiental ¢ “uma acdo
educativa que deveria estar presente, de forma transversal e interdisciplinar; articulando o
conjunto de saberes, formacao de atitudes e sensibilidades ambientais”.

Por acreditar em um projeto de cidadania, considerando ndo somente as partes do
sujeito, para uma mudanca de cenario, podem, também, acreditar em uma educacao ambiental
como catalizadora e, sobretudo, como transformadora do mundo.

Concordamos que, de acordo com a DCNEA, a tematica Educacdo Ambiental precisa
ser tratada tanto no contexto formal (ambiente escolar) quanto no contexto informal, contudo,
a escola se configura como um elemento social de formacéo cidada, assim, é preciso analisar e
também colaborar com os profissionais que, em virtude de uma formacdo, na qual a temética
ndo constava de seu curriculo, tém dificuldade para inserir nas suas préaticas de sala de aula
discussdes sobre EA.

Analisando os artigos que foram apresentados no VI EPEA observa-se a presenca de
pesquisas que buscam identificar os trabalhos ja realizados na academia para identificar a

aplicacdo do artigo 6 da DCNEAZ no curriculo escolar.

24 Entendemos estado da arte a pesquisa de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimens@es vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
gue condi¢des tém sido produzidas certas dissertacfes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos
e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.

% Diretrizes Curriculares Nacional de Educacdo Ambiental (DCNEA)
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Com relacdo as contribuicdes para a praxis do professor, identificamos que um caminho
para a insercdo seria por meio de projetos de ensino, de cunho interdisciplinar. No entanto, para
a ocorréncia dessa agdo faz se necessario que o grupo de professores realize estudos
preliminares e reflitam sobre a presenca de seus componentes nas a¢fes propostas.

Nesse contexto educacional, os trabalhos mostram que as secretarias, tanto de Educacgéo @
quanto a de Meio Ambiente, precisam estar integradas, a fim de pensarem ac6es de formacao
continuada para os professores que, de fato, 0s preparem para assumirem propostas criticas de
EA.

As pesquisas sinalizam, ainda, que os livros didaticos poderiam trazer propostas que
contemplem os diferentes tdpicos da EA e, com isso, contribuir para a reflexdo do professor,
pois, sabe-se que o livro didatico é uma ferramenta de ensino importantissima para o docente,
contudo, os livros das diferentes areas do conhecimento pouco tratam da temética EA e quando
tratam, no caso das obras de Ciéncias e Biologia, apresentam uma centralidade em apenas
alguns topicos como ja constatados por Silvana do Nascimento Silva e Marcos Lopes de Souza
na sua pesquisa?®.

Por fim, os trabalhos demonstram que ha uma centralidade, ainda, nas escolas, sobre as
disciplinas de Ciéncias, no Ensino Fundamental, e Biologia, no Ensino Médio, em relacdo a
discussdo de tdépicos da Educacdo Ambiental. Tal fato demonstra que precisamos,
urgentemente, caminhar para conseguirmos atender ao que preconizam o Plano Nacional de

Educagdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares de Educacdo Ambiental.
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POR QUE VOCE SE INSCREVEU PELAS COTAS RACIAIS?

WHY DID YOU REGISTER FOR RACIAL QUOTATIONS?

Ireni Aparecida Moreira BRITO?
Reinaldo Antonio VALENTIM%

Resumo: nos ultimos anos, diversas universidades publicas instituiram diferentes politicas para
0 acesso a educagao superior no Brasil. Nesse contexto, a politica de cotas instituida como uma
acdo afirmativa para estudantes negros (pretos e pardos) e indigenas, oriundos do sistema
publico de ensino, passou a ser uma estratégia de promocdo desses segmentos que,
historicamente, ficaram alijados do processo Educacional. A Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — UEMS - foi uma das primeiras universidades brasileiras a implantar o sistema
de cotas para ingresso de alunos na graduacao. Nos processos seletivos dessa Institui¢do, sdo
reservadas 10% das vagas para indigenas e 20% para negros. Nessa perspectiva, o objetivo
deste artigo ¢ analisar as motivagdes apresentadas pelos candidatos negros (pretos e pardos) ao
optarem por concorrer pelo sistema de cotas na referida Universidade. Para esta analise,
utilizamos como corpus anotagdes de campo, coletadas durante as entrevistas realizadas como
os candidatos, nos processos seletivos do ano de 2015 e 2016. O aparato teodrico-metodologico
utilizado estd ancorado nos estudos referentes as politicas de agdes afirmativas na educagao
Superior.

Palavras-chave: Educagdo superior. Cotas raciais. Identidade.

Abstract: in recent years, several public universities have instituted different policies for access
to higher education in Brazil. In this context, the quota policy established as an affirmative
action for black (black and brown) and indigenous students, coming from the public education
system, became a strategy to promote these segments that, historically, were left out of the
educational process. The State University of Mato Grosso do Sul - UEMS - was one of the first
Brazilian universities to implement the system of quotas for admission of undergraduate
students. In the selective processes of this Institution, 10% of the vacancies for indigenous
people and 20% for blacks are reserved. In this perspective, the objective of this article is to
analyze the motivations presented by the black candidates (blacks and browns) when choosing
to compete for the quota system at that University. For this analysis, we used as corpus field
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notes, collected during interviews conducted as candidates, in the selective processes of the
year 2015 and 2016. The theoretical-methodological apparatus used is anchored in the studies
referring to affirmative action policies in Higher Education.

Keywords: Higher education. Racial Quotas. Identity.

Introduciao @

Neste artigo apresentamos algumas reflexdes sobre as motivagdes que levam um
estudante a optar pelo sistema de cotas para negros, como forma de acesso aos Cursos de
graduacdo da UEMS. Para essa reflexdo, abordamos as politicas de a¢des afirmativas na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, destacando-se a ado¢do da banca examinadora
de fenotipo para candidatos aprovados pelo sistema de cotas raciais. Considerando que os
autores deste trabalho, enquanto membros da banca avaliadora de Fenotipo, indagam os
candidatos a fim de identificar em que medida as falas dos candidatos pretos e pardos, nas
entrevistas, revelam as motivagdes que os fazem optar pelo sistema de cotas, percebeu-se que
as motivagdes, muitas vezes, sdo carregadas de um sentimento de inferioridade em relagio ao
candidato que entra nos cursos por meio das vagas gerais. Considerando-se as entrevistas
realizadas, no periodo de 2014 a 2017, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, busca-
se, nessa analise demonstrar em que medida as falas dos entrevistados revelam as marcas do
preconceito sofrido pela populacdao negra ao longo da Historia. Como forma de apresentagao,
este a artigo divide-se em trés segoes. A primeira aborda a implementacao das agdes afirmativas
no Brasil; a segunda apresenta o processo de implementacdo de cotas na UEMS, e, na terceira
parte analisamos as falas dos candidatos negros (pretos e pardos) que se inscreveram pelo

sistema de cotas e que foram entrevistados pelas bancas avaliadoras de feno6tipo.
Educacdo Superior e Acdes Afirmativas no Brasil

[...] Enquanto o negro brasileiro nao tiver acesso ao
conhecimento da historia de si proprio, a escravidao
cultural se mantera no pais (REIS, 1993).

A aprovacao da Lei de Cotas afirmou a ideia democratica de que o acesso a educacao

superior deve ser para todos € ndo somente para grupos privilegiados. Apds longos anos de
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embates, o Senado Federal declarou a constitucionalidade das cotas raciais, com a aprovagao
da Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, denominada lei das Cotas, que dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituigdes federais de ensino técnico de nivel médio.
Essa Lei prevé a reserva de 50% das vagas para estudantes oriundos de escolas publicas,
combinando também critérios étnicos, raciais e sociais. O artigo 3° dispde que: Em cada
instituicao federal de ensino superior, as vagas serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em proporc¢ao, no minimo, igual a de pretos, pardos
e indigenas na populacdo da unidade da Federacao onde esta instalada a institui¢do, segundo o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-2010).

Apos seis anos da aprovagdo da Lei, ainda € recente avaliar a implementacao ¢ os
impactos nas universidades. A expectativa ¢ que o numero de pretos, pardos e indigenas
aumente significativamente no campus e altere a realidade do “espelho distorcido”, ou seja,
apesar dos avancos nos ultimos anos, o campus brasileiro continua sendo um espelho que
distorce a sociedade. Nmeros analisados e contas feitas, a conclusdo a que se chega ¢ uma s6:
os cursos de graduacao hipertrofiam, no campus, as desigualdades existentes (RISTOFF, 2012,
p. 11).

Nesse periodo ainda permanecem algumas questdes a serem respondidas, em virtude
das lacunas deixadas pela Lei: a) A implementacdo da Lei ampliard o percentual de pretos e
pardos no campus? b) A adogdo do critério da autodeclaragdo da raga contribuird para a
afirmacdo identitaria, mesmo com o risco de ocorrerem fraudes? c) As IES manterdo critérios
proprios e complementares a Lei que favorecem o acesso? d) No ambito da autonomia
institucional, quais os critérios adicionais especificos adotados em estados com grande
concentragdo de indigenas para garantir a equidade no acesso? ) Quais medidas serdo adotadas
pelo Governo Federal e pelas instituicdes para garantir a permanéncia material e simbodlica dos
cotistas?

Cabe ressaltar que esse rol ndo € exaustivo e, paralelamente, ainda permanece a questao
racial também de dificil assimilacdo na universidade, tal como acontece na sociedade brasileira,
“ainda alimentada pela ideia do perigo de se estar racializando uma sociedade que nunca teve

o fator racial como critério para a diferencia¢ao de sua sociabilidade” (PAIVA, 2013, p. 66).

O processo de implementac¢ido da politica de Cotas na UEMS
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A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, com 22 anos de atuagao, ¢, atualmente,
composta por 15 (quinze) Unidades de Ensino, incluindo sua sede, localizada no Municipio de
Dourados. A UEMS possui 62 cursos de graduagdo, 12(doze) cursos de mestrado e 02(dois)
cursos de Doutorado. A Instituicdo forma, anualmente, aproximadamente 11 mil novos
profissionais. Para dar conta de investigar o processo de implementagao da politica de cotas na
UEMS, julgamos necessario proceder a contextualizacdo histérica do proprio processo nacional
de resisténcia e luta em prol da politica nacional de cotas raciais. Importa ressaltar que criagao
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS - data da Constitui¢do Estadual de
13 de junho de 1979, ratificada pela constitui¢do de 1989, conforme os termos do disposto no
artigo 48, do Ato das Disposi¢des Constitucionais de 1989, foram instituidos pela Lei n.° 1461,
de 20 de dezembro de 1993, com sede e foro na cidade de Dourados.

No Estado de Mato Grosso do Sul, as agdes afirmativas foram institucionalizadas em
2003, por meio da Lei n°® 2.605, publicada em 06 de janeiro de 2003, que estabeleceu reserva
de 20% das vagas para negros no ensino superior Estadual do Mato Grosso do Sul. Apos a
publica¢do desta Lei, a UEMS regulamentou internamente o Sistema de Cotas para Negros. Em
17 de julho de 2003, foi aprovada a Resolugdo COUNI-UEMS n° 243, alterada pela Resolugao
COUNI-UEMS n° 250/2003, que dispde sobre a oferta das vagas em regime de cotas dos cursos
de graduag¢dao da UEMS. No periodo de 2003 a 2013, a UEMS utilizou a autodeclaracao como
critério para ingresso por meio do regime de cotas para negros. Essa situacdo provocou
inimeras criticas por parte do movimento negro e, também, de uma parte da comunidade

académica.

Considerando que muitos nao negros se autodeclaravam negros e, assim, tinham acesso
aos cursos de graduagdo por meio da reserva de vagas, os alunos negros comegaram a ficar
insatisfeitos com a situagdo e passaram a fazer denuncias, junto a procuradoria juridica da
institui¢do, sobre o fato de que brancos estariam entrando por meio do sistema de cotas para
negros. Essa situacdo fez com que a institui¢do adotasse outros critérios para possibilitar uma
forma mais justa para acesso aos cursos superiores por meio das cotas. Assim, adotou-se a
avaliacdo dos tragos fenotipicos de todos os candidatos que optaram pelo regime de cotas para

negros.
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Em 2013, foi aprovada a Resolugdo CEPE-UEMS n° 1.373, de 16 de outubro de 2013,
que aprovou critérios para ingresso de candidatos optantes pelo regime de cotas para negros no
Processo Seletivo para os Cursos de Graduacao da UEMS. Esta Resolugado estabeleceu, em seu
art. 2° que “o candidato convocado para realizar a matricula deverd passar por uma banca
avaliadora, que expedirda um documento deferindo ou indeferindo a realizagao da matricula”, @
tendo como critérios a analise do fenotipo, ou seja, dos tragos fisicos que caracterizam o
candidato como negro. A partir da publicagdo desta normativa, a UEMS passou a instalar bancas
avaliadoras nas Unidades Universitarias de Campo Grande, Dourados e Paranaiba, podendo,
conforme necessidade ¢ condi¢des, instalar em outras Unidades Universitarias. As bancas sao
compostas por 3 (trés) membros, sendo servidores da UEMS, membros de Neabs, Associagdes
de comunidades quilombolas, pesquisadores de outras universidades que estudam as agdes
afirmativas e relagdes étnico-raciais. As bancas avaliam os tragos fenotipicos dos candidatos,
antes da realizacdo da matricula.

Desde a implantacdo das bancas para analise do fen6tipo na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, entraram 897 alunos por meio da reserva de vagas para negros. Nesse
mesmo periodo, entraram 4. 651 alunos pela concorréncia universal. Considerando-se os limites
deste trabalho, ndo apresentaremos aqui uma analise sobre 0s ingressantes em anos anteriores,
por meio da autodeclaracdo. Com a instituicdo da banca avaliadora no processo seletivo 2014,
ocorreram mudancas no perfil do académico cotista, pois passaram a entrar mais pretos e
pardos, o que ndo ocorria quando era exigida somente a autodeclaracao.

A constituicdo da banca avaliadora de fenodtipo possibilita perceber como os negros
mantém viva e ativa a resisténcia na luta contra o racismo, sobretudo no campo da educagdo,
onde tantas artimanhas e indiferencas fazem com que esse contingente populacional fique
impedido de entrar. Apesar de ndao haver remuneracao por parte da UEMS, os negros e negras
componentes dessas comissdes t€m participado ativamente das bancas para manter vivo o
processo de abertura de oportunidades para os cotistas, um processo de luta e de representacao,

um movimento histérico contemporaneo.

As concepcdes dos académicos negros e pardos sobre 0 acesso pelas Cotas Raciais
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Tratou-se até agora de um processo de inclusdo de alunos negros e pobres no sistema
superior de ensino de Mato Grosso do Sul, o que permitiu que esses alunos, oriundos de
comunidades carentes, pudessem e possam ingressar em cursos superiores, conquistando,
assim, a chance de frequentar as aulas na universidade. Uma oportunidade capaz de mudar vidas
de pessoas que esbarraram em muitas formas de racismo, como mostra a situagdo a seguir que
retrata a historia de uma candidata a uma vaga por meio da cota para negros. Oriunda da cidade
de Sao Paulo, ao ter seu nome chamado, chega a porta acompanhada de seu pai, momento que
informamos que a mesma deveria adentrar, so, a sala para ser entrevistada pela banca. Notamos
um certo olhar de tensdo entre ela e seu pai e, ao fechar a porta, a candidata se senta enxugando
ligeiras lagrimas, com maos trémulas e olhar nervoso. Indagada sobre o motivo de se inscrever
na op¢do para cotistas, ela responde que seu pai € negro. Nesse momento, a banca chama a
atengdo para o fato de que a vaga era para ela e ndo para o pai, segue entdo um siléncio
constrangedor e pergunta-se a ela se considerava negra? De imediato ela se assume como parda,
demonstrando conhecimento de sua pertenga €tnica, e a banca a lembra de que caso seja aceita,
devera assumir, politicamente, sua pertenca, identificando-se como parda e cotista. Segue-se o
processo. Ela ¢ informada de sua aprovagdo e, quando abre a porta seu pai a espera com a
pergunta: “E ai, deu certo?”

Percebe-se, nessa fala, que estd subentendido o medo de ndo dar certo. Embora fosse
negra, a candidata e o pai demonstraram uma davida quanto ao pertencimento étnico-racial.
Esse discurso revela a situagdo de exclusao a que ¢ submetida a populacao negra. Habituados a
terem o direito negado, esses sujeitos, as vezes, chegam a duvidar de sua pertenga. Apos essa
tensdo, quando ela faz um sinal afirmativo com a cabega e, entdo, o pai a abraca fortemente e
os dois caem num choro forte, que emociona a todos na banca. Minutos depois, ele faz questao
de cumprimentar a cada um dos trés membros da banca narrando-nos toda a dificuldade que
tiveram para buscar uma oportunidade tdo distante de seu estado e a dificuldade de ser negro
em nosso pais. Solicita ainda permissdo para tirar, conosco, uma fotografia que sera publicada
num jornal local paulista, fruto da resisténcia e mobilizagao do local onde residiam.

Essa candidata foi a primeira a ser ouvida numa das audi¢des da banca, e sua fala nao
diferia do discurso da maioria dos candidatos ouvidos. E dificil para o negro brasileiro, num
primeiro momento, assumir-se como tal, pois na estética eurocéntrica, branca, a pele escura e

os cabelos ndo lisos estdo relacionados a feidra, a desinteligéncia, a preguiga, indoléncia, entre
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outras caracteristicas. Sempre que perguntado aos candidatos o motivo de suas opgoes pela vaga

como cotista, faziam rodeios, mas nao iam direto respondendo: - Porque sou negro! Ou - Porque

sou pardo! Esse conflito identitario mostra o quanto o racismo permanece embrenhado na
sociedade: mesmo que rico, ou que consiga ultrapassar a barreira educacional, o negro esta

sempre sujeito a obstaculos, exclusdes que se revelam em suas falas e discursos, que nos levam @
a concluir que o problema estrutural do Pais nao ¢ socioecondmico, ¢ étnico, ¢ culturalmente

racial, desde que chegaram os primeiros negros escravizados, na condi¢do de “mercadoria”, de

coisa”, “de ndo-cidaddo”.

Nao nos resta dividas de que ¢é preciso resolver, primeiro, o problema da condi¢do de
desigualdade para, a partir dai, resolver a questdo econdomica. Nesse sentido, o foco das agdes
deve ser na questdo racial, no preconceito. Para enfrentar essa problematica, foi aprovada
conforme a Lei n® 10.639/2003 obriga os estabelecimentos escolares nacionais a incluirem a
contribui¢do do negro, seus herois, suas culturas como partes desse imenso pais.

Portanto, para mudar essa estrutura, precisamos, sim, de agdes afirmativas. Na narrativa
de outro candidato, vindo da Bahia, o mesmo deixou claro que era o primeiro representante de
sua familia a ingressar no ensino superior. Todas as demais geragdes eram analfabetas e viviam
de subempregos. Ressaltou que a vaga obtida através do consentimento da banca representaria
uma grande oportunidade em sua historia, e estava disposto a agarra-la com unhas e dentes.
Reinaldo, vocé tem essa fala?

Na narrativa do jovem acima, admitido para o Curso de Letras, ficou claro como uma
acdo afirmativa faz a diferenca, sobretudo a partir do exemplo de outros membros da familia.
Para ele, a oportunidade significou um fator transformador de cultura e gerador de mobilidade
e transformacao social. As acdes afirmativas tém esse poder revolucionério.

Outra candidata que chamou a aten¢do dos arguidores foi uma mato-grossense
sorridente e simpatica, que ao ser indagada sobre seu estado civil reitera: “Sou solteira (risos)
e gostaria muito de namorar um negro. (...) mas os rapazes negros ndo se interessam por mogas
negras!” Porém, eu ainda quero ter uma filha de cabelos enrolados e bem negrinha, pois tenho
orgulho de minha cor e raga...

O discurso acima revela uma afirmacdo identitdria. Enquanto a maioria dos
entrevistados tinham dificuldades para se afirmarem como negros, esta candidata revela orgulho

pela negritude. Por isso, observamos que responder a pergunta “Por que optou pelo sistema de
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cotas para negros?” torna-se tao dificil para os entrevistados. Num pais onde ser negro ainda
significa uma condi¢do de inferioridade, parece “normal’” negar a propria identidade.

Nesse sentido, compreendemos o discurso como uma pratica social de representagdo
e de significagdo do mundo. Por isso, ¢ por meio do discurso, da fala que sdo revelados, os
posicionamentos politicos, os medos, as ideologias, as identidades. @

Sobre esse assunto, Van Dijk (2012, p. 10), afirma que “o discurso ndo ¢ analisado
apenas como um objeto verbal autobnomo, mas também como uma interagdo situada, como uma
pratica social ou como um tipo de comunica¢do, numa situagdo social, cultural, historica ou
politica”.

Num pais como o Brasil que conta com 55 universidades federais e, apenas, 16 delas
adotam algum sistema de reserva de vagas para negros em seus processos seletivos, um relato
como o da candidata acima nos faz refletir a importancia de possibilitar a seus cidaddos o acesso
ao curso superior, as ciéncias, ao pensamento coerente ¢ metodoldgico, que pode ajudar o
sujeito a repensar sua identidade, sua cultura, suas pertencas, a afastar-se do senso comum e
reconstruir-se como sujeito, sem negar suas origens e pertencas. Muitos consideram o proprio
negro racista, sem conduto compreender sua relutdncia entre assumir-se politicamente em
detrimento do poder avassalador dos estereotipos que a midia lhe impde, e frente ao ideal de
estética e status quo brancos e eurocénticos. Estudos sobre o bom desempenho dos cotistas nos
fazem crer que um dos principais méritos desse sistema € ndo vitimar mais geragdes. Uma
cotista em fase de conclusao de curso que acompanha o marido também candidato & vaga como
cotista reitera que em sua opinido “‘Um dos méritos da acao afirmativa € ndo dizer a uma geragao
que ela aguarde enquanto o pais melhora”.

A cada candidato aprovado que saia da sala disposto a assumir-se politicamente como
negro e pardo durante seu curso universitario futuro, mesmo avisado pela banca de que
haveriam colegas e professores discordantes e descrentes da eficacia das cotas, ponderamos o
quanto faz-se importante o processo em andamento. O fato de o Brasil estd sendo muito timido
no enfrentamento da desigualdade racial, justifica-se pela dificuldade de assumir-se como uma
sociedade racista que nao consegue olhar a questao de frente. Nossa postura de militantes faz
com que identifiquemos em muitas pessoas contrarias as cotas raciais essa dificuldade de ndo

conseguir aceitar o problema, fingindo simplesmente que o mesmo nao existe.
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Nao poderiamos deixar de mencionar o caso de um candidato indeferido, que ao
adentrar o espaco fez com que a banca se entreolhasse, pois ndo possuia as caracteristicas
fenotipicas. Uma vez entrevistado, ndo tinha condig¢des de assumir-se como negro, pois era de
pele branca, cabelos lisos. Um membro da banca pede, entdo, que ele se compare a cada
integrante da mesma, e apontasse semelhangas. Nao conseguiu. Pensativo, retrata que tinha um
nariz grande e largo como de uma pessoa negra, mas por vergonha fizera uma plastica para
torna-lo menos feio, ao passo que uma membro da banca o questiona que, se 0 Unico trago capaz
de lembrar-lhe uma marca de negritude fora extinto por tal razdo, se ele seria merecedor da
vaga, o que o fez refletir e chegar & conclusdo de que ndo o era, desistindo inclusive de tentar
um recurso.

A entrevista teve, naquela tarde, o grande mérito de apresentar o problema ao
candidato, de leva-lo a refletir que entre ele e uma pessoa de cor preta, em situagdes de busca
de emprego, por exemplo, ele ndo sofreria discriminagdo, portanto, ndo necessitaria de agao
afirmativa. Ele identificou e reconheceu o problema, ¢ o fez de forma sofrivel, pois sua nao
negritude fez com que perdesse a vaga naquele processo, porém, deu-se um processo revelador
da problematica étnico-racial nacional. Ouvimos da boca do préoprio candidato com vaga
indeferida que tentaria de novo outro vestibular fora das vagas para cotas raciais, pois
compreendera que “as cotas sdo uma ag¢ao afirmativa e, por isso, temporarias, para que a gente
possa inserir os negros na sociedade, [...] quando a gente entende os motivos e a necessidade
do sistema nao tem como ser contra [...] peco desculpas, estou envergonhado, poderia ter tirado
a vaga de uma pessoa que realmente precisa [...]”.

Colocados os relatos dos cotistas e, somadas a estes, a riqueza de termos participado
desse processo historico, reiteramos a importancia da postura da UEMS por ter implantado o
sistema de cotas, acolhendo e significando a vida de tantos negros e pardos de diferentes lugares
deste imenso pais, processo esse cuja tendéncia € o crescimento. A UEMS entende seu papel
enquanto academia cientifica e, ndo se esconde frente a um pais dividido racialmente, ciente de
que ndo se pode defender a democracia enquanto ndo se enfrenta a questao do racismo. A pratica
da UEMS atesta o quanto ndo adianta se falar em democracia e ignorar que existe um
contingente de quase a metade da populagdo que estd excluido de um processo cidaddo. E
paradoxal ensinar democracia sem combater o racismo, ¢ a UEMS se posicionou

historicamente, e iss0 merece 0 nosso registro nesse artigo.
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Consideracoes finais

Em entrevista concedida ao correspondente Fabio de Castro, da Agéncia Reporter
Social, em 10 de outubro de 2005, o antropdlogo e professor Kabengele Munanga, do Centro
de Estudos Africanos da Universidade de Sao Paulo, fez uma longa, porém pertinente avaliagao

da Lei n° 10.639, situacdo em que menciona o seguinte:

Os jovens negros... vivem numa sociedade que ndo reconhece em nada em que
seu grupo contribuiu, onde sua historia ndo existe. Ele entra numa escola onde
a orientagdo da educacdo e da formacdo de cidadania é eurocéntrica. Ele nao
se v€ na histéria da formagdo do pais. Isso acaba tendo uma influéncia
negativa na construgcdo da auto-estima, da cidadania ¢ da identidade desta
pessoa. A identidade individual e coletiva passam pela histdria, pela cultura e
pela religido, que sdo descartadas na educagdo do cidaddo brasileiro. A
heranga africana faz parte do cotidiano brasileiro, mas ndo existe na escola.
(Munanga, 2005).

No Brasil, os negros e indios sempre estiveram fora da universidade, o que nos permite
afirmar que o racismo em nosso pais ¢ endémico. Nesse sentido, esse artigo insere-se nesse
momento de reflexdo e mobilizagdo sobre o que significou o processo de implantagdo de
politicas afirmativas nas universidades, ciente de que cada vez mais € necessario fomentar o
debate acerca das propostas de politicas educacionais para a inser¢do das minorias €tnicas-
sociais na educacgao superior.

Assume importancia o pioneirismo da UEMS, no estado de Mato Grosso do Sul, em
estabelecer o regime de cotas raciais, posto ser uma Instituicdo inserida em um estado com
representacoes €tnicas e culturais complexas (com a participagdo de negros, brancos, indios),
minorias estas caracterizadas pela populagdo negra, indigena e de nativos. Sem duvida, a UEMS
tem representado a possibilidade de contribuir para formulacdo de uma proposta que devolva
uma funcdo social integradora para a universidade nacional. na promocdo de um ensino
integrado, inovador e comprometido com a superacao do atual modelo excludente de educacao
superior racista”, que alija os sujeitos académicos das minorias étnicas de suas identidades e

pertengas étnico-culturais.
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ENSINO DE FISICA MODERNA EM UM PROCESSO DE SALA DE AULA
INVERTIDA: REFLEXOES E POTENCIALIDADES

MODERN PHYSICS TEACHING IN A CLASSROOM PROCESS INVERTED:
REFLECTIONS AND POTENTIALITIES

Ronaldo Conceicéo da SILVA?

Resumo: esse artigo apresenta resultados de uma investigacao sobre uma proposta de sala de
aula invertida em uma aula sobre ensino de Dilatacdo de Espaco Tempo de Einstein, abordado
em Fisica Moderna, realizada com uma turma de nove alunos concluintes do Ensino Médio
Integrado, da rede publica federal de ensino, em horario extraclasse. O professor envia material
instrucional aos estudantes antes da realizacdo da aula, de modo a utilizar, de forma mais ativa
e dindmica, seu tempo em sala. No dia anterior a aula, ocorreu pane no sinal de Internet da
cidade, o que dificultou muito o acesso dos estudantes ao material enviado pelo professor. Foi
aplicado um questionario ao final da aula, sobre o uso da metodologia e a aprendizagem do
contedo proposto. A analise dos dados evidenciou que o uso desta metodologia pode
proporcionar maior independéncia do aluno na constru¢do do conhecimento, bem como um
novo agir docente quanto ao planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes, bem como saber lidar com os problemas técnicos de ordem tecnologia que estdo
presentes nas atividades realizadas em sala de aula.

Palavras-chave: Dilatacdo Espaco Tempo de Einstein. Ensino de Fisica. Flipped Classroom.
Tecnologias Digitais.

Abstract: this article presents the results of an investigation of an inverted classroom proposal
in a class on Einstein Space Time Dilatation, addressed in Modern Physics, carried out with a
class of nine graduates from Integrated High School, of the network public education, in extra-
class hours. The teacher sends instructional material to the students prior to the class, in order
to use their time in the classroom more actively and dynamically. The day before the class,
there was a crash in the city's Internet signal, which made it very difficult for students to access
the material sent by the teacher. A questionnaire was applied at the end of the lesson, about the
use of the methodology and the learning of the proposed content. The analysis of the data
showed that the use of this methodology can provide greater independence of the student in the
construction of knowledge, as well as a new teaching role in the planning, development and
evaluation of student learning, as well as how to deal with technical problems of technology
order which are present in the activities carried out in the classroom.

29 Mestre em Ensino de Fisica pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus Campo Grande.
Docente do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul. Doutorando do Programa de P6s-Graduagao em Educacéo,
na UFMS. Artigo orientado pela Prof. Dra. Suely Scherer. E-mail: ronaldo.silva@ifms.eud.br.
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Keywords: Einstein Space Time Dilation. Teaching Physics. Flipped Classroom. Digital
Technologies.

Introducéo

Desafios e necessidades de enfrentamento estdo postos em todas as esferas do ensino.
Sdo dificuldades que potencializam a dicotomia existente entre o esvaziamento das salas de
aula, por causas financeiras e/ou pedagogicas dos estudantes e a necessidade da insercdo
crescente de estudantes, ndo mais puramente para formacao de méo de obra para o mercado de
trabalho, mas, sobretudo de pessoas atuantes dentro de uma economia globalizada
(TAPSCOTT; WILLIAMS, 2010).

Esse contexto requer uma educacdo basica e superior que se utilize de novas
metodologias de ensino, buscando formar profissionais colaborativos, exploradores,
investigadores, mesmo em meio a todas as limitagGes conceituais e temporais dos estudantes
(VALENTE, 2007).

Aparentemente voltada ao Ensino Superior a proposta da sala de aula invertida é uma
metodologia que coloca o aluno em acdo, e como descrito por Valente (2014), é uma
metodologia que pode ser aplicada a sala de aula de Ensino Médio. Também conhecida
inicialmente como inverted classrom, a metodologia da sala de aula invertida foi proposta por
Lage, Platt e Treglia, no ano 2000, a partir de uma atividade desenvolvida, no ano de 1996,
numa disciplina de Microeconomia da Universidade de Miami, em Ohio, Estados Unidos
(VALENTE, 2014).

Essa metodologia se refere predominantemente a ordem como as atividades
pedagdgicas sdo realizadas dentro do processo pedagdgico. Nela, o educando estuda o material
enviado pelo professor antes da aula. De posse de informacdes prévias referentes ao contetdo,
o0 tempo da sala de aula sera utilizado para resolucdes de problemas, discussdes de tarefas e
fases de projetos, realizacdo de experimentos, esclarecimento de davidas. Estas acOes tendem
a transformar a sala de aula em um espaco ativo e produtivo de conhecimento mutuo, ao invés
de um local puramente de transmisséo de saberes do professor para o educando (EDUCAUSE,
2012).
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Foram publicacdes a partir de 2010, em importantes midias como o The New York Times
e Chronicle of Higher Education, que popularizaram o termo flipped classroom, ao invés de
inverted classroom, divulgando seu uso em diferentes niveis escolares (VALENTE, 2014).
Algumas disciplinas do Ensino Médio brasileiro, como Literatura, Historia, Filosofia e
Sociologia ja fazem uso desta metodologia, mesmo as vezes sem conhecimento do termo, uma @
vez que os estudantes leem textos e livros antes da aula presencial, o que geralmente ndo
acontece nas aulas de disciplinas da area de Exatas, nas quais geralmente acontece a transmissao
direta de informacdes do professor para o aluno.

Nesse contexto, neste artigo analisamos uma aula de Fisica, que ocorreu em um horério
extraclasse, com nove alunos concluintes do Ensino Médio, utilizando a metodologia da sala

de aula invertida.
Aula de Fisica em uma proposta de Sala de Aula Invertida

A investigacao foi realizada a partir da proposta de uma atividade de Fisica a uma turma
concluinte do Ensino Médio Integrado, da rede publica federal de ensino, matriculados na
disciplina de Fisica 6.

Ao buscar a abordagem de um tema de aula que despertasse o interesse dos estudantes
e ao considerar a falta de tempo para o ensino de Fisica Moderna, considerando apenas os 03
tempos de aula semanais, com 45 minutos cada, o professor, escolheu o contetudo de Dilatacdo
Espaco Tempo de Einstein. Foi proposto aos estudantes o horario de aula em um sébado, das
8h00 as 9h30min da manha. Inscreveram-se para a aula 13 estudantes com idades entre 16 e 18

anos. No entanto, apenas nove alunos compareceram a aula.
A selecédo de materiais

A selecdo de material instrucional a ser encaminhado aos alunos, previamente a aula,
ndo foi uma tarefa facil. A opc¢éo inicial do professor foi por ndo produzir material, mas usar
textos e videos ddisponiveis na internet. Por se tratar de assunto de Fisica Moderna, solicitando
um novo olhar do educando para compreensdo do contetido, agora ndo mais calcado na Fisica

Classica, o professor buscou materiais de facil leitura e compreensao.
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Essa tarefa ndo foi facil, pois os textos encontrados continham excesso de férmulas, e
isto poderia dificultar o entendimento dos estudantes. O texto selecionado e encaminhado aos
estudantes ¢ intitulado “Dilatacdo de tempo”, de autoria de Batista (2006).

O texto enviado aos estudantes aborda a medic¢éo do tempo de um mesmo evento medido
por dois observadores. O evento analisado considera um raio de luz sendo emitido com
velocidade da luz (c = 3.10% m/s) por uma lampada, localizada no piso de um vagao, subindo
perpendicularmente até ser refletido por um espelho localizado a uma distancia “d” do piso,
retornando a ldmpada, como apresentado na Figural. Dessa forma, o tempo At’ de ida e volta,
medido pelo observador O’, localizado dentro do vagao, seria “c / 2d”. Estando o vagdo em
repouso ou movimento, a percepc¢do deste caminho realizado pela luz e a medi¢do do tempo

total do movimento, para este observador, ndo sofrem alteracdes.

Figura 1: Percepgéo para observador interno

Fonte: (Batista, 2006)

Localizado externamente ao vagdo, um observador O, mede 0 mesmo tempo e observa
0 padrdo de percurso do raio de luz, caso o vagao estivesse em repouso. Entretanto,
considerando que o vagdao se movimente para a direita com velocidade “v”, a percepcao do

observador externamente localizado, seria alterada.
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Fonte: (Batista, 2006).

O raio de luz seria emitido pela lampada, incidiria no espelho, que ja teria se deslocado,
e retornaria a lampada percorrendo percursos ndo mais perpendiculares em relacdo a linha
horizontal, cuja distancia denominaremos de “L”. Assim, o tempo At medido por este observado
igual a “c/2L”, como evidencia-se na Figura 2.

O texto enviado aos estudantes, por processo de triangulacdo compara estes dois tempos

e conclui que surge um fator corretivo entre os dois tempos medido, como segue:

Assim, considerando situagdes em que a velocidade “v” do vagdo € pequena comparada
a velocidade da luz, o termo “v?/ ¢®”, pode ser desprezado e desta maneira tem-se que At = At’,
ou seja, os tempos medidos para os observadores O e O’ sdo iguais. Entretanto, se a velocidade
“v” do vagdo ja ndo for desprezivel comparada a velocidade da luz, tem-se que At sendo maior
que At’, ou seja, o tempo medido pelo observador externo ¢ maior (e diferente) que o do
observador interno.

No texto enviado aos estudantes discute-se o0 aparecimento deste termo, conhecido como
“fator de corre¢do de Lorentz”. Os textos ainda contém, no seu final, um exercicio resolvido

considerando a dilatacdo do tempo.
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Outra tarefa dificil foi a de encontrar um video, disponivel na Web e de acesso gratuito,
que abordasse a tematica “Dilatagdo de tempo”. Muitos dos videos disponiveis apresentavam
professores ministrando aula on-line, em formato expositivo, fazendo abordagem de dedug6es
diretas de formulas. Por fim, foi encaminhado aos estudantes o video chamado “Dilatagédo do
Tempo #52 TempoNerd”, abordando a questao do “paradoxo dos gémeos”, disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=sZsDSD2y900&t=87s>. No video enviado aos alunos
analisa-se o paradoxo dos gémeos, exemplo comumente usado para abordagem do tema da aula,
sem demonstracdo de férmula, tratando da medicdo do tempo por cada um deles, em uma
situacdo em que um deles fica na Terra e 0 outro faz uma viagem espacial, em uma nave em
alta velocidade.

Além dos materiais, foi encaminhada um exercicio a ser resolvido por eles, antes da aula
que dizia: “Considere dois gémeos idénticos, Renato e Luis. Suponha que enquanto Renato
permaneca na Terra, Luis faca uma viagem para a estrela alfa da constelagdo do Centauro
(distante 4 anos luz da Terra), com uma espaconave que viaja com 80% da velocidade da luz.
Qual a diferenca de idade entre os dois apds o retorno de Luis?”. Foi ainda proposto um desafio
aos estudantes: “Construa de forma analoga a dilatagdo do tempo, a defini¢cdo da dilatacdo do

espago’.

A sala de aula invertida em ac¢ao

Para a aula no sabado, o material foi encaminhado na quarta-feira anterior, a noite, ao
e-mail e ao grupo de Whatsapp da turma. O texto foi disponibilizado em formato PDF e o video
com link do site Youtube, buscando facilitar a leitura dos arquivos pelos estudantes, em seus
computadores e até mesmo celulares. Vale mencionar que os alunos participantes da aula ndo
haviam tido contato com esse conteudo anterior a essa experiéncia.

Na sexta-feira, dia anterior a aula, ocorreu problema de acesso ao sinal da internet na
cidade. No sabado, os estudantes participantes chegaram mais cedo a escola, buscando acesso
arede de Internet da Instituicdo, que também ainda apresentava dificuldade de acesso. De modo
geral, eles ndo tiveram a interacdo planejada e necessaria com o texto e o video anterior a aula,

conforme prevé a proposta da sala de aula invertida.
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Buscando resolver o problema da falta de acesso ao material da aula, o professor
entregou um resumo do texto, elaborado por ele mesmo, contendo ideias, apresentacdo das
equacdes e exercicios que deveriam ser resolvidos pelos estudantes. Foi dado um tempo inicial
aos estudantes para cumprimento desta etapa, em duplas, mas mesmo assim eles relataram
dificuldade em entender o texto e solucionar as atividades propostas.

Somente apos as explicacOes realizadas na lousa pelo professor sobre o conteudo, os
estudantes realizaram a tarefa proposta e a questdo desafio. Maiores interacbes ndo foram
possiveis devido ao fator tempo disponibilizado para a atividade, visto que os estudantes ndo
poderiam permanecer em sala depois do horério acordado. No final da aula foi entregue um
questionario com 10 questdes aos estudantes, sobre a metodologia e conteudo da aula. Os

resultados serdo apresentados e descritos nos graficos a seguir.

Gréficol: A leitura de um texto é capaz de fazer entender o contetdo?
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Fonte: o autor.

Gréfico 2: A abordagem de um assunto novo é mais facil com:
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Fonte: o autor.

-
o.‘. K
. \' & o
N2 <<;\~e

()]
©

Quantida

Gréfico 3: A sala de aula invertida, em relacdo a sua aprendizagem inicial do assunto
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Fonte: o autor.
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Gréafico 4: A sua compreensdo do assunto com o uso da Sala de aula Invertida
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Fonte: o autor.
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Gréfico 5: O uso da sala de aula invertida deveria ocorrer
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Fonte: o autor.

Grafico 6: O que mais dificultou o entendimento do assunto pela leitura do texto

6
_I-I

N3do li o texto Nao entendi as Ndo entendia N&o consegui
formulas teoria fazer exercicios

o N B

Quantidade

Fonte: o autor.

Gréfico 7: Em qual disciplina vocé considera mais indicado o uso da Sala de Aula Invertida?
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Fonte: o autor.
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Gréfico 8: Qual seu sentimento inicial em relacdo a leitura do texto?
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Fonte: o autor.

Gréafico 9: Qual seu sentimento apos a leitura do texto?
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Fonte: o autor.

Apos os alunos responderem ao questionario, eles iniciaram uma discusséo sobre
a quebra da Simultaneidade em Fisica Moderna. Mesmo sem muito tempo disponivel, o
professor montou um quadro comparando a mudanga conceitual entre as Fisicas Classica e

Moderna, conforme segue:

Quadro 1 - Comparativo
Fisica Cléassica Fisica Moderna
Espaco Espaco
Tempo Conceitos absolutos | Tempo Conceitos relativos
Simultaneidade Simultaneidade
Velocidade Conceito relativo Velocidade Conceito absoluto

Fonte: o autor.
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Figura 3: Analise da simultaneidade da morte dos passarinhos

vagdo em movimento

e ——

Laser mortal Laser mortal

observador interno = =

observador externo

Fonte: o autor.

Foi explicado aos estudantes que em Fisica Classica 0 espaco, 0 tempo e a
simultaneidade de um fendmeno s&o invariantes, ou seja, diferentes observadores chegam a
mesma conclusdao quando analisam determina situacdo. Entretanto, o conceito de velocidade é
relativo, por exemplo, uma pessoa parada na esquina, esta em repouso em relacao a sua carteira,
mas esta em movimento em relacdo a um carro que passou por ela, visto que o tempo passa e a
distancia entre eles sofre alteracdo. Ja em Fisica Moderna, considerando que a velocidade da
luz passa a ter valor absoluto, o espaco, o tempo e a simultaneidade passam a ser relativos.

Sobre 0 Quadro 1, um dos estudantes, que denominaremos de Estudante A, questionou:
“Professor, quanto ao espaco ¢ o tempo serem medidos com valores diferentes, sofrendo
dilatacdo, eu entendi com o caso dos gémeos, que o que fica na Terra medird um tempo maior
que aquele que foi em viagem em uma nave espacial. Mas ndo consigo entender a quebra da
simultaneidade. Como algo pode acontecer e ndo acontecer a0 mesmo tempo?”’.

A partir dessa questdo, o professor levantou a questdo apresentada na Figura 3. Segue o
dialogo ocorrido entre professor a alunos:

Professor: “Dois passarinhos estdo presos em gaiolas localizadas a mesma altura do
chédo, em paredes opostas de um vagdo que se move com certa velocidade para a direita e a
mesma distancia de um laser mortal e se propaga com a velocidade da luz. Ao ser disparado o
laser, qual a conclusdo que chegam dois observadores: um interno e o outro externo ao vagao

quanto a morte dos passarinhos?”.
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Educando B: “Bem, se o vagao estivesse parado, os dois observadores veriam a morte
dos passarinhos a0 mesmo tempo”.

Educando C: “Estando o vagdo em movimento, o observador de dentro do vagao veria
a mesma coisa, mesmo momento de morte para os dois passarinhos”. Mas, o observador de
fora, veria o passarinho da esquerda morrer primeiro porque ele foi atrds de encontro ao laser e
somente depois € que o passarinho da direita morreria, pois ele meio que foge do laser mortal.
E isto professor?”.

Educando D: “ué, mas quem esta correto entao?”

Educando A: “depende onde vocé esta, dentro ou fora do vagio, ambos estdo corretos”.
Este é somente um fragmento do dialogo ocorrido. Por conta do horéario, os estudantes
precisaram ir para outra sala e, mesmo de longe, ainda se ouvia a conversa deles sobre o assunto.

A anélise deste momento final da aula evidencia a empolgacdo da turma quanto ao
assunto abordado, potencializa o uso da Sala de Aula Invertida pelo professor, por meio de
textos e videos que provoguem a curiosidade dos alunos. Ndo encontrando materiais didaticos
prontos que atendem exatamente ao objetivo da aula, cabe ao professor elaborar, atentando a

linguagem usada e ao conhecimento dos alunos.

Consideracoes finais

A maneira como o conteudo foi apresentado no texto parece ter dificultado a
compreensdo do mesmo por alguns alunos. Evidenciou-se, pela analise dos dados apresentados
nos graficos, uma inseguranca dos alunos quanto a capacidade de compreensdo independente
da explicacdo inicial do professor, na abordagem de um assunto novo em sala de aula.

Nesse sentido, o professor precisa ficar atento ao contetdo e linguagem presentes no
texto enviado uma vez que, estando aquém da capacidade do entendimento dos estudantes pode
ser desmotivador. O professor pode adaptar textos existentes ou até mesmo escrever novo texto,
inserindo agentes convidativos a leitura, ndo deixando o texto tdo técnico, buscando despertar
0 gosto pela leitura no educando. Assim podera também solicitar de seus estudantes leitores a
producéo de textos e videos cientificos, buscando identificar o desenvolvimento de linguagem

cientifica dos alunos, utilizando novas ferramentas de ensino, aprendizagem e avaliac&o.
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Da mesma forma, embora videos e simulacdes estejam disponiveis na Internet, no caso
de ndo adequados a proposta do professor, cabera produzir novos videos e simulacdes aos seus
estudantes, adequando a linguagem e a discussdo tedrica conceitual a realidade da turma.

Os dados levantados nesta aula e o aparente interesse dos alunos em continuar a
discussao de situacdes de Fisica Moderna, potencializam o uso desta metodologia, a sala de @
aula invertida, de forma a favorecer a construcdo do conhecimento.

Por fim, observou-se que no uso da Sala de Aula Invertida o papel do professor é
avivado e o educando passa a ter acdo destacada no processo de aprender. Ao professor cabe
avaliar o que os estudantes leram, como leram, o que e como compreenderam o contedo a ser
explorado na aula. Quanto ao educando observou-se que os alunos envolvidos na pesquisa
precisariam ainda desenvolver a autonomia para estudar e criar estratégias para estudar os
materiais encaminhados para estudo antes da aula. Com o tempo, a aula poderé deixar de ter
caminho de mao Unica de transmissdo de informacdo, podendo avancar para momentos de
debate e producéo coletiva de alunos e professor.

Assim, a sala de aula invertida apresenta-se como uma metodologia com possibilidades
de planejar e executar aulas e avaliar os estudantes, em aulas que os incluem como sujeitos

realmente ativos nas aulas.
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FORMACAO DOCENTE PARA O USO DAS TECNOLOGIAS MOVEIS NA
ESCOLA: EM BUSCA DE NOVAS PROPOSTAS FORMATIVAS

TEACHING FORMATION FOR THE USE OF MOBILE TECHNOLOGIES IN
SCHOOL: IN SEARCH OF NEW FORMATIVE PROPOSALS @

Célia Regina de CARVALHO*

Resumo: no presente artigo analisamos as contribuic6es de acdes de formacgéo continuada do
ProInfo Intregrado que possibilitassem a integracdo de tecnologias digitais e moveis no
processo de ensino e aprendizagem. Se refere a um estudo cujo objetivo geral consistia em
analisar e avaliar a implementacdo de uma proposta de formacdo continuada envolvendo
professores da rede publica do municipio de Navirai-MS sobre o uso de tecnologias moéveis na
escola. A metodologia envolveu uma pesquisa qualitativa, na qual procedemos a um
levantamento documental de materiais de cursos ofertados pelo Nucleo de Tecnologia
Educacional, no periodo de 2010 a 2014. Os resultados demonstram que estas acdes pretendem
dotar gestores e professores de conhecimentos necessarios para se apropriarem das tecnologias
a fim de integra-las no trabalho docente. Porém, sdo pensadas em nivel nacional, na modalidade
semipresencial, desconsiderando a realidade e peculiaridade das escolas institui¢cGes, bem como
os variados niveis de apropriacdo dos participantes. Recomendamos a instauracao de propostas
formativas que considerem as demandas provenientes das instituicbes e as necessidades dos
professores e que estejam ligadas a realidade pela qual estao inseridos.

Palavras-chave: Tecnologias Mdveis. Escola. A¢des de Formacéo. Professores.

Abstract: in this article we analyze the contributions of continuous formation actions of
ProlInfo Intregrado that allow the integration of digital and mobile technologies in the
process of teaching and learning. It refers to a study whose general objective was to
analyze and evaluate the implementation of a proposal of continuous formation teachers
of the public network of the municipality of Navirai-MS on the use of mobile technologies
in school. The methodology involved a qualitative research, in which we proceeded to a
documentary survey of course materials offered by the Educational Technology Center,
from 2010 to 2014. The results demonstrate that these actions aim to provide managers
and teachers with the necessary knowledge to appropriate the technologies in order to
integrate them into teaching work. However, they are thought at the national level, in the
semi-private modality, disregarding the reality and peculiarity of the institutions schools,
as well as the varying levels of appropriation of the participants. We recommend the
introduction of formative proposals that consider the demands coming from the

%0 Professora Adjunta da Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Navirai.
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institutions and the needs of the teachers and that are linked to the reality by which they
are inserted.

Keywords: Mobile Technologies. School. Formation Actions. Teachers.

Introducéo

O presente artigo apresenta recorte de um estudo que resultou em uma tese de doutorado
cujo objetivo geral consistia em analisar e avaliar a implementagdo de uma proposta de
formacgdo continuada envolvendo professores do ensino fundamental da rede publica do
municipio de Navirai — MS sobre o uso de tecnologias moveis na escola.

A proposta do estudo partiu do pressuposto de que o0s alunos da geragédo digital,
provenientes das geragbes Z3' e Alpha®? apresentam grande familiaridade com aparelhos
moveis. De acordo com dados da pesquisa nacional por amostra de domicilios (PNAD) do
Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE, 2016), 94,6% dos usuarios com 10 anos ou
mais de idade se conectaram a internet via celular. Este aparelho estava presente em 92,6% dos
69,3 milhdes de domicilios. Por conseguinte, a regido Centro-Oeste, é a segunda do pais em
utilizacdo da internet.

Com a expansdao de aparelhos como celulares, tablets, notebooks, o acesso as
informagdes provenientes das redes tem sido favorecido a pessoas de vérias classes sociais. Por
este motivo, a escola deve criar novos espacos voltados para as praticas educacionais mediadas
pelas linguagens das tecnologias moveis que podem contribuir para elevar os niveis de
educacdo do Brasil (SANTQOS, 2012).

Por meio das tecnologias moveis as pessoas tém a possibilidade de acessar, produzir e
publicar contetido. Neste sentido, “a escola ocupa um papel central na formacao de individuos,
na medida em que diante do excesso de informacdes dispersas e fragmentadas disponiveis nas
redes, faz-se mister que os professores os orientem a fim de organizé-las de forma significativa”
(CARVALHO, 2017, p. 2).

A insercéo das tecnologias moveis na escola, em situacdes pedagdgicas, ainda é alvo de

algumas ¢€ incipiente. Ndo ha um consenso por parte de gestores e professores sobre o seu

81 Nascidos a partir do ano de 2000.
%2 Nascidos a partir do ano de 2010.
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potencial educativo. Isto decorre das insuficiéncias da formacdo inicial e continuada de
professores. Neste sentido, torna-se imprescindivel discutir sobre esta tematica uma vez que a
presenca cada vez mais intensa das tecnologias moveis e as novas relag@es estabelecidas por
elas no espaco escolar representam um grande desafio para a escola e os professores, na medida
em que pressupdem o rompimento com padrdes tradicionais de ensino que as concebem como
simples ferramentas auxiliares do processo de ensino e aprendizagem (CARVALHO, 2017).
Surge, portanto, a necessidade da criacdo de politicas e/ou propostas formativas que
propiciem aos professores, saberes que 0s capacitem a integrar as tecnologias moveis no
trabalho docente. Neste recorte, analisamos as contribuicGes de a¢des de formacgéo continuada
do Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional (Prolnfo
Intregrado) que possibilitam a integracdo de tecnologias digitais e mdveis no processo de ensino

e aprendizagem.

A formacao de professores no contexto da cibercultura

A insercdo das tecnologias mdveis na escola tem alterado a dindmica do processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que deve haver novos modos de exercer a docéncia. Mas como
adquirir uma nova dindmica de trabalho a fim de que surjam novas a¢6es que possibilitem uma
formacéo adequada a essa realidade?

A formagdo docente para 0 uso das tecnologias pressupfe que os professores
ressignifiqguem o seu trabalho. Concebemos o termo ressignificacdo do trabalho docente a partir
da conceituacéo de Tardif e Lessard (2005, p. 45) que o define como um trabalho interativo que
envolve “aspectos formais e informais e se trata, portanto, ao mesmo tempo, de um trabalho
flexivel e codificado, controlado e auténomo, determinado e contingente”.

O ensino surge como uma tarefa fortemente marcada pelas interacdes humanas,
resultando em um saber “relacionado com a pessoa e a identidade dos professores, com suas
experiéncias de vida e com a sua historia profissional, com as suas rela¢gdes com os alunos em
sala de aula e com os outros atores escolares na escola” (TARDIF, 2005, p. 11).

Considerando o exemplo das tecnologias méveis, em especial os laptops educacionais
do Projeto Um computador por aluno, Almeida etal., (2012, p. 7077) aponta para a importancia

de a formacéo de professores proporcionar a ressignificacdo do trabalho pedagogico, tendo em
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vista a atuacdo do professor dentro da escola e em especial no interior da sala de aula. Tomando
como exemplo os resultados de um estudo envolvendo o “Projeto UCA Formacgao Brasil” em
escolas do estado de Tocantins, 0os autores asseveram que os professores tém buscado
transformar “espagos escolares e ndo escolares em espagos com multiplas zonas de
desenvolvimento proximal” na medida em que os professores e gestores organizem o trabalho @
pedagdgico de forma diferenciada. A esse respeito, ponderam que 0s processos de formacéo
devam primar pelo movimento teoria a préatica e pratica a teoria, encorajando os professores a
reverem suas praticas de modo a incorporarem as tecnologias méveis em seu trabalho docente.

A escola se constitui como um local privilegiado para iniciar a inclusao digital, espaco
este que favorece a “[...] inser¢@o dos jovens na cultura de seu tempo” (BONILLA, 2010, p.
44). Por conseguinte deve ser um espaco que oportunize aos jovens a vivéncia plena e critica
das redes sociais.

Sdo apresentadas novas demandas para a escola e aos professores, isto €, aprender a
“[...] conviver com as transformagdes que as tecnologias e midias digitais provocam na
sociedade e na cultura”. Todas estas mudancas sdo trazidas para dentro das escolas. Os alunos,
por sua vez, sdo pouco orientados sobre a forma de se relacionar educacionalmente com esses
artefatos (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 5).

Pretto (2010, p. 79) acredita que

[...] a apropriagdo da cultura digital passa a ser fundamental, uma vez que ja
indica intrinsecamente um processo crescente de reorganizacdo das relacGes
sociais mediadas pelas tecnologias digitais, afetando em maior ou menor
escala todos os aspectos da agcdo humana.

Deve haver, portanto, a implantacdo de politicas publicas que propiciem a apropriacdo
criativa “dos meios digitais e dos seus objetos e, com isso, produzir mais e de forma
diferenciada” (PRETTO, 2010, p. 79). Por esse motivo, torna-se indispensavel formar
professores que atuem como mediadores entre 0s jovens e a cultura digital tornando a escola
um espaco “de produ¢do, ampliacdo e multiplicagdo de culturas”.

A incorporacdo das tecnologias digitais no trabalho docente pressupde quatro dimensdes
debatidas por Almeida e Silva (2011, p. 6). A dimensé&o critica pressupde uma humanizacéo do
ato pedagdgico e representa inicialmente uma opcao politica por parte do professor. Esta opgédo

politica se apoia “em valores e compromissos éticos que relacionam a teoria com a pratica, a
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formacéo de educadores com o fazer pedagogico e o pensar sobre o fazer, o curriculo com a
experiéncia e com a emancipagao humana”.

A dimensdo tecnoldgica envolve o dominio das tecnologias e de suas linguagens
proporcionando ao professor explorar seus recursos e funcionalidades a fim de se familiarizar
com as possibilidades de interacdo por meio deles e com isso adquira autonomia para
desenvolver atividades pedagdgicas que adotem as tecnologias digitais. Ja a dimensao
pedagogica “se refere ao acompanhamento de processo de aprendizagem do aluno, a busca de
compreender sua historia e universo de conhecimentos, valores, crenga e modo de ser, estar e
interagir com o mundo mediatizado pelos instrumentos culturais presentes em sua vida”. A
dimensdo didatica converge para o conhecimento que o professor dispde em sua area de
atuacdo, assim como as competéncias referentes aos conhecimentos mobilizados no
desenvolvimento do seu trabalho (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 6).

Nesta vertente, a formacdo pode desempenhar mudancas significativas no trabalho
docente, desde que vise a reconstrucdo da pratica docente por meio da criacdo de estratégias
que permitam “lidar ao mesmo tempo com as inovacgdes oferecidas pelas tecnologias e com o
compromisso da escola enquanto organizagao institucional” (PRADO; SILVA, 2009, p. 63).
Por conseguinte, é importante que o processo de formacdo leve em conta os aspectos que se
encontram relacionados com o contexto em que os professores atuam e favoregam “a reflexdo
sobre a propria pratica para compreendé-la e, possivelmente, reconstrui-la” (PRADO; SILVA,
2009, p. 63).

O incentivo para o desenvolvimento de posturas reflexivas e construtoras de saberes a
partir da propria experiéncia dialoga com algumas ideias defendidas por Tardif (2005) ao
assinalar que, dentre os saberes docentes, 0s experienciais resultam da experiéncia do professor
e se referem ao conjunto de saberes adquiridos por meio da pratica da profissdo docente,
servindo de referenciais para sua orientacdo profissional.

Torna-se importante fomentar condi¢Ges para que os professores se sintam estimulados
a recontextualizar os saberes para a utilizacdo das tecnologias mdveis em consonéncia com
aqueles resultantes de sua experiéncia profissional. Assim, a formag&o enfatiza as experiéncias
profissionais e as trocas de saberes no espaco escolar (TARDIF, 2005). Mas, qual seria esse
tipo de formag&o, e em que sentido as politicas de formagdo como as provenientes do Prolnfo

Integrado poderiam contribuir para uma mudanca significativa no trabalho dos professores?
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Metodologia do estudo

Para o desenvolvimento do estudo nos baseamos nos pressupostos de uma pesquisa
qualitativa, de natureza descritivo-explicativa, que contemplou as seguintes etapas: 1%)
levantamento documental de materiais de cursos ofertados pelo Nacleo de Tecnologia
Educacional (NTE) do municipio de Navirai - MS, no periodo de 2010 a 2014, voltadas para o
uso das tecnologias mdveis na escola; 2%) aplicacdo de questionario semiestruturado aplicado a
46 professores de escolas publicas do municipio com o objetivo de identificar e analisar o nivel
de formacédo e o contato em relacdo ao uso de tecnologias na escola; 3%) proposta de formacéo
continuada (pesquisa intervencao) envolvendo um grupo de dez professoras da educacéao bésica
a fim de possibilitar a utilizagdo das tecnologias mdveis em situacdes pedagogicas.

Os dados apresentados neste artigo se referem a primeira parte do estudo na qual
procedemos a um levantamento documental a fim de conhecermos a politica de formacao de
professores promovida pelo ProInfo Integrado e oferecido pelos NTE do estado de Mato Grosso
do Sul. A fim de procedermos ao esteC documental, elaboramos um quadro de anélise que
buscou mapear: a) os principais cursos ofertados pelo NTE; b) os principais objetivos e
pressupostos contidos neles; ¢) o publico-alvo, carga horéaria, estrutura curricular e os materiais
de apoio; d) as principais ideias ou conceitos trabalhados durante o curso; €) a proposta
pedagodgica, metodologia e referencial tedrico; c) a forma de avaliacdo e certificacdo dos

participantes do curso;

Anélise dos principais cursos do Prolnfo Intregrado do municipio pesquisado no periodo
de 2010 a 2014

As principais acOes ofertadas pelo NTE foram: Introducdo a Educacdo Digital,
Tecnologias na Educacédo: Ensinando e aprendendo com as TIC; Elaboracgéo de Projetos; Redes
de Aprendizagem; Programa Um computador por aluno (PROUCA); Projeto Educacéo Digital
(Politica para computadores interativos e tablet) e Oficina Uso pedagdgico do tablet.

Os trés primeiros cursos (Educacdo Digital, Tecnologias na educacéo e Elaboracao de

Projetos) procuram aprofundar os conceitos relativos a inclusdo digital culminando na
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integracdo das tecnologias na pratica docente por meio do desenvolvimento de projetos
integrados ao curriculo da escola. A fim de dar continuidade aos conhecimentos abordados, o
curso Redes de Aprendizagem foi elaborado a fim de que os cursistas adquirissem cada vez
mais conhecimentos nesta area, como expresso no excerto a seguir: “[...] a maturidade
construida nos cursos anteriores € a base para reflexdes mais amplas acerca do papel da escola
e dos professores frente a cultura digital, ainda mais nessa sociedade altamente tecnificada”
(ARRIADA; RAMOS, 2013, p. 8).

Por conseguinte, eram propostas atividades praticas que envolviam “cenarioS mais
desafiadores, como estruturagdo de politicas na escola e articulagdo comunitaria para o uso
critico das tecnologias” (ARRIADA; RAMOS, 2013, p. 8).

Os cursos analisados tinham como publico-alvo, os professores e gestores da educagédo
basica. Este aspecto chama a atengdo, pois busca envolver outros agentes escolares.
Entendemos, com isso, que ndo sdo somente os professores devem mudar a sua forma de ver as
tecnologias, pois “a incorporagdo das TIC nas praticas escolares passa necessariamente, por
transformacoes no curriculo da escola e na forma como esta concebe o0 uso destes recursos nas
situacOes de ensino e aprendizagem” (CARVALHO, 2017, p. 143).

Assim sendo, é preciso promover a disseminacdo das tecnologias tanto nas agdes

pedagdgicas quanto na gestao escolar, sobretudo,

[...] como instrumento para 0 acompanhamento das distintas atividades da
escola, a tomada de decisbes compartilhada, a comunicacdo interna, a
publicacdo de informacBes sobre a escola, a integracdo com o0s pais e a
comunidade, a troca de experiéncias entre as escolas e a criagdo de
comunidades colaborativas de aprendizagem (ALMEIDA, 2008, p. 63).

A modalidade adotada em todos os cursos foi a semipresencial, envolvendo atividades
presenciais e a distancia. Esta modalidade, também conhecida como ou b-learning (blended
learning), tem sido muito utilizada nas formacdes do Prolnfo Integrado, apresenta é
considerada por Coutinho e Junior (2007, p. 11) como eficaz, na medida em que permite a
flexibilidade mutua, tanto para os alunos como para os professores ao buscar combinar
formacdo on-line e presencial, conforme as necessidades especificas de cada grupo.

Nesta direcdo, concordamos que 0s cursos a distancia podem se constituir como

experiéncias novas e desafiadoras para os cursistas. Porem, nem todos 0s professores que atuam
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na educacao basica receberam formacéo inicial e/ou continuada que os habilite a aprender neste
novo contexto. Assim, surge um grande desafio quando se propde a formar professores que nao
apresentam familiaridade com os ambientes digitais em cursos a distancia e outros com
diferentes niveis de apropriacdo das tecnologias.

Os cursistas com mais facilidade em dominar os aparelhos, certamente terdo melhores
condicdes de continuar aprendendo e com isso, incorporar estes conhecimentos a sua pratica.
Por outro lado, ha aqueles que requerem uma maior atengao e “necessitam de muito estimulo,
apoio, estratégias intensivas e diferenciadas para provocar o desejo de interagir e conhecer 0s
ambientes” (BONILLA, 2010, p. 49).

E preciso investir em modelos diferenciados de formagc&o de professores que favorecam
a curiosidade e atitudes positivas diante das TIC. Modelos formativos que fossem ao encontro
das necessidades destes professores.

A partir do momento em que os professores se inscrevem nestes cursos por meio do
ambiente virtual do E-proinfo (ambiente colaborativo de aprendizagem), os professores tém
acesso aos materiais multimidias, postam atividades e podem interagir com outros colegas. Este
um espago se torna propicio porque favorece a criagdo de comunidades virtuais de
aprendizagem que permitem o trabalho colaborativo.

Nestas comunidades podem ocorrer aprendizagens auténticas, visto que os problemas
trazidos pelos seus membros, ndo sdo apenas exemplos, mas problemas presentes no interior
das escolas. Os professores podem encontrar nestas comunidades, possibilidades de operar de
modo colaborativo e abordar tarefas em equipe ou aprender novas formas de trabalhar.

As interagdes ocorridas nos ambiente virtuais propiciam “a constru¢do de comunidades
de aprendizagem que ultrapassem os muros das escolas e, consequentemente, ampliam 0 escopo
da reflexdo e de compreensao sobre a préatica integrada do uso das tecnologias e das midias na
escola” (PRADO; SILVA, 2009, p. 64). Por isso, € preciso criar um ambiente escolar na qual
haja o fomento ao trabalho interdisciplinar a fim de que os professores entre si tanto dentro

quanto fora da escola.

Acdes formativas voltadas para as tecnologias moveis na escola
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No levantamento desenvolvido, buscamos identificar as acdes de formacédo continuada
sobre as tecnologias moveis na escola. Localizamos o Projeto Educacédo Digital, o PROUCA e
a Oficina Uso pedagdgico do tablet.

O Projeto Educacéo Digital previa a instalacdo da lousa digital nas escolas e a entrega
de tablets para professores do Ensino Médio. O Projeto Educacgdo Digital previa a inclusdo de
tecnologias de informacgéo e comunicagdo no processo de ensino, por meio da distribuicdo dos
equipamentos tecnoldgicos nas escolas e da oferta de conteudos e recursos multimidia e digitais.

O PROUCA® consiste em um programa que tem como foco a pratica pedagogica
permeada pelo uso do laptop educacional por meio da distribuicdo destes equipamentos para
cerca de 300 escolas do pais. Tendo em vista habilitar os professores a ensinar mediante o uso
dos laptops em suas aulas, foi oferecida uma formacéao de 180 horas.

O documento Formagéo Brasil - projeto, planejamento das agdes/cursos reforca a
necessidade do compromisso de uma efetiva politica de formagao de gestores e professores por
meio da parceria firmada entre instituicbes de ensino superior, ndcleos de tecnologia
educacional, professores e alunos monitores que formariam uma rede de cooperagdo e
colaboracdo (BRASIL, 2009).

Observamos alguns pressupostos norteadores do projeto, tais como o aprendizado de
novas acdes pedagdgicas com o apoio da tecnologia que conduza a mudancas no curriculo
escolar; a escola como espaco privilegiado para a aprendizagem e inclusao digital das classes
menos favorecidas; respeito e autonomia; organizacdo curricular de acordo com as
caracteristicas e experiéncias dos alunos (PROUCA, 2010). A escola, neste contexto, se
configura como uma organizacdo aprendente e o professor como mediador do conhecimento.
A formacdo dos professores, sugerida pelo PROUCA se da em servi¢co ou na acdo, de acordo
com a realidade da sala de aula e nos experimentos do uso dos laptops (BRASIL, 2009).

Outro ponto a ser destacado ¢ a criacdo de uma rede de apoio as escolas por meio da
implementa¢do do PROUCA. Com isso, seriam criados subsidios para a “ampliacdo do projeto

nas demais escolas da rede publica de educagdo basica” (BRASIL, 2009, p. 2).

33 O municipio na qual realizamos o estudo néo foi contemplado com 0 PROUCA, mas analisamos o material
utilizado nas escolas pelas quais foi implantado a fim de conhecermos as suas contribui¢des para a melhoria do
trabalho docente.
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A formacgdo do PROUCA compreende cinco modulos que envolvem a parte técnica
quanto ao uso dos laptops nas escolas e a socializacéo de atividades relacionadas ao uso destes
recursos pelos professores, totalizando 180 horas distribuidas em modulos de 3 mddulos de 40
horas e 2 de 30 horas.

O primeiro modulo € composto de textos basicamente técnicos (manuais e tutorias) que
favorecem a apropriacao técnica dos laptops. O segundo mddulo versa sobre a web 2.0 e das
suas possibilidades pedagogicas. O terceiro mdédulo demonstra exemplo de situacGes de
aprendizagem baseadas na “problematiza¢dao ou pedagogia problematizadora e aprendizagem
por desafios logicos” (JESUS, 2013, p. 61). O quarto modulo se caracteriza pelo estudo e
implementacao de projetos atrelados ao curriculo da escola, sendo proposto aos professores que
desenvolvam “projetos de trabalhos articulados ao curriculo, integrando as tecnologias e
recursos do laptop” (JESUS, 2013, p. 61). No quinto modulo ha a “organizagdo de seminarios
pelas IES Local para discusséo e socializacdo das agdes realizadas pelas escolas inseridas no
PROUCA” (JESUS, 2013, p. 61).

A concepcdo pedagdgica do PROUCA, segundo Jesus (2013, p. 61) demonstra “uma
formacdo aberta com possiveis didlogos e caminhos a serem explorados pelos professores e
gestores”, pois pressupdem a interrelagdo entre os modulos de modo a atender as necessidades
dos envolvidos no programa. Ha uma “proposta flexivel que respeita a autonomia da
organizacdo curricular, a realidade e as experiéncias de todos os envolvidos no processo
educacional” fato que favorece a integra¢do do laptop ao curriculo (JESUS, 2013, p. 61).

A metodologia da formacdo do PROUCA contempla trés dimensdes que se
interrelacionam: a tecnoldgica que se refere a apropriacdo e ao dominio dos recursos
tecnoldgicos sobre o uso do Linux Educacional e dos aplicativos presentes nos laptops; b) a
pedagogica que esta relacionada ao uso dos laptops nos processos de ensino e aprendizagem,
assim como “na gestdo do tempo e do espago e nas relacdes entre 0s protagonistas da escola,
do sistema de ensino e da comunidade externa” (BRASIL, 2009, p. 9); c¢) a tedrica visa articular
teorias educacionais que possibilitem a compreensdo critica dos usos das tecnologias em
contextos distintos, tendo em vista a reconstrucédo tanto da pratica docente quanto da escola.

Por meio da formacdo, os professores podem promover praticas inovadoras que
contribuam para aprendizagens baseadas na cooperacdo mediante a utilizagdo do laptop

educacional, tendo em vista mudangas no curriculo das escolas. Em se tratando dos resultados
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destas formacbes Valente e Martins (2011) concluem que houve a criacdo de novas
possibilidades pedagogicas com a insercdo dos laptops nas escolas. Todavia, a simples adocao
destes equipamentos ndo implica, necessariamente, em mudancas significativas nas praticas
docentes. Tais agOes teriam maior éxito se garantissem a infraestrutura, equipamentos e internet
necessarios para que gestores, professores e alunos se apropriassem dos mesmos, bem como
promovessem alteracdes profundas nos tempos e espacos escolares (BRASIL, 2009, p. 6).

O professor ndo faz nada sozinho. Neste sentido, Bonilla e Pretto (2015, p. 510) alertam
que tecnologias como o laptop educacional continuem sendo utilizadas como ferramentas

auxiliares aos processos educacionais na medida em que

[...] busca-se transforma-lo em uma maquina pedagdgica em vez de maquina
de comunicagdo e de producdo de sentidos, sua principal caracteristica e
fungdo; uma maquina que possibilita que essas a¢des sejam feitas de forma
descentralizada, ou seja, “quebrando” as barreiras ¢ o isolamento da escola.

O laptop deveria ser visto “como elemento de informagdo, de comunicagdo e de
produgdo de imagens, informagdes e conhecimentos” (BONILLA; PRETTO, 2015, p. 510).

Os gestores também devem receber formacéo a fim de que sejam capazes de alterar 0s
curriculos das escolas, como estudos analisados por Valente e Martins (2011, p. 135) em escolas
ligadas a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), apontam que houve uma
apropriacéo dos laptops por parte dos professores que participaram das formagdes e “comegam
a perceber os potenciais dos laptops e os diferentes recursos que podem ser utilizados em
atividades em diferentes espacos da escola e explorando diferentes contetidos curriculares”.

Localizamos apenas uma acdo de formacdo voltada para o uso de tecnologias méveis
no municipio na qual realizamos a pesquisa, a Oficina Uso pedagdgico do tablet que contava
com uma carga horaria de 20 horas. Era destinada a professores gerenciadores das tecnologias
educacionais e de recursos mididticos (PROGETEC) dos municipios sob a jurisdigdo do NTE
de Navirai — MS que sdo responsaveis pela formagéo sobre as tecnologias digitais e mdveis das
escolas em que atuam. Vale destacar que, ndo obtivemos informagéo se esta oficina foi
ministrada nas escolas ou quais foram contempladas.

De acordo com o projeto da oficina, ha tépicos que abrangem o uso dos tablets e seus
aplicativos com varios sites e blogs pelos quais 0s professores podem acessar para desenvolver

as atividades previstas. Sdo apresentados varios sites com tutoriais com as caracteristicas deste
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aparelho. De modo geral, os sites estdo ligados ao Ministério da Educacéo, tais como Portal do
Professor, Dominio Publico e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). A
sua avaliacdo consistiu na elaborac¢do de uma aula utilizando aplicativos postagem da mesma
no Portal do Professor.

Consideramos que apenas uma oficina com carga horaria limitada que faz alusdo apenas
a parte técnica dos equipamentos sem se preocupar com algum tipo de abordagem pedagogica
em torno de seu emprego em sala de aula se mostra insuficiente para a formacéo docente.

Ao analisar as a¢des dos NTE localizamos alguns estudos que observaram discrepancias
qguanto a sua atuagdo que varia de um estado para outro, de acordo com as orientacfes do
Prolnfo. Segundo Bonilla (2012) e Martins e Flores (2015) necessitam auxiliar as escolas no
processo de incorporagdo das TIC em atividades pedagdgicas. Contudo, ndo se conseguido

cumprir efetivamente o seu papel de promover a introdugéo dos professores na cultura digital.

Considerac0es Finais

Tendo em vista identificar e analisar as acdes de formacdo continuada do Prolnfo
Intregrado ofertadas pelo Nucleo de Tecnologia Educacional do municipio de Navirai- MS que
possibilitassem a integracdo de tecnologias mdveis no processo de ensino e aprendizagem,
localizamos os principais cursos oferecidos pelo Nucleo de Tecnologia Educacional do
municipio de Navirai - MS, no periodo de 2009 a 2014, a saber: Introducdo a Educacéo Digital,
Tecnologias na Educacédo: Ensinando e aprendendo com as TIC, Elaboragéo de Projetos, Redes
de Aprendizagem. Quanto ao uso das tecnologias moveis, o NTE ofertou a Oficina Uso
pedagdgico do tablet.

Com base nos resultados do estudo, observamos que estas acGes pretendem dotar
gestores e professores de conhecimentos necessarios para se apropriarem das tecnologias
digitais e moveis e com isso, integra-las no trabalho docente. Os resultados demonstram que
estas acdes pretendem dotar gestores e professores de conhecimentos necessarios para se
apropriarem das tecnologias a fim de integra-las no trabalho docente. Porém, sdo pensadas em
nivel nacional, na modalidade semipresencial, desconsiderando a realidade e peculiaridade das

escolas instituicdes, bem como os variados niveis de apropriagdo dos participantes.
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Recomendamos a instauracdo de propostas formativas que considerem as demandas
provenientes das institui¢oes e as necessidades dos professores e que estejam ligadas a realidade
pela qual estéo inseridos.

No que se refere as tecnologias méveis, concluimos que ndo ha propostas consistentes
que dotem os professores de conhecimentos necessarios para utilizar celulares, tablets e laptops @
em situacdes pedagogicas. Alem das politicas publicas de infraestrutura a formacdo docente
precisa considerar o l6cus de atuacao dos professores, tomando-0s ao mesmo tempo objetos e
sujeitos de sua formagdo” (CARVALHO, 2017, p. 295). E importante que esta formagdo que
se dé com base no perfil da instituigdo pela qual docente pertence, com o apoio de outros agentes
como os professores responsaveis pelas salas de tecnologias e gestores e/ou em parceria com
universidades. Este trabalho poderia “envolver os docentes de acordo com os niveis de ensino,
as disciplinas que ministram, os turnos etc., a fim de que em contato com seus pares pudessem

pensar em como instaurar novas praticas pedagogicas” (CARVALHO, 2017, p. 295).
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EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS E EDUCACAO INFANTIL: UM OLHAR PARA
AS VIVENCIAS DO ESPACO MITA

DEMOCRATIC EXPERIENCES AND CHILDREN EDUCATION: A LOOK AT MITA
SPACE EXPERIENCES

Vinicius Bozzano NUNES3

Resumo: Neste texto, trata-se o tema da democracia em processos formativos dentro do espago
da educacéo infantil escolar. Essa abordagem ndo é genérica, parte de um olhar dirigido para
as vivéncias dos momentos de concepcao, constituicdo e consolidagdo do Espaco Mitd, lugar
de exploracdo de experiéncias educativas alternativas situado em Dourados-MS. O objetivo
aqui proposto foi o de identificar a manifestacdo de praticas democraticas nesse espaco. Para
tanto, langou-se mao de uma abordagem descritiva, relatando as experiéncias promovidas no
Mitd. A leitura desses dados foi feita por um viés tedrico-epistemoldgico interpretativista. A
base tedrica para essa interpretacdo adveio principalmente dos conceitos de democracia
deliberativa, agir comunicativo e educacdo democratica. Para iluminar a experiéncia relatada,
foram elencadas outras importantes iniciativas realizadas dentro e fora do Brasil. Por fim, fica
destacada na experiéncia do Espaco Mitd sua singularidade quanto a construgdo das praticas
democraticas em relacdo as demais experiéncias, ao passo que se evidencia sua universalidade
na busca por contribuir em processos de emancipagdo humana.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educagédo Alternativa. Democracia.

Abstract: this text deals with the theme of democracy in formative processes within the space
of early childhood education. This approach is not generic, part of a look aimed at the
experiences of the moments of conception, constitution and consolidation of the Mitd Space,
place of exploration of alternative educational experiences located in Dourados-MS. The
objective here proposed was to identify the manifestation of democratic practices in this space.
For that, a descriptive approach was used, describing the experiences promoted in Mitd. The
reading of these data was made by an interpretative-theoretical-epistemological bias. The
theoretical basis for this interpretation came mainly from the concepts of deliberative
democracy, communicative action and democratic education. In order to illuminate the
experience reported, other important initiatives were carried out inside and outside Brazil.
Finally, in the experience of the Mitd Space, its singularity regarding the construction of
democratic practices in relation to the other experiences is highlighted, while its universality is
evidenced in the search for contributing in processes of human emancipation.

Keywords: Early Childhood Education. Alternative Education. Democracy.

3 Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Marilia-SP. E-mail: vinicius.nunes@ifms.edu.br.
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Introducéo

Este trabalho propGe uma leitura das praticas do Espago Mitd, uma experiéncia no
campo da educacdo gque acontece em Dourados-MS. O Espaco € um lugar dedicado a educacgéo
infantil em uma perspectiva alternativa em relacdo aos modelos educativos tradicionais. A
mirada das praticas do Espaco, por sua vez, é feita a partir de um recorte que destaca as
vivéncias democraticas que acompanharam sua concep¢do, 0 processo de sua constituicdo e o
atual momento em que se busca sua consolidacao.

A narrativa aqui estabelecida assume a forma de um relato de experiéncia, o que
significa que o que se escreve parte de um ponto de vista notadamente especifico. O angulo
assumido para tal é o entendimento de um dos sujeitos imersos nesses processos enquanto
membro fundador da Associagdo Movimento Educacdo Alternativa Dourados (AMEAD), pai
de crianca do Mitd. Em termos metodologicos, assume-se uma abordagem interpretativista
(ESTEBAN, 2010, p. 58), quer dizer, ndo se entende a limitacdo ou a especificidade do olhar
de um sujeito epistémico como falha do método, mas como condicdo epistemoldgica. Esta, se
justifica pela diferenca que ha entre os processos das ciéncias naturais com 0S pProcessos
humanos, atravessados pela linguagem. Com isso também se quer dizer que este trabalho ndo
se propde a definir o que é democracia para o Mitd, tampouco definir o que é o Mité. Sendo,
que busca desvelar uma ou algumas das vozes que compdem um tecido maior, polifonico, que
compde esse processo. Reconhece-se assim o inacabamento do coletivo como sendo a trama
dos inacabamentos de seus sujeitos. Afinal, “onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 1996,
p. 22).

Em consonéncia, no que tange a metodologia, cabe ainda dizer que a descri¢do desse
processo de construcdo democrética trata a democracia ndo somente como objeto, mas também
como caminho. Ela esta ao mesmo tempo fora e dentro do processo, € fim e trajeto. A postulagdo
da pergunta: “como chegaremos a constituicdo de praticas democraticas originais no Espaco
Mita?”, so e possivel responder: “pela experiéncia de praticas democraticas”. Se esse caminho
estiver pouco definido, a luz que pode ilumina-lo pode ser buscada democraticamente. Essa
ideia se aproxima do conceito de praxis, uma praxis democratica e busca-se que ela esteja

representada nesta escrita.
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Ao longo das linhas que seguem, encontra-se tecida uma trajetdria que se inicia pela
definicio de democracia. Essa concepcdo, é importante destacar, é uma dentre as possiveis. E
ela que serve provisoriamente de base para a jornada da construgdo democratica no Espaco. Em
seguida, sdo elencadas algumas experiéncias de escolas democraticas. A partir disso, chega-se
ao relato de algumas das vivéncias que clarificam como esse processo acontece no Espaco Mita,

seguido do momento de reflexdes finais sobre o que se expressa no texto.

Considerac6es preliminares sobre a democracia na escola e 0 modelo deliberativo

Democracia € um termo que suscita uma compreensdo eminentemente politica. Na mais
frequente de suas significacbes, denota a soberania do povo nas questdes do poder. Mas ha
concepcdes distintas de democracia e 0s conceitos produzidos para cada um desses
entendimentos estdo entre si em disputa. H& aquelas estritamente vinculadas aos interesses do
capital, expressos na ideia de livre mercado e minima intervencdo do Estado, como a
democracia liberal. Em contrapartida, ha entendimentos que se posicionam no extremo oposto,
radicalizando a critica a democracia compreendendo-a como toda comprometida com interesses
alheios a emancipacdo humana.

Em vigéncia na maior parte das sociedades livres do planeta, um modelo de democracia
busca ser uma dentre as possiveis sinteses entre tais polarizacdes. A democracia deliberativa,
proposta por Jurgen Habermas (1997), forjada em reflexdes com outros importantes
pensadores, sobretudo com Rawls (1997), é o modelo predominante na sociedade
contemporanea. As ideias fundamentais desse modelo serviram como pano de fundo do
processo de constituicdo da Unido Europeia, a exemplo. Ela nasce dentro do contexto da
“Teoria do Agir Comunicativo” (HABERMAS, 2012). S&o pressupostos dessa teoria o resgate
do potencial emancipador da razéo, pela via da comunicacdo, e a busca pelo entendimento
mUtuo em um contexto argumentativo, ao invés da busca pelo sucesso. Tal busca se projeta no
sentido de uma universalidade, almejada pelos atores da situacdo argumentativa, que se despem
da ideia de verdade absoluta, sem enredarem-se nas teias do relativismo. Essa racionalidade, de
teor comunicativo, se sobrepde a racionalidade instrumental (ibid.) quando condigdes

especificas sdo alcancadas.
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Seu mote principal € o apelo a critérios racionais como baliza da participacdo popular
na esfera publica. Essa ideia ndo representa algo novo, ja que a deliberacéo entre cidad&os iguais
e livres esta presente desde o nascimento do conceito de democracia, na Antiguidade Cléssica.
O que difere, no entanto, s&o os modos de conceber deliberacdo e especialmente, a
inclusdo/exclusdo daqueles que se podem considerar aptos a deliberar. Habermas acrescenta
um elemento importante a esses dois ja explicitados, ao conceder uma sélida fundamentacéo de
suas ideias pela via de um extenso e profundo trabalho de reflexao.

Mesmo bem alinhavado, o modelo habermasiano ndo é imune a criticas. As mais
incisivas delas dizem respeito ao acento racionalista de suas postulaces. Isso se aplica aos mais
diversos subcampos de sua teoria, mas também e principalmente ao que diz sobre democracia.
Os estudos sobre colonialidades, que denunciam a imposi¢do de uma percepg¢do eurocéntrica,
caucasiana sobre o pensamento global contribuem significativamente nesse sentido. Mouffe
(2005) defende um modelo agonistico de democracia (Ibid. p. 19), trazendo ao debate a
influéncia da linguagem e das relagdes de poder para as relacdes democraticas, descontruindo
um a priori que pressupunha condicdes de igualdade entre os sujeitos da democracia.

Aproximando o debate da seara da pedagogia, comecemos por definir que educagéo e
politica ndo estdo para si como sindnimos, isso € evidente. No entanto, sdo conceitos
inseparaveis (SAVIANI, 1991), e € fato que sdo dimensdes da experiéncia social que se afetam
mutuamente. O modo como se afetam mostra uma espécie de jogo de forcas entre uma e outra.
Saviani (ibid.), diz que na sociedade de classes, modelo em que vivemos, ha um primado da
politica sobre a educacdo. Disso decorre que tal condi¢do subjuga a tarefa educativa no sentido
da manutencéo do estado de coisas, pondo obstaculo a sua fun¢do emancipadora.

Uma alternativa a essa configuracdo da relacdo entre educacdo e politica é buscada por
experiéncias escolares que trazem a democracia como meta e centro do processo pedagdgico.
Se o fim Gltimo do processo educativo — para além da aquisicdo de capacidades técnicas — é
superar a barbarie (ADORNO, 1995), emancipando-nos enquanto humanidade por meio da
busca do desenvolvimento moral no sentido da autonomia (PIAGET, 1932), é preciso perseguir
esse paradigma. As experiéncias educativas de fato democraticas o fazem dentro da Idgica da
propria autonomia, uma praxis (FREIRE, 1987) que € libertadora.

A discussdo sobre democracia na educacéo brasileira também néo é recente. No entanto,

ao longo das ultimas décadas, em especial desde a década de 1980, a énfase que se tem dado é
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na ideia de “gestao escolar democratica” (VIEIRA, 2007). Essas discussfes, em boa parte,
trazem o aspecto positivo de reconhecerem a democracia como importante no contexto escolar,
no entanto, ainda em um nivel muito rudimentar. No geral, apresentam-se aprisionadas a critica
ao tema como esta posto na LDB, por circunscrever-se por demais a esfera da participacédo em
ambito escolar, sem extrapolar para a dimensdo das macropoliticas educacionais (ibid.). Tais
olhares estdo limitados por compreenderem que a inclusdo da participacdo democratica deve
incluir tdo somente o grupo docente e assumir uma dinamica muito proxima a do funcionamento
sindical. Claro que diante do quadro da democracia na escola contemporanea esse ja seria um

grande avanco. No entanto, 0s anseios que aqui trazemos visam caminhos mais ambiciosos.

Experiéncias Educativas Democraticas

H& inimeros registros de escolas pelo mundo que se intitulam democréticas. Alguns
mapeamentos, como o realizado pela “REEVO — Red de Educacion Alternativa”, mostram a
distribuicdo daquelas experiéncias que se interessam em dar publicidade ao que fazem.
Exponencialmente, pode-se imaginar quantas outras nao estdo registradas seja por principios,
por ndo conhecerem 0s mapeamentos ou por nao darem-se conta da preciosidade das praticas
que executam.

Para além dessas, ha escolas que ndo se sentem a vontade para dizerem-se democraticas,
ja que compreendem isso como um processo, ndo como algo acabado. E comum, entdo, que
algumas experiéncias esquivem-se dessa denominacéo. Tambeém hé escolas que ndo sdo de todo
democraticas, mas que tém praticas democraticas como algo cotidiano. Essas também nédo sédo
abarcadas pelos censos educativos que sublinham vieses alternativos.

E inegavel, no entanto, que exista um movimento crescente de escolas que buscam por
vias diferenciadas. Eventos nacionais como a CONANE - Conferéncia Nacional de
Alternativas para uma Nova Educacdo —, em sua 3?2 edicédo realizada, e 0 ENARC — Encontro
Nacional de Roménticos Conspiradores —, j& com sete edi¢des concluidas, crescem em volume
e publico no pais, demonstrando a forca que essa ideia passa a ganhar no cenario nacional.

Um olhar para a histdria recente nos remete a experiéncias importantes nesse sentido. E
0 caso da escola lasnaia Poliana (TOLSTOI, 1988), criada pelo proprio Leon Tolstoi na Rassia

do séc. XIX, para que questionou os padrdes educativos vigentes e instigou uma educagao de
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caréater libertario. No século passado foram marcantes experiéncias como a da escola Sumerhill,
na Inglaterra. Seu caso é considerado um dos pioneiros dentre 0 movimento de escolas
democréticas. Na mesma leva, estdo a americana Sudbury Valley School, em Massachusetts e
a portuguesa Escola da Ponte.

Todas essas realizacdes de processos democraticos na vida da escola sdo possibilidades
que deram vigor a procura de escolas brasileiras por efetivacfes proprias que caminhassem no
mesmo sentido. 1sso aconteceu com a “Politeia Escola Democratica”, em Sao Paulo — SP. La
se trabalha com as rodas do dia e assembleias com direito igual a voto entre estudantes,
professores e gestores. O “Colégio Viver” de Cotia — SP, também comunga das mesmas
estratégias. Na area de convivio, hda um quadro onde, ao longo da semana, 0s estudantes
manifestam os temas que lhes interessa discutir nas assembleias. Na mesma cidade, esta o
“Projeto Ancora: comunidades de aprendizagem”. L&, como nas anteriores, além das
assembleias, os estudantes tém autonomia (em diferentes graus) para decidirem e se
responsabilizarem pelo seu préprio itinerario formativo.

Outras experiéncias estdo reunidas em um mapa da REEVO disponivel na internet. Hoje
com 1596 experiéncias catalogadas pelo mundo, traz também as propostas brasileiras,
subdivididas por tipo de experiéncia (formal, ndo formal, superior, etc.), enfoque alternativo
(democratica, holistica, etc.), por método (Montessori, Pikler, outros, etc.) e por gestéo (publica,
privada, comunitaria, etc.). Todas elas, em alguma medida, comunicam-se com 0 que esta

acontecendo em Dourados-MS.

Processos democraticos no Espaco Mita

Para fins expositivos, subdividimos o desenvolvimento do processo democrético do
Mitd em trés momentos: de sua concepcao, constituicdo e consolidacdo. Tal divisdo é
meramente didatica, porque esses momentos se atravessam a todo instante, ndo sendo possivel
definir onde comegam e terminam. Desse modo, a ideia primeira surgiu do interesse de um dos
atores em criar a0 mesmo tempo um ambiente fértil para o debate sobre educacdo alternativa
em Mato Grosso do Sul e um espaco de educacéo infantil em que fosse possivel converter esse
debate em uma experiéncia concreta. Com esse interesse, foi criado o Movimento Educacao

Alternativa Mato Grosso do Sul. Inicialmente, funcionou virtualmente, por uma pagina no
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Facebook. La, foram postados temas afins, buscando chegar, mesmo que sutilmente, a
promocéo de uma reflexd@o e debate em torno do assunto proposto.

Desse momento, promoveu-Se um encontro para assistir uma palestra online do
pesquisador Gandhy Piorski, dois cinedebates inseridos no projeto Cineclube da UFGD. Os
filmes exibidos foram “Mita” (homénimo ao Espaco) e “Quando sinto que ja sei”, tratando da
educacdo infantil em um sentido ampliado e de experiéncias alternativas em educacéo,
respectivamente. As exibicGes foram seguidas de uma roda de conversa com 0s participantes
onde se discutiram ideias dos filmes que poderiam subsidiar os fundamentos de uma proposta
de educacéo alternativa.

Desse ponto, partiu-se a0 momento de constituicdo do Espaco Mitd. As pessoas que ja
integravam o Movimento Educacdo Alternativa MS ou que acompanhavam suas discussdes
externamente foram convidadas a participarem de reunies no espaco fisico do prédio alugado
para sediar o Mitd. Em algumas dessas oportunidades foi utilizado o bosque lateral, onde, para
atender a presenca das criancas, foi realizada uma feira de troca de brinquedos e piqueniques.
As reunides vieram trouxeram questdes a respeito do espaco e de contribui¢bes que vieram a
amalgamar-se na concepcao do espaco.

O grande desafio desse periodo foi demonstrar as pessoas que 0 que Viria a ser 0 Espaco
Mitd ndo estava dado. Que seria necessario desconstruir a relacdo comercial entre prestador de
servico e consumidor — aquela que gera o compromisso de informar em reunides os termos do
contrato a ser reclamado no caso de os pagantes se sentirem ultrajados. O que seria 0 Espaco
Mitd, outrossim, dependeria das oportunidades para o exercicio de uma construgdo coletiva.

Essas praticas, consideradas preliminares em relacdo ao funcionamento efetivo do
Espaco Mitd, que passou a receber criancas em fevereiro de 2018, irradiaram sua dindmica para
o cotidiano educativo. Cada novo elemento acrescentado a essa dindmica democréatica conferiu
novos desafios a serem coletivamente vencidos. A formacdo inicial e identificagdo de
profissionais realizada em janeiro de 2018 nas dependéncias do espaco buscou assumir o carater
cooperativo para a tomada de decisdes ao longo da semana de curso. Todos participantes foram
corresponsaveis pela gestao da atividade educativa.

A chegada da primeira educadora adicionou um novo ponto de vista ao grupo,
demandando que a permeabilidade do grupo fosse ampliada e que as deliberacBes ja

constituidas se tornassem flexiveis até o ponto em que se tornasse possivel acolher o diferente
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que representou a inclusdo daquele olhar. Ate entdo, um grupo restrito de familiares trocava

ideias e participava do exercicio democratico. Esse evento, entdo, trouxe uma ruptura forte em

um processo que, apesar de contemplar diferencas, seguia uma linha mais ou menos
homogénea. Em pouco tempo, duas novas educadoras chegaram, trazendo uma nova mudanga

aos processos do Espaco. Essa adaptacdo as diferencas ndo se deu sem situacGes conflitivas e @
dificeis. No entanto, manteve-se a consciéncia da necessidade de que fosse exatamente esse 0

caminho a ser trilhado.

Iniciadas as atividades do Espaco, chegaram as criangas e, com esse evento, grandes
obstéaculos a superar. Esses obstaculos ndo estiveram, de forma alguma, representados pelas
proprias criancas. Eles foram em verdade as barreiras que erigimos nos processos de
reconhecimento do outro. Transformar a dindmica da escola no sentido democréatico demanda
a reorganizacdo das relacfes de uma escala hierarquica para a um circulo de relagdes que tende
a simetria. Isso implica o reconhecimento das diferencas e a empatia. Entre adultos com a
mesma funcdo social no grupo (familiares) foi dificil inicialmente a inclusdo de novos pontos
de vista — o das educadoras. Mas ainda assim, eram pontos de vista de adultos. Acrescentar a
esse processo as criangas supera essas dificuldades em todos os sentidos.

Essa incluséo acarretou a ruptura com uma cultura da relacdo adulto/crianca baseada
estritamente na heteronomia. Questionar essa relacdo nos fez perceber que a voz da crianca €
calada. Sequer sabemos como ouvi-las. Percebemos também que é preciso nos aprofundarmos
nos modos de perceber o mundo que a crianga demonstra. Na dindmica distinta de seu
aprendizado, que nada tem a ver com praticas transmissionistas com as quais estamos
condicionados a trabalhar. Em suma, a inclusdo das criancas tem nos feito perceber que:

a) E preciso romper com uma cultura do silenciamento da infancia, que pressupde

que elas nada tém a dizer;

b) Essa mesma cultura faz com que a pequena parte da expressao das criancas que

é levada em conta pelos adultos seja avaliada com base em critérios adultocéntricos;

C) E preciso ento abrir a escuta para as vozes das criancas e, feito isso, afinar a

sensibilidade para compreender o que dizem (n&o so pela fala);

d) Garantir a participacdo da crianga nos processos democraticos da escola nédo é

apenas a garantia de um direito humano, mas o elemento central da prépria pratica
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pedagdgica que visa mais que a mera aprendizagem técnica, sendo que a praxis da
autonomia;

e) E preciso deixar de temer o caminho incerto que a inclusio da voz das criangas
impde a dindmica educativa. Esse medo gera mecanismos para manter o controle pelo
adulto, o que é feito principalmente pelo abafamento das polifonias, que acaba por

empobrecer o processo educativo e promover uma educacao para heteronomia.

A dindmica do Espago Mitd busca mecanismos para que esses itens acima citados
estejam contemplados no dia-a-dia da escola. No decorrer da semana, especialmente em
momentos mais livres, as criancas trazem como demandas os temas de seu interesse. Ja fizeram
parte desse rol as minhocas, a africa, os insetos, 0s planetas, entre outros assuntos. Quando
esses temas se apresentam, eles sdo avaliados pelas educadoras, que se reinem e definem como
e quando serdo explorados. O interesse das criancas é entdo o que mobiliza a organizagdo
pedagdgica. Em funcdo disso, os contetudos dos referenciais curriculares para a educacao
infantil sdo escolhidos respeitando a sua adequacdo ao tema de interesse. Com base nisso, é
feita uma “pré-programacédo”, que se torna definitiva apos a conversa final com as criangas.

Todas as segundas-feiras as criancas sentam-se e, orientadas pelas educadoras,
participam do processo de construcdo do planejamento semanal (Figura 1). Nesse momento sao
incorporadas novas ideias, as datas, os periodos de realizacdo das atividades sao repensados em
funcdo das observacbes das criancas. A participacdo delas no processo as faz sentir
corresponsaveis pela efetivacdo dessa programacdo. Quaisquer que sejam as mudancas
propostas no meio do caminho, quer por insatisfacdo de alguma das criangas, quer por
necessidades materiais, estruturais, climaticas, etc., sdo rediscutidas pelos envolvidos que
pesam as razdes para manter ou alterar esse planejamento. E um exercicio rico de empatia e de
afetividade para lidar com possiveis frustracfes. Também de responsabilidade e generosidade

para com o interesse coletivo.
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_Figura 1 - Planejamento Semanal _
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As familias participam desse processo ndo apenas nas assembleias enquanto membros
da associagdo. Os espacos para sua inclusdo estdo abertos na ocupagéo de fungdes de gestdo
como secretaria, promogdes, tesouraria, acompanhamento pedagdgico. Essas praticas sao
autogestionarias, caracteristica do Espaco. As familias estdo integradas também no
envolvimento com as atividades cotidianas. A forma como essa participacdo vem se
organizando também é objeto de discussao.

Semanalmente as educadoras reinem-se entre si para trocar reflexdes sobre o processo
pedag6gico em um momento sem a participacdo das criancas. Um passo além, ainda a ser
efetivado, é o estabelecimento de praticas decisérias no campo do planejamento pedagdgico
que incluam ainda mais as familias e as criangas. O atual momento ¢é de estudo e discussdo
sobre as concepgdes diretrizes do Espaco Mitd e sobre praticas democraticas que o norteiam
para que com tais subsidios se organize uma forma original de participacdo ampla dos

associados.

Consideracoes Finais

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul. / dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)




HorizonTES - REVISTA PF EDUC‘.‘@O

—ﬁ

e-ISSN: 2318-1540

Neste momento, em que se busca a consolidacdo do Espago, 0 processo que parece mais
forte é o da elaboracdo da consciéncia do proprio inacabamento dos sujeitos envolvidos, em
termos freireanos. Saber-se inacabado gera uma energia motriz. Essa energia busca por um
sentido e a abertura democratica do espaco a encaminha em direcdo ao outro, pela via das
interacdes. A consciéncia da insuficiéncia do sujeito isolado permite que se encontre na relacéo @
com o diferente os elementos que faltam para sua emancipacgéo. Quer dizer, o0 caminho para a
emancipacdo passa pela inclusdo da voz do outro, o que sO pode ser garantido por vias
democréticas. A educacdo, por sua vez, ndo pode furtar-se ao seu papel politico, negando ao
sujeito o direito a construcdo de sua autonomia.

Dito isso, entendemos que sdo varios 0s possiveis caminhos para que a democracia
esteja contemplada na educacdo. Um deles é o que aqui esta relatado. Este trabalho, entdo,
buscou elencar algumas das praticas democraticas do Espaco Mitd, para destacar dessa
experiéncia elementos que permitem percebé-la como uma possibilidade para a busca humana
pela emancipacéo.

Em uma passagem pelos trés momentos da recente historia da escola: concepcao,
constituicdo e consolidacdo, foram trazidas praticas que, apesar de ndo traduzirem as vivéncias
com plena fidedignidade, ddo ideia de que a democracia é um valor importante dentre 0s
principios estabelecidos na escola. A democracia é buscada por meio de praticas democraticas.
A concepcdo tedrica que se busca efetivar acontece em uma relacdo dialdgica entre teoria e
pratica. Esse caminho coaduna com um sentido ético para o fazer democréatico do Espaco Mita.
Espera-se que esse fazer seja inspirador para novas experiéncias educativas que tenham como

horizonte a emancipacao humana.
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REFLEXOES DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS

REFLECTIONS OF INITIAL TEACHER TRAINING: THE STAGE SUPERVISED IN
THE INITIAL YEARS @

Simone Aiires da SILVA®
RUbia EMMEL36

Resumo: este relato apresenta a importancia da formacdo docente para o desenvolvimento
profissional de professores que pretendem formar-se competente, qualificado, comprometido e
valorizado. Este estudo teve como objetivo compreender e identificar as davidas e os desafios
no periodo do estdgio supervisionado, fazer uma avaliacdo da aprendizagem na licenciatura,
refletir sobre a construcdo da identidade docente, aproximar-se do contexto e realidade escolar,
articular conhecimentos de disciplinas curriculares e pedagdgicas. Tratou-se de uma pesquisa
em educacdo de abordagem qualitativa, uma investigacdo-acao, na qual foi utilizado para coleta
de dados o diéario de bordo, com escritas narrativas de memorias de aulas. Percebeu-se a
relevancia desta investigacdo-acao que permite ir além do estudo cientifico, para a formacao de
um docente pesquisador e reflexivo. Portanto identificou-se que o estagio supervisionado
possibilitou experiéncias docentes considerando o contexto e cotidiano escolar.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formacdo inicial. Teoria e Prética.

Abstract: this story presents the importance of teacher training for the professional
development of teachers who intend to be competent, qualified, committed and valued. This
study aimed to understand and identify the doubts and challenges during the supervised
internship period, to evaluate the learning in the degree course, to reflect on the construction of
the teaching identity, to approach the context and reality of the school, to articulate knowledge
of curricular subjects and pedagogical It was a qualitative approach research, an action research,
in which the logbook was used for data collection, with written narratives of class memories.
The relevance of this research-action that allows to go beyond the scientific study, for the
formation of a researcher and reflective teacher, was perceived. Therefore, it was identified that
the supervised stage made possible teaching experiences considering the context and daily
school.

Keywords: Supervised internship. Initial formation. Theory and Practice.
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1 Introducéo

O presente relato resulta da intervencao pedagogica realizada durante o 5° semestre do
curso de Licenciatura em Pedagogia, no Estagio Supervisionado Il: 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, da instituicdo Faculdades Trés de Maio, da Sociedade Educacional Trés de Maio
(SETREM). O estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental possibilitou
realizar a pratica e conhecer a realidade da sala de aula e do ser docente. Primeiramente foi
elaborado um projeto para o desenvolvimento das préticas pedagogicas na escola, o qual teve
como tema: “A importancia da higiene como um todo e a contribuicdo do mesmo para uma
vida melhor e para saude”. Realizado na turma do 2° ano “C” do Ensino Fundamental, com 40
h de observacdo e pratica no periodo vespertino no primeiro semestre de 2016 em uma
Escola Municipal do Ensino Fundamental, de Trés de Maio-RS.

Tratou-se de uma pesquisa em educacédo de abordagem qualitativa, uma investigacéo-
acao (ELLIOT, 1998), na qual foi utilizado para coleta de dados o diario de bordo, no qual
realizou-se escritas de narrativas memarias de aulas (PORLAN; MARTIN, 1997). A producio
destas reflexdes foram alicerceadas a partir dos embasamentos teéricos: o brincar como um
modo de ser e estar no mundo (BRASIL, 2006); Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), (BRASIL, 1996); Macedo (2007); Silva (2008); Azzi (1994); Pimenta (2006);
Perrenoud (2002); Vygotsky (2007).

O estudo realizado a partir da Lei 12.796 (BRASIL, 2013) de ampliagdo do ensino
fundamental para nove anos, que fez um ajuste alterando a LDBEN (BRASIL, 1996), com a
obrigatoriedade da matricula de criancas a partir dos 6 anos no Ensino Fundamental, veio a
contribuir com essa etapa da educacdo e com a permanéncia da crianca na escola.

Conforme os estudos de Ponte et. al (2015), com esta ampliagdo 0 governo visa garantir
a oportunidade da obrigatoriedade do ensino, sendo que, através desta lei as criangas passam a
ingressar o ensino fundamental um ano antes, permanecendo na etapa do Ensino Fundamental
dos 6 aos 14 anos. A partir do ingresso das criangas aos 6 anos de idade no Ensino Fundamental,
carecemos que se pense nas criangas e nas infancias, assim indica-se que a alfabetizacéo e o
letramento nos anos iniciais ocorram pela ludicidade e pelo brincar. Ponte et. al (2015): “chama
a atencdo para a concepgao de crianga enquanto sujeito de direito, possuidora de especificidades

préprias da inféncia e que essas especificidades devem ser trabalhadas dentro e fora da escola”
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(p. 176). Estas especificidades, foram interpretadas conforme os autores, como o brincar que
estava explicito na Educacao Infantil e que precisa ser trabalhado no Ensino Fundamental de
forma que complemente as agdes que estas criangas estariam recebendo, pois “o brincar pode
ser um potencializador no processo de aprendizagem, além de contribuir para o
desenvolvimento da infancia” (PONTE et. al, 2015, p. 176).

A formacdo inicial de professores nos cursos de licenciaturas torna-se relevante para a
formacdo do profissional e elaboracdo da identidade docente. Acredita-se que os estudos
realizados na durante o estagio supervisionado possibilitaram a reflexdo e a articulacao da teoria
e da pratica, como propde Pimenta e Lucena (2006). Foi possivel fazer um contraponto com a
pratica pedagogica no espaco escolar, na qual enquanto professores foi possivel conhecer o
trabalho realizado nos anos iniciais e os desafios existentes nesse espaco e 0s meios adequados
para promover uma educacdo de qualidade. Considerando este contexto o estagio
supervisionado é visto como uma via fundamental e essencial para a formagdo docente, pela
pesquisa aproxima mais 0 licenciando da escola,
desenvolvendo posturas e habilidades de pesquisador que visam  compreender os fatores e
aspectos importantes da realidade escolar.

Através das atividades realizadas no estagio foi possivel observar o quanto o ladico
contribui para a aprendizagem, por meio das brincadeiras a crianca produz significados e
entendimentos que a permitem conhecer e compreender 0 mundo que a cerca, oportuniza a
elaboracdo de hipdteses e através destas podem encontrar respostas para questdes do seu
cotidiano. Através do referencial vygotskyano compreende-se que o brincar, assume um papel
fundamental e significativo na formacdo da crianca e na formacdo de sua
personalidade, desenvolve o cognitivo, o psicoldgico, o afetivo, a criatividade e a interagdo no

meio social.

2 Ensino fundamental de nove anos

Com o intuito de oferecer uma educacdo de qualidade, reformas sdo necessarias nas
politicas publicas para que ocorram mudancas, com a Lei n® 12.796 de 4 de abril de 2013,
ocorreu um ajuste na redacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) em relacdo a Emenda Constitucional

n° 59, de 2009, ampliando o acesso a pré-escola e o ensino fundamental tornando obrigatorio o
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ingresso das criancas na escola a partir dos 4 anos. Acredita-se que a educacdo obrigatdria
caracteriza-se para que as criancgas das classes populares e filhos/as de trabalhadores tivessem
acesso a educacdo, como acontecia com filhos de pessoas com familia privilegia e bem
estruturadas, tinham condicdes financeiras para manter seus filhos em escolas particulares para
que tivessem uma educacdo diferenciada e de qualidade. Considerando a historicidade do
carater elitista da educacdo, as escolas e 0s municipios precisaram se organizar para atender
estas demandas.

No Artigo 2° a LDBEN (BRASIL, 1996), apresenta os principios e fins da educacéo

nacional:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Por forca de lei garantiu-se o direito das criancas a educacdo, de modo que, a familia tem
0 compromisso de matricular as criangas, o estado e o municipio de oferecer uma educacdo de
qualidade. Conforme a LDBEN (BRASIL, 1996), cabe aos municipios cobrar a matricula,
a frequéncia dessas criancas em idade obrigatéria, possibilitar que todas tenham o direito a
educacdo universal e dar subsidio para que as mesmas tenham toda a assisténcia para manter-
se na escola, como transporte escolar, alimentacdo e material didatico necessario.

As escolas por sua vez tem se adequado a nova lei e se organizado para que o aluno seja
atendido no espaco escolar de acordo com seus direitos. Apesar da obrigatoriedade e a
mudanca na Emenda Constitucional n° 59, de 2009 ampliando a idade para o ingresso a escola
e a frequéncia da crianca na escola a partir dos quatro anos de idade. Aos poucos as escolas e
as familias vao se adequando conforme a lei, nos dias atuais algumas criancas ainda encontram-
se fora da escola ou com um indice baixo de presenca, continuando matriculada. Algumas
reflexdes decorrem do periodo de estagio supervisionado a respeito do que encontramos na

realidade escolar.

3 Reflexdes sobre teoria e pratica no estagio supervisionado
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A indissociabilidade entre teoria e pratica ao longo do Curso de Licenciatura permite ao
académico/a fazer vérias reflexdes, com olhar critico sobre suas agdes e intencGes de atuacao
na sala de aula, possibilitando o olhar, a escuta atenta e sensivel, disposto a dialogar e ser
coerente, possibilitando que o estagio produzisse novos conhecimentos e significados ao ser
professor. @

Considera-se relevante que o professor tenha uma observacdo critica e atenta, uma
escuta sensivel e humanizadora, de modo que permita transformar sua préatica pedagogica em
momentos impar de aprendizados, na qual os alunos tornem-se protagonistas, autores sociais
de suas producGes, com autonomia, preparando-se e dando sentido ao mundo, reconstruindo
Seu pensar e seu cotidiano.

O estagio supervisionado oportuniza a orientacdo e a preparacdo para enfrentar a
regéncia da sala de aula, de como organizar o tempo, 0 espaco, pensar, elaborar o planejamento
e as acOes da sua préatica. Torna-se relevante refletir a partir da realidade da comunidade escolar,
pois, é durante o estagio supervisionado que se podera entender como funciona e como se
organiza a escola, conviver com profissionais do meio e suas realidades. O estagio é o caminho
a percorrer para vivenciar as relagdes entre teoria e pratica conforme a realidade e a
representacdo do fazer desta instituicao.

Conforme Pimenta e Lucena (2006) em, “O estagio foi identificado como a parte da

pratica dos cursos de formagao de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria”,

N&o é raro ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes
como ‘tedricos’, que a profissdo se aprende ‘na pratica’, que certos professores
e disciplinas sdo por demais ‘tedricos’. Que ‘na pratica a teoria ¢ outra’. No
cerne dessa afirmacéo popular, esta a constatagdo, no caso da formagéo de
professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a atuagao do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacao
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica (PIMENTA e LUCENA, 2006,
p. 06).

Através das autores (id.) reflete-se que teoria e pratica sdo indissociaveis para uma
formacéo profissional de qualidade, uma precisa da outra para ter significado, aprendizado e
entendimento. Mesmo que na teoria a pratica seja tdo diferente daquela que confrontamos na
realidade.

Anseia-se por uma préatica pedagogica como estudamos na teoria, mas isso nem sempre

ocorre, pois cada escola tem sua proposta pedagdgica, sua realidade e seu cotidiano.
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Por mais que o periodo que se tem para essa intervengdo seja considerado curto, é
possivel criar um breve vinculo com os alunos. E pertinente ressaltar que Azzi (1994) que faz
parte do trabalho docente a autonomia didatica e a construgdo do saber pedagdgico, que vem
ao encontro de uma reflexao sobre os saberes do trabalho desenvolvido pelo professor no qual:

Expressa a sintese de um saber pedagdgico possuido pelo professor, saber/es @
esses adquirido/s, em parte, nos cursos de formagdo profissional. O saber
pedagdgico € o saber que o professor constréi no cotidiano de seu trabalho e

que fundamenta sua acdo docente, ou seja, € 0 saber que possibilita ao

professor interagir com os seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola

onde atua. A préatica docente é, simultaneamente, expressdo desse saber
pedagdgico construido e fonte de seu desenvolvimento (AZZI, 1994, p. 42-

43).

Nessa perspectiva, a acdo pedagdgica desenvolvida em sala de aula demonstrara quais
aprendizados foram adquiridos e o qual fundamentara a formacao desse profissional. Refletir
sobre as préaticas realizadas no estagio supervisionado sempre é um desafio, lidar com a
ansiedade para que tudo ocorra como o planejado, o primeiro contato regendo a turma, a
responsavel da pratica e uma professora experiente observando.

Torna-se necessario pensar se as propostas estdo adequadas a realidade, pois, como nao
é algo que faz parte do cotidiano ou de uma rotina da turma, pode-se reavaliar as atividades

planejadas, considerando se estas realmente traduzem aprendizagens mais efetivas.
4 Analise das praticas realizadas na sala de aula a partir do estagio supervisionado

Na pratica pedagégica é que se desvelam duvidas, pois se colocam em acéo
aprendizados construidos, refletem-se sobre os objetivos que espera alcancar com a
intervencdo, desenvolvem-se habilidades para instrumentalizar as acGes na sala de aula.
Observa-se como ocorre o desenvolvimento do aluno, como ele se apropria dos ensinamentos,
se questiona por encontrar situacdes problemas, pensa e analisa como agir para resolver. Como
lidar com a subjetividade e afetividade do aluno, lidar com situacGes inesperadas e complexas.

O estagio supervisionado € o momento do fazer reflexivo/ativo, conhecer e enfrentar 0s
desafios da profissdo. Conforme aponta Silva (2008), toma-se consciéncia para que o estagio

seja como uma atividade de pesquisa e se aproxime da realidade:
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E preciso buscar aprender a realidade e interpreta-la sob diferentes enfoques.
Isto requer estudo disciplinado, espirito investigativo de quem ndo se sente
incomodado, desejoso de mudancas. O pensar a mudanca ja é o primeiro
exercicio de intervencgdo. Entretanto, para que a intervencao seja positiva, é
preciso ser planejada, exercitada, avaliada. Todas as fases deste processo
requerem estudo, busca tedrica para compreender cada uma de suas etapas.
Neste sentido, o0 estagio perde o carater de componente meramente pratico,
passando a corresponder de fato ao que se propde a ser. um componente
tedrico-préatico (SILVA, 2008, p. 68).

Durante o estagio supervisionado realizado no 2° ano de uma turma do primeiro ciclo
dos anos iniciais, foi possivel intervir através de atividades inovadoras, mudar o cenario e 0
espaco de aprendizagem. Foi desafiador trabalhar com o ladico, por vezes, outros professores
ndo compreendem que a ludicidade e a brincadeira podem oportunizar novos conhecimentos
para os alunos e ndo consideram as intencionalidades pedagdgicas.

A primeira atividade realizada no estagio supervisionado referente ao tema foi a
confec¢do do corpo humano e suas partes, como na turma o nimero de meninos e meninas eram
quase iguais foi divida em dois grupos: meninos e meninas, sem desfavorecer os grupos, foi
divida também como seria a participacdo de cada um na atividade para que todos se
envolvessem. O material utilizado foram: papel pardo, tinta guache, linha de 1a para o cabelo,
EVA picado para formar a vestimenta de ambos. A intencdo com essa atividade estava
relacionadas as proximas que aconteceriam falando sobre a higiene pessoal (com cada parte do
corpo).

Por conseguinte, na atividade posterior para a contacdo de histdria foi utilizado: O livro
da Saude (ANGELIN, 2008), fantoches, uma TV confeccionada com caixa de papeldo, produtos
de higiene pessoal (matérias sem uso como: sabonete, xampu, esponja para banho, escova para
unhas, escova de dente, pasta de dente, entre outros), para a contacao de historia.

Decorrente a contacao de histdria os alunos puderam manusear todo material utilizado,
foi um momento de interacdo, socializacdo, aprendizado, questionamentos sobre a higiene
pessoal, de como € essa pratica em casa e em outros espacos. Dessa forma, ao ouvir historias
“que se pode sentir varias emogdes, como a tristeza, a raiva, o medo [...], € viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve [...] Pois é ouvir, sentir e enxergar com 0s
olhos do imaginario” (ABRAMOVICH, 1997, p. 17). Através das histdrias as criangas passam
a entender o mundo, tudo a sua volta, estabelecendo relagdes, interagdes e socializacdo com o

outro.
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A saude bucal foi outra atividade significativa, para realiza-la foi convidada uma
enfermeira no Posto de Saude do bairro onde localiza-se a escola, Kits para cada aluno fazer a
higiene bucal. Depois da atividade puderam levar para casa e colocar em pratica o que
aprenderam na escola. Para isso, foi assistido o video sobre Saude Bucal, no decorrer foi
distribuido para cada aluno o kit e nos dirigimos para a area aberta com pias no patio da escola 188
e colocar em pratica o que foi visto no video.

A escovacao foi um momento de descontracédo e diversdo, mesmo nesse momento que
parecia uma brincadeira, os alunos tiveram o entendimento de como é importante cuidar ndo so
da limpeza dos dentes, chamou-se a aten¢do para a saude e a higiene com toda a boca, ou seja,
dentes gengivas e lingua. A forma correta de fazer a escovacdo as causas da falta de cuidado
com a higiene da boca, entre outras informacoes.

Nessa perspectiva, percebeu-se durante as observacdes que alguns professores ainda
desenvolvem atividades com base em uma educacéo tecnicista e conteudista em suas praticas
pedagdgicas. Através de Macedo (2008) compreende-se que o brincar é algo sério para a
crianca, uma vez que para isso ela precisa desenvolver atencao e concentracao, foco, direcéo e
disponibilidade. A partir destas afirmacdes foi possivel compreender que mais importante na
vida da crianga é 0 espaco, tempo, as relacdes estabelecidas com as pessoas: "seu conhecimento,
seu corpo, seus conhecimentos, suas relacbes com as pessoas, objetos e atividades- sdo
oferecidas a uma situacdo na qual ela, quase sempre, é a Gnica protagonista, a responsavel pelas
acoes e fantasias” (MACEDO, 2008, p. 14).

Procurou-se outro caminho para a pratica, onde foi permitido brincar e aprender,
participar, ser agente da construcdo. Trabalhando com a imaginacdo e o faz de conta foi
montado um mercado na sala com embalagens de produtos de limpeza em geral, tanto pessoal,
como para o ambiente onde vivemos. Nesta atividade foi enviado para casa um bilhete
explicando sobre a atividade proposta as criancas e seria necessario que cada aluno trouxesse
de casa embalagens (sucata) de produtos de limpeza em geral, higienizados para montarmos
um mercado na sala.

A partir das embalagens que foram trazidas por eles de casa, montou-se um mercado,
em que todos puderam participar, sendo vendedores ou consumidores, com dinheiro de papel,
as criancas compravam o produto, assim estabeleceu-se o dialogo entre as criangas e com a

professora estagidria, as criangas questionavam para que serviam os produtos de higiene.
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Foi possivel perceber que nas dinamicas envoltas no faz de conta as criangas foram
aprendendo sobre cada produto, trocando informacdes, e seguiam questionando: como se
utilizava em casa? Qual o célculo para saber o custo/valor de cada produto? Assim sentiam a
necessidade de ler os rétulos dos produtos e verificavam informagdes envolvendo as grandezas
e as medidas, as origens e meios de producdo dos produtos, o local em que foi fabricado ou
embalado, alguns pediram para procurar no mapa algumas cidades e perceberam que ha
produtos que vem de fabricas que ficam muito distantes do local em que moram.

Compreendeu-se que as atividades realizadas utilizando o ludico, contribuiram com a
construgdo da aprendizagem de modo divertido, criativo, possibilitando a utilizagdo de
materiais concretos e promovendo a vivéncia, a manipulacéo e exploracdo de meios e objetos.
Permitindo que as criancas através do ludico elaborem hipoteses e conceitos de determinados

assuntos, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica:

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins,
praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a construgdo de uma relagéo de identidade, reveréncia e respeito
para com a natureza. Elas necessitam também ter acesso a espacos culturais
diversificados: insercdo em préticas culturais da comunidade, participacdo em
apresentacGes musicais, teatrais, fotogréaficas e plasticas, visitas a bibliotecas,
brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos publicos, parques,
jardins (BRASIL, 2013, p. 94).

O brincar é parte importante da educacdo inovadora e contemporanea, € a0 mesmo
tempo pode possibilitar o conhecimento e a construgdo da cultura dos sujeitos inseridos naquele
espaco. Para além desta atividade o projeto envolveu a contagdo de histdria (livros de literatura
infantil) e videos de como fazer uma higiene e levar uma vida saudavel. Vygotsky (2007) aponta
que a ““acdo numa situagdo imaginaria ensina a crianga a dirigir seu comportamento nao somente
pela percepc¢do imediata dos objetos ou pela situacdo que lhe afeta de imediato, mas também
pelo significado da situagdo” (VYGOTSKY, 2007, p. 114).

Sobre a higiene também foi abordado o tema da conscientizacdo da limpeza e coleta de
lixo. Em uma aula fizemos um passeio no péatio da escola e na vizinhanca, observando a
condigdo de limpeza e como eram depositados os lixos, foi recolhido um pouco do lixo
encontrado em local incorreto pelas criangas e depositados no lugar certo. Nesta atividade
considerou-se a importancia de desenvolver momentos vinculados a uma situagdo real: “a

promogdo de atividades que favorecam o envolvimento da crianga em brincadeiras,
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principalmente aquelas que promovem criacdo de situacdes imaginarias, tem nitida funcéo
pedagogica” (OLIVEIRA, 2010, p. 69).

Tivemos uma aula em que foram realizadas leituras de folders e panfletos explicativos
doados pela Secretaria Municipal de Saude apresentando a forma inadequada e adequada de
cuidar do espaco onde vivemos, das doengas que se manifestavam na falta de limpeza de patios
e terrenos, na forma inadequada de recolher e depositar o lixo para coleta. Para Macedo et al.
(2007, p. 19), “algo s6 € obstaculo para alguém se implicar alguma dificuldade, maior ou menor,
que requeira superacdo”. Com isso, sera preciso “prestar mais atencdo, repetir, pensar mais
vezes ou mais profundamente, encontrar ou criar alternativas” (MACEDO et. al, 2007, p. 19).
O ludico é desafiador, surpreende, provoca o pensamento, alternativas, hipdteses, ndo controla

resultados, recriasse em outros espacos.

5 Consideracdes finais

A intervencao possibilitou perceber a importancia da reflexao sobre o estagio e relacdo
indissociavel da teoria com a préatica, muitas vezes estas relacbes ndo sao consideradas para
representar a realidade vivenciada nas salas de aula.

Portanto, € significativo que cada vez mais se realize uma préatica educativa de qualidade
e professores com formacdes adequadas, que saibam lidar da melhor maneira com os desafios
do espaco escolar e, que compreendam seus alunos. Proponham uma préatica pensada nos alunos
e em seu cotidiano, que possam atender em cada espaco pensando em suas dificuldades e
especificidades, que sejam mediadas através do didlogo, da interacdo social, de processos de
ensino e de aprendizagem intencionais.

Destaca-se com este estudo a necessidade de pensar na importancia do desenvolvimento
e da identidade profissional dos professores, 0 estagio supervisionado é 0 momento de pensar
sobre os saberes adquiridos no curso de Licenciatura. A relacdo entre a teoria e a préatica no
estagio supervisionado oportunizou inimeras reflexdes.

Em vista dos argumentos apresentados compreende-se, que por meio da reflexdo, acéo
e a pratica promove a interacdo entre professor, aluno e profissional em geral do espaco escolar.

Destaca-se a importancia do licenciando se inteirar de como € organizado esse espago,
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reconhecer quais 0os métodos de ensino, didaticas e praticas que vao ser exploradas durante o
estagio.

Por fim, acredita-se que através das intervencgdes realizadas no periodo do estagio
supervisionado a ludicidade, ou seja, o brincar/brincadeiras/jogos fez-se necesséria ao
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Portanto, a brincadeira pode ser vivenciada, @
ndo apenas como diversdo, mas com objetivo de desenvolver as habilidades e potencialidades
da crianga, considerando as intencionalidades pedagogicas. De tal forma que o conhecimento
seja construido pelas e/ou entre as relagdes interpessoais e trocas que se estabelecem durante
toda a formagédo da crianca.
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MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
PRATICA DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA ENSINAR CIENCIAS

ENVIRONMENT AND SUSTAINABILITY IN FUNDAMENTAL EDUCATION: A
PRACTICE OF ENVIRONMENTAL EDUCATION TO TEACH SCIENCES @

Daniele BREMM?®’
Roque Ismael da Costa GULLICH?®

Resumo: a Educacdo Ambiental (EA) torna possivel (re)pensar habitos e comportamentos em
relagdo a forma com que usufruimos dos recursos naturais buscando o caminho da
Sustentabilidade e uma relacdo saudavel entre 0 homem e o ambiente. O relato de experiéncias
aqui apresentado é um projeto escolar com objetivo trabalhar os conteidos de solo e ciclo da
agua e conceitos relacionados ao Meio Ambiente e a Sustentabilidade. Analisamos a
importancia da aula pratica como metodologia catalisadora de significacdo de conceitos que
sdo abstratos para os alunos do Ensino Fundamental (EF). As aulas praticas assumem/possuem
potencial no processo de formacdo/aquisicdo de conhecimentos cientificos, pois, possibilitam
trabalhar de forma concreta e interdisciplinar conceitos que sdo abstratos, como por exemplo,
questdes sobre 0 Meio Ambiente e a Sustentabilidade.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias. Estratégias didaticas. Hortas Suspensas. Formacédo de
professores.

Abstract: environmental Education (EE) makes it possible to re-think habits and behaviors in
relation to the way we use natural resources, seeking the path to Sustainability and a healthy
relationship between man and the environment. The report of experiences presented here is a
school project with the objective of working on soil and water cycle contents and concepts
related to the Environment and Sustainability. We analyzed the importance of the practical class
as a catalytic methodology for the meaning of concepts that are abstract for Elementary School
students. The practical classes have potential in the process of acquisition of scientific
knowledge, because they make it possible to work in a concrete and interdisciplinary way
concepts that are abstract, such as questions about Environment and Sustainability.

Keywords: Science Teaching. Didactic strategies. Suspended gardens. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Com o0 avango da globalizacdo e o acelerado crescimento urbano, as criangas vém
perdendo o seu contato com os elementos da natureza e assim acabam por desconhecer o que
seja 0 Meio Ambiente, o seu real estado de conservacdo e os problemas pelos quais passa.
Percebemos a cada dia que a questdo ambiental é um fato que precisa ser trabalhado com as
criancas, pois as chances de uma crianca bem informada sobre 0 Meio Ambiente se tornar um
adulto preocupado e responsavel sdo bem maiores do que o contrério. Por isso, a EA vem se
mostrando tdo importante, segundo Dias (2004, p. 523) a EA é um:

[...] processo permanente no qual os individuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu Meio Ambiente e adquirem novos conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinagdo que os tornam aptos a agir
e resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

A EA ¢ um tema muito abrangente e importante, pois “pode mudar habitos,
transformar a situacdo do planeta terra e proporcionar uma melhor qualidade de vida para as
pessoas” (MEDEIROS et. al, 2011, p. 1). Em virtude disso, deve ser trabalhada desde as séries
iniciais e, com mais énfase, a partir do Ensino Fundamental, através de um processo continuo
e permanente. Uma vez que € mais facil conscientizar as criancas sobre as questdes ambientais
do que tentar mudar a concepcao e as atitudes dos adultos em relacdo ao Meio Ambiente.

Vale lembrar que as criancas se espelham nos adultos e sempre acabam repetindo o
gue os mesmos fazem, por isso é importante que os professores deem bons exemplos na escola
e estejam atentos as suas atitudes. Mas sO isso ndo basta, a EA também precisa ir para a
comunidade escolar, embora mudar as concepgdes e habitos dos adultos seja mais dificil do que
trabalhar as concepcdes e atitudes das criancas. Por isso, reiteramos que trabalhar com as
criancas € tdo importante, pois elas sdo potenciais (trans)formadores dos conhecimentos que
obtiveram na escola, fazendo com que 0s mesmos cheguem até as suas familias.

Trabalhar a EA nas escolas de forma interdisciplinar possibilita aos alunos a obtencéo
de conhecimentos acerca das questdes ambientais, assim como a construgéo gradativa de uma
visdo de Sustentabilidade e de consciéncia para com o0 ambiente em que vivem, colocando em
pratica tudo aquilo que aprenderam sobre 0 mesmo. Mas, para isso é preciso trabalhar de forma

critica e reflexiva essas questdes ambientais, inserindo elas nas aulas praticas, fazendo assim
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com que haja debate para a resolucdo das questbes, repercutindo em uma maior
responsabilidade e gerando uma cidadania ambiental. Esta perspectiva também se reveste do
que Sauvé (2005) chama de ativismo social, tdo necessério quanto trabalhar concepcbes e
contetidos procedimentais e conceituais.

Este relato de experiéncia foi produzido a partir da analise de uma aula pratica, sobre @
hortas suspensas. A atividade foi desenvolvida com vinte alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, em uma Escola Estadual do municipio de Cerro Largo, RS, BR por meio da
interferéncia do Programa de Ensino Tutorial (PETCiéncias) da Secretaria de Educagéo
Superior- Ministério da Educacdo (SESu- MEC), organizado pela Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), que atua em trés eixos sendo eles: ensino, pesquisa e extensdo, sendo que
entre as atividades de extensdo do programa esta a iniciacdo a docéncia de bolsistas dos cursos
da éarea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em escolas da regido. O PETCiéncias é
voltado para questOes centrais de eixo articulador: - Meio Ambiente e Formag&o de Professores
-, tematizando a EA, abrangendo os cursos de Licenciatura da UFFS: Ciéncias Biologicas,
Quimica e Fisica, do Campus Cerro Largo, permitindo uma aproximacao do licenciando com a
realidade da sua profisséo nas escolas.

A atividade aqui descrita foi elaborada como proposta para um dos projetos a serem
realizados dentro do programa. No qual cada bolsista deveria desenvolver uma acdo em sua
escola voltada para a EA, se caracterizando. O coletivo escolar aderiu a esta ideia e a partir de
entdo a atividade aqui descrita foi planejada juntamente com a professora supervisora, sendo
orientado por professor formador na universidade, portanto foi desenvolvido um processo de
formacdo inicial e continuada, favorecido pela insercdo profissional nas escolas, por meio do
gue conhecemos como triade de formacao/interacdo (ZANON, 2003).

Acreditamos que as aulas praticas possuem um grande potencial no processo de
aquisicdo de conhecimentos cientificos, pois, possibilitam trabalhar de forma mais concreta
conceitos que sdo abstratos, como por exemplo, questdes sobre o Meio Ambiente e a
Sustentabilidade. As aulas préaticas possibilitam investigacdo, comunicacdo e debate de fatos e
ideias, proporcionados pela observacéo, favorecendo um modo de pensar em que haja conexdes
entre ciéncias, tecnologia e sociedade (BARTZIK; ZANDER, 2016).

O cultivo de hortalicas em pequenos lugares tem se tornado comum em ambientes

urbanos. Mesmo sem espaco disponivel em casa, € possivel plantar alface (Lactuca sativa),
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cebolinha (Allium schoenoprasum), rucula (Eruca sativa), salsinha (Petroselinum crispum) e
outras verduras e legumes em uma horta suspensa. As hortas suspensas, assim como o proprio
nome sugere, sdo hortas que ficam presas a paredes. Estas séo hortas pequenas, normalmente
feitas com garrafa pet, pois assim, além de plantar, vocé recicla este material, sendo, portanto
100% sustentaveis (DECORFACIL, 2017).

A aula que sera abordada neste relato de experiéncia foi elaborada com o objetivo de
produzir uma atividade pratica sustentavel para trabalhar os conceitos de alimentacdo saudavel,
reutilizacdo de material, ciclo da agua e do solo. Para isso, decidimos produzir uma horta
suspensa nas mediacOes da escola, com a participacdo dos alunos, a fim de trabalhar de forma
mais dindmica, através da atividade, os conceitos sobre ciclo da 4gua e do solo que ja haviam
sido ministrados de forma tedrica em sala de aula. Também aproveitamos a oportunidade para
levantar e discutir questdes sobre o Meio Ambiente e a Sustentabilidade. O objetivo deste relato
de experiéncias é apresentar a aula em questdo com o intuito de refletir e dialogar sobre a

importancia de se trabalhar a EA nas aulas de ciéncias.

2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da atividade, os alunos tiveram que se envolver desde a
aquisicdo dos materiais até a construcao da estrutura para a horta. Muitos dos alunos ndo sabiam
0 que era uma horta suspensa entdo explicamos para eles 0 conceito que é bastante recente
(MARANGON, 2007). Explanamos a importancia da alimentacdo saudavel com alimentos sem
agrotoxicos e como uma horta suspensa em casa pode ajudar nessas situacées, principalmente
em moradias com pouco espago como os apartamentos. Também explicitamos sobre o conceito
da reutilizacdo de materiais que foi empregado na construgdo da horta suspensa ao utilizarmos
as garrafas pet em reuso.

A aula pratica procedeu da seguinte forma: i) para a construcao da estrutura da horta
suspensa utilizamos garrafas pet, que eram cortadas na lateral para fazer a abertura onde seria
inserida a planta, também foram feitos furos na mesma para o escoamento da agua e para
prendé-las na estrutura de sustentagdo. As garrafas foram presas pelas suas duas extremidades,
a extremidade do bocal e a extremidade ventral onde foram feitos furos para inser¢éo do fio, o

fio era de tecido bastante rigido. Em seguida essas garrafas foram amarradas, pelas suas duas

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HORIZONTES - REVISTA DE ED“CACAO

e-ISSN: 2318-1540

extremidades, na tela do parquinho da escola; ii) para finalizar foi feito o plantio das mudas de
salsinha, cebolinha e alface, para o plantio utilizamos a terra trazida pelos alunos e também
pegamos a terra da composteira da escola, explicando mais uma vez a importancia da producéo
de adubo orgénico e da Sustentabilidade; iii) ao final da atividade os alunos retornaram a sala
de aula, onde realizamos um dialogo sobre a atividade, relacionando a mesma com os conteudos
que estavam sendo ministrados anteriormente. Dando sequéncia entregamos aos alunos um
questionario a fim de averiguarmos se 0s objetivos da aula foram alcangados, o questionario
era composto pelas seguintes questdes: 1- Vocé achou dificil a construgdo da horta suspensa:
sim ou ndo?; 2- Que conceitos sobre o solo e o ciclo da &gua, aprendidos em sala de aula vocé
pode relacionar com a atividade?; 3- Como ocorre o ciclo da agua em uma horta suspensa?; 4-
O ciclo do solo em uma horta suspensa sera diferente. Por qué?; 5- Na sua opinido, a horta
suspensa ajuda na producdo de organicos para consumo préprio nas cidades? A horta pode

propiciar uma alimentacdo mais saudavel?

]
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Fonte: BREM; GULLICH, 2018. Nota: aj Fio utilizado para amarrar as garfafas na tela do parquinho. b) Modelo
de recorte na garrafa e amarrac@es. ¢) Alunos elaborando a estrutura da horta com as garrafas. d) Resultado da
atividade.
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3 RESULTADOS

A Lei n°® 9.795 — Lei da Educacdo Ambiental, em seu Art. 2° afirma: "a educagéo
ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, p. 1). Portanto, é preciso trabalhar a EA desde as
séries iniciais, mas percebe-se que é a partir do EF que a abordagem de questdes relacionadas
ao Meio Ambiente consegue atingir mais 0s seus objetivos, pois os alunos comegam a formar
as suas proprias concepcdes e se tornam reflexivos, se instigados pelo professor a tal.

Uma forma muito interessante de se trabalhar a EA no EF é por meio de atividades
praticas, pois os conceitos de Sustentabilidade, equilibrio da natureza e preservagdo tendem a
ser bastante abstratos para os alunos. As atividades praticas ajudam durante esse processo, pois
podem inserir 0 aluno no meio natural fazendo com que 0 mesmo consiga adquirir de forma
mais proxima ao real essas concepgdes tao importantes, pois elas “facilitam a inter-rela¢do entre
fatos reais e modelos teoéricos de explicagdo disponibilizados pelas ciéncias” (SILVA; ZANON,
2000, p. 140).

O contato com a natureza torna o processo de sensibilizacdo dos sujeitos mais facil,
uma vez que o aluno sabe e conhece o tema e 0s problemas que estdo sendo trabalhados. Quem
também ressalta isso é Medeiros (2011, p. 2) ao dizer que é importante que ocorra a “articulagdo
de acOes educativas de maneira que possibilite a conscientizacdo dos alunos e desenvolva a
criticidade dos mesmos, gerando novos conceitos e valores sobre a natureza, contribuindo para
a preservacdo do Meio Ambiente” uma forma de articular e gerar reflexdo € pela atividade
pratica.

Em uma atividade de cunho prético, o aluno pode visualizar e realizar observacfes em
relacdo ao objeto de estudo, no nosso caso o ambiente natural. O professor como um mediador
da aprendizagem tende a instigar os alunos para os problemas que envolvem o contexto em
estudo, e a partir disso o aluno pode passar a elaborar hipdteses e argumentos baseados nas suas
observacdes e nos conhecimentos que ja possui, ocorrendo sistematizacdo entre os colegas
gerando assim as solucdes para os problemas. Esse processo todo torna o aluno mais critico em

suas reflexdes e mais responsavel.
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Essa tendéncia — aliar os aspectos educacionais e afetivos leva a uma
aprendizagem mais significativa e mostra a natureza do conhecimento
cientifico como fruto do raciocinio 16gico e também dos valores construidos
durante a formacédo escolar (SENICIATO; CAVASSAN, 2004, p. 133).

A atividade prética realizada comegou com a construcdo da estrutura da horta
suspensa, durante essa etapa da aula percebemos que os alunos ndo apresentavam muitas @
dificuldades para realizar a confec¢do da mesma. Embora todas as garrafas tenham sido trazidas
pelos alunos, a realizacéo dos cortes e aberturas foi realizada pela professora e pela bolsista, a
fim de evitar possiveis acidentes. Ficando, portanto a cargo dos alunos apenas a insercao dos
fios e a posterior fixacdo dos mesmos na grade do parquinho da escola.

Dando sequéncia a atividade, depois da estrutura estar totalmente pronta iniciamos o
preenchimento das garrafas com terra, a mesma advinda da composteira que se situava na
escola. Nesse momento da atividade foi possivel constatar que a concepgdo das criangas em
relacdo a terra esta muito atrelada a “sujeira”, muitos alunos ndo queriam colocar a mao na terra
para preencher as suas garrafas pet, alegando que ficariam com as unhas cheias de terra e
demonstrando certo repudio. Aproveitamos o0 momento em questdo para trabalhar o conceito
da terra e tentar mostrar a eles que a terra estava relacionada a “vida” e que era muito bom
trabalhar com ela, acreditamos que conseguimos colocar essa concepcdo em xeque, em
movimento pois, ap6s um tempo todos estavam trabalhando em suas garrafas e logo elas foram
preenchidas. O plantio das mudas de alface, cebolinha e salsa foi 0 momento que os alunos
aparentemente mais gostaram, pois a horta suspensa comecou a ganhar vida e cor.

Na volta para a sala de aula, foi oportunizado um momento de discussdo, que €
fundamental para que as atividades préaticas de fato atinjam seu objetivo. Conversamos com 0s
alunos e eles foram aos poucos percebendo a importancia de produzir alguns alimentos em casa
de forma organica e sustentavel, e assim muitos conseguiram compreender o conceito de
Sustentabilidade e um pouco da relacdo ecolégica que ocorre com a planta neste meio que foi
criado por eles.

Para finalizar a atividade entregamos aos alunos algumas questdes sobre a atividade
realizada, estas estavam principalmente relacionadas ao contetido do solo e da 4gua. Na questdo
um pudemos constatar que 100% dos alunos ndo achou dificil todos os processos da construcao

de uma horta suspensa e que, portanto a mesma poderia ser facilmente elaborada em suas casas.
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Quadro 1: Respostas dos alunos ao questionario produzido durante atividade
Questodes Percentual de repostas por questao

Questdo 1: Vocé achou dificil a construgdo | 100% néo

da horta suspensa: sim ou néo?

50% ciclo do solo

Questdo 2: Que conceitos sobre 0 solo e 0 | 50% ciclo da 4gua

ciclo da agua, aprendidos em sala de aula | 209 fotossintese e microrganismos

vocé pode relacionar com a atividade? 5% com tudo citado anteriormente

Questdo 3: Como ocorre o ciclo da agua em | 75% igual ao meio natural

uma horta suspensa? 25% altera-se o meio natural

Questao 4: O ciclo do solo em uma horta | 25% igual ao meio natural

suspensa seré diferente. Por qué? 75% altera-se o meio natural

Questé&o 5: Na sua opiniéo, a horta suspensa
ajuda na producdo de organicos para | 100% ajuda na producdo de organicos e
consumo préprio nas cidades? A horta pode | proporciona alimenta¢do mais saudavel

propiciar uma alimentacdo mais saudavel?

Fonte: BREMM; GULLICH (2018).

Em relagdo a questdo dois, que era mais voltada para o contetido das aulas anteriores,
os alunos em sua maioria conseguiram relacionar muitos conceitos do contetdo com a
atividade, como por exemplo: o ciclo da agua e do solo que ocorre dentro das garrafas pet com
a planta, a importancia de animais e microorganismos no solo, o processo de infiltracdo da agua
no solo e o processo de fotossintese que a planta vai realizar. Percebemos que: “as questdes
socioambientais sdo possiveis de ser trabalhadas e interpretadas de forma inter-relacionada”
(UHMANN, 2011, p. 15), assim como verificamos que as atividades préaticas escolares atuam
como promotoras da aprendizagem, pois possibilitam a aproximacdo dos alunos aos
conhecimentos cientificos (CAMPOS; BERTOLOTO; FELICIO, 2008), fazendo o ensino de
Ciéncias ir do abstrato ao real.

Na questdo trés ao serem gquestionados sobre o processo do ciclo da dgua em um

sistema como o da horta suspensa, os alunos mencionaram com detalhes todo o mecanismo do
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ciclo. Alguns afirmaram que nao seria diferente do que ocorre em uma horta convencional,
outros, no entanto foram mais fundo em sua reflexdo e afirmaram que por ndo ter muita terra e
pelo formato da garrafa o ciclo da &gua seria acelerado, pois a garrafa pet aquece mais que 0
solo e fazendo a &gua esquentar rapidamente. Essa preocupacdo ficou muito visivel durante as
semanas que se seguiram ao plantio, pois as criancas estavam sempre preocupadas em manter
0s recipientes/as plantinhas com agua.

Trabalhar de forma interdisciplinar é muito mais facil quando realizada por meio de
uma atividade préatica, assim como envolver questdes ambientais nesta pratica se torna
facilitado. Mas ndo apenas isto, podemos perceber em relacdo as respostas mencionadas
anteriormente que, trabalhar questdes ambientais de forma pratica e incentivando os alunos para
a reflexdo critica sobre o assunto, também ajuda a iniciar um maior processo de reflexdo em
relacdo aos contetidos e conceitos de &gua e solo fazendo com que eles reflitam sobre esses
processos de forma mais critica.

O mesmo se verificou em relacdo a questdo quatro relacionada ao ciclo do solo, que
também demonstrou que alguns alunos conseguiram aprofundar em  suas
compreensdes/reflexdes. Os alunos, em suas respostas demonstraram ter percebido que o ciclo
ocorreria de forma parecida, mas ndo igual, pois a terra estaria em menor quantidade assim,
como o namero de microrganismo e minhocas fazendo com que a terra perca seus nutrientes e
seu poder de renovacdo ao longo do tempo, alguns mencionaram acreditar que a terra teria que
ser trocada a cada plantio. Portanto, a reflexdo sobre os problemas ambientais e sobre 0 Meio
Ambiente ao articular teoria e pratica é capaz de criar uma cidadania ambiental, assim como
uma visdo critica de mundo e de todos os conceitos envolvidos (SANTOS; LAMEGO; CRUZ,
2015), favorecendo assim a aprendizagem.

A Ultima questdo foi elaborada para verificar se os alunos conseguiram assimilar a
importancia da atividade que foi elaborada e quais as suas vantagens. Os alunos admitiram que
a horta suspensa poderia ser facilmente instalada em suas casas, pois ndo demanda muito espaco
e € uma estrutura bem simples, que pode ser alocada em diversos suportes, além de ser feita
com materiais que sempre estdo a disposicdo em suas casas, no caso as garrafas pet, fazendo
assim com que haja a reutilizacdo de materiais que seriam descartados. Os alunos também
ressaltaram que produzir alguns alimentos em casa sem colocar aditivos quimicos é uma

atividade importante/ambientalmente correta e faria com que a alimentacdo deles fosse mais
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saudavel, pois muitas familias que ndo produzem seus vegetais acabam também por ndo os
comprar e assim, ndo 0s consomem.

As atividades préticas se mostram muito importantes no processo de ensino e
aprendizagem, pois € um instrumento de informacdo, propiciam momentos de observagdo e
levam o aluno a fazer correlacdes entre os conhecimentos de sala de aula e o seu cotidiano. @
Essas atividades praticas incentivam a criatividade do aluno (SAUVE, 2005). Segundo Barbosa
e Batista (2011) esse incentivo a capacidade criativa dos alunos, estimula-os a serem mais
autdbnomos e abertos para novas ideias, 0 que também ajuda a incentivar a sua reflexdo e
criticidade em relacdo ao Meio Ambiente, o0 mundo que os rodeia.

Diante das argumentacfes propostas pelos alunos, podemos concluir que o0 nosso
objetivo com a atividade pratica foi alcancado. Os alunos conseguiram resgatar a teoria dos
contetidos do ciclo do solo e da &gua e explanar como eles iriam acontecer dentro da estrutura
da horta suspensa. O ponto mais importante do nosso objetivo que era gerar debate e inserir
conceitos sobre o Meio Ambiente e a Sustentabilidade na aula de Ciéncias, também foi
alcancado, assim como foi possivel perceber que a realizacédo da atividade pratica de construcao
de uma horta suspensa facilitou muito a introducéo desses conceitos na aula. Como também

podemos visualizar na escrita de um dos alunos:

[...] a professora estava o tempo todo nos indagando sobre a relacéo entre os
conceitos de agua e solo trabalhados, com a atividade da horta, pude perceber
ao conversar com meus colegas que Meio Ambiente é composto por tudo
aquilo que nos rodeia, portanto nds e a horta fazemos parte do mesmo e a horta
é uma boa forma de cuidar do Meio Ambiente, pois € uma cultura Sustentavel,
e nela ocorrem 0s processos de evaporacao e transpiragdo da dgua assim como
no meio natural (A7, 2017).

Percebemos que embora 0 Meio Ambiente esteja relacionado com todos os conteddos
das Ciéncias é mais adequado para o professor media-los por meio de atividades praticas do
que tedricas, isso também facilita ao aluno conseguir relacioné-los. Por isso, € tdo importante
contemplar a EA nos cursos de formacao de professores para que ocorra a atuacdo qualificada
dos professores na Educacdo Basica, reformulando estratégias de ensino de acordo com 0s
saberes que integram a EA (SOUZA; GULLICH; UHMANN, 2017). Nas escolas é uma das
possibilidades de formar um conhecimento que possa articular teoria e prética, integrando, no

caso analisado a escola a universidade e a sociedade (TRISTAO, 2004).
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4 CONCLUSAO

Vivemos em um mundo bastante conturbado, isso se deve em grande parte a forma
inadequada com que 0 homem vem fazendo uso dos recursos naturais. E preciso que ocorra
uma sensibilizacdo ambiental, e, essa deve partir dos educadores, pois eles tém responsabilidade
na formacéo de seus alunos como cidadaos.

Uma forma de iniciar esse processo de sensibilizacdo que leve a uma conscientizacao
é fazer com que os alunos tomem entendimento a respeito do que esta acontecendo em nosso
planeta em relacdo as questdes ambientas. Inferindo neles o senso de reflexdo critica, para que
pensem nas possiveis solucBes a tais problemas, mudando assim suas atitudes e disseminando
esse conhecimento para a sociedade, pois a “Educacdo Ambiental ¢ um exercicio para a
cidadania” (MEDEIROS et. al, 2011, p. 2).

Outra forma importante de desenvolvermos a compreenséo e avancgar da sensibilizagéo
para a conscientizacdo ambiental € por meio das atividades, do ativismo ambiental critico
responsavel e criativo (SAUVE, 2005). Assim, tendo presente a atividade desenvolvida e sua
analise como processo de aprendizagem pela experiéncia, foi possivel verificar com a EA
trabalhada durante o EF € realmente importante para que os alunos se tornem mais criticos,
reflexivos e responsaveis, preocupados com as questdes ambientais e aptos para soluciona-las.
Também, foi possivel verificar como as atividades praticas podem ser aliadas dos professores
na hora de abordar a discussédo desses temas, principalmente por propiciarem contato com o
objeto de estudo. Ficou visivel que os temas voltados ao Meio Ambiente, reciclagem e
Sustentabilidade, podem ser facilmente inseridos a outros conteldos que ja estdo sendo

trabalhados em sala de aula, por meio de uma atividade pratica.

REFERENCIAS

BARBOSA, R. G.; BATISTA, I. L. A criatividade como uma referéncia para discutir as
bases da ciéncia e do seu ensino. Atas do VIII ENPEC, Campinas, 2011.

BARTZIK, Franciele; ZANDER, Leiza Daniele. A Importancia Das Aulas Praticas De
Ciéncias No Ensino Fundamental. Revista @rquivo Brasileiro de Educacéo, Belo
Horizonte, v.4, n. 8, mai-ago, 2016.

BRASIL. Politica Nacional de Educa¢do Ambiental. Lei n® 9795/1999. Brasilia, 1999.

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HORizONTES - RE YR O EDUCACAO

e-ISSN: 2318-1540

CAMPOS, L. M. L; BORTOLOTO, T. M.; FELICIO, A. K. C. A producéo de jogos
didaticos para o ensino de ciéncias e biologia: uma proposta para favorecer a aprendizagem.
2008. Disponivel em: http://www.unesp.br/prograd/PDFNE2002/aproducaodejogos.pdf.
Acesso em 25/jul/2018.

DECORAFACIL. Hortas Suspensas: 60+ Projetos, Modelos & Fotos. 2017. Disponivel em: @
https://www.decorfacil.com/hortas-suspensas/. Acesso em: 30 jul. 2018.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacdo Ambiental: principios e préaticas. 9a ed. Séo
Paulo. Gaia, 2004.

MARAGON, Cristine. Uma Horta Suspensa. Eco amigos, no wordpress. 2007. Disponievel
em: https://ecoamigos.wordpress.com/2007/11/03/uma-horta-suspensa/. Acesso em : 31 jul.
2018.

MEDEIROS, Aurélia Barbosa de; et al. A Importancia da educacdo ambiental na escola nas
séries iniciais. Revista Faculdade Montes Belos, v. 4, n. 1, set. 2011.

MEDEIROS, Monalisa Cristina Silva; RIBEIRO, Maria da Concei¢do Marcolino;
FERREIRA, Catyelle Maria de Arruda. Meio ambiente e educagdo ambiental nas escolas
publicas. In: Ambito Juridico, Rio Grande, X1V, n. 92, set. 2011. Disponivel em:
http://www.ambito-
juridico.com.br/site/?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=10267&revista_caderno=5.
Acesso em fev 2018.

SANTQOS, Maria Cristina Ferreira dos; LAMEGO, Caio Roberto Siqueira; CRUZ, Nilza
Joaquina Santiago da. Formacao de professores e educacdo ambiental: uma abordagem
interdisciplinar na construgéo de saberes e fazeres docentes na Biologia e Geografia. Revista
Bio — grafia. Edicdo Extraordinéria. p. 993-1004. Bogota; 2015.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em Educacdo Ambiental. In: SATO, M.;
CARVALHO, I. C. M. (Orgs.). Educagdo Ambiental - pesquisas e desafios. Porto
Alegre:Artmed, 2005.

SENICIATO, Tatiana; CAVASSAN, Osmar. Aulas de campo em ambientes naturais e
aprendizagem em ciéncias: Um estudo com alunos do ensino fundamental. Revista Ciéncia
& Educacdo, Sao Paulo, v. 10, p. 133-147, 2004.

SILVA, Leonice Heloisa de Arruda; ZANON, Lenir Basso. A experimentagao no ensino de
ciéncias. In: SCHNETZLER, Roseli Pacheco; ARAGAO, Rosélia Maria Ribeiro de. (Orgs.).
Ensino de Ciéncias: fundamentos e abordagens. Piracicaba: CAPES/UNIMEP, 2000. p. 120-
153.

SOUZA, Aniele Poersch Schropfer de; GULLICH, Roque Ismael da Costa; UHMANN,
Rosangela Inés Matos. Educagdo ambiental e a formacdo de professores da area de ciéncias da

Horizontes - Revista de Educacdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul./dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



HorizonTES - REVISTA PE SPUcacao

*"‘

e-ISSN: 2318-1540

natureza. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, S&o Paulo, v. 12, n. 3, p. 495- 496,
2017.

TRISTAO, M. Educagio Ambiental na Formagéo de Professores: redes de saberes. Sd0
Paulo: Annablume, 2004.

UHMANN, Rosangela Inés Matos. Estratégias de ensino e interacdes em aulas de fisica e @
guimica no ensino médio com foco na educacdo ambiental. 2011. 161 p. Dissertacédo

(Mestrado em Educacéo nas Ciéncias) Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio

Grande do Sul — UNIJUI, 2011. Disponivel em:
http://bibliodigital.unijui.edu.br:8080/xmlui/handle/123456789/285. Acesso em: 18, jul. 2018.

ZANON, Lenir Basso. Interagdes de licenciandos, formadores e professores na
elaboracdo conceitual de pratica docente: modulos triadicos na licenciatura de Quimica.
(Tese de Doutoramento). Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP. Faculdade de
Ciéncias Humanas: Piracicaba, 2003.

Enviado: 07/08/2018.
Aceito: 19/12/2018.

Horizontes - Revista de Educagdo, Dourados-MS, v. 6, n. 12, jul. / dez. 2018.
Faculdade de Educacao (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



