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PENSANDO OS OBJETOS NO ENSINO A PARTIR DOS ESTUDOS
FOUCAULTIANOS

Thinking objects in teaching by means of Foucault's studies

Pensando los objetos en la ensefianza a partir de los estudios foucaultianos

Rosilene Batista de Oliveira®

Resumo

O presente artigo tem como objetivo mostrar como os estudos de Michel Foucault, tomados como
pressupostos tedrico-metodolégicos podem contribuir para entendermos e compreendermos as
formas como o0s objetos tem sido pensado dentro dos discursos que enunciam a sua importancia na
educacdo, considerando as relacBes entre poder e saber que permeiam esses discursos. Buscando
atingir este objetivo, discutimos neste trabalho alguns conceitos tratados por Michel Foucault,
relacionando-os com o foco central de nossos estudos: a utilizagcdo de objetos na sala de aula, e 0
pensamento que rodeia esta utilizagdo, considerando tanto as velhas como as novas tecnologias, as
quais adentram o ambiente escolar a partir da preocupacdo com a qualidade e inovacdo das praticas
escolares. Pelos resultados e discussdao, com destaque para os discursos, vemos a necessidade de
considerar a diversidade dos mesmos, onde sdo produzidos, 0s contextos situacionais em que
nascem, as pessoas que os produzem, e as "verdades" que sdo construidas em torno desse objeto e
seu uso. A aproximacao do referencial tedrico com o objeto de nosso estudo permite observar que a
introducdo de qualquer tecnologia na escola deve ser discutida também no &mbito dos discursos
que legitimam a sua utilizacdo, e a maneira como 0s mesmos sdo apropriados pelos sujeitos
escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Objetos no ensino. Tecnologias. Discurso. Estudos foucaultianos
Abstract

This article aims to show how the studies of Michel Foucault, taken as a theoretical and
methodological principles can help to understand the ways in which objects have been thought in
the discourses setting out its importance in education, considering the relationship between power
and knowledge that permeate these discourses. Seeking to achieve this goal, we discuss in this
paper some concepts handled by Michel Foucault, relating them to the central focus of our studies:
the use of objects in the classroom, and the thinking around this use, considering both the old and
the new technologies, which they enter the school environment from the concern with the quality
and innovation of school practices. By the results and discussion, highlighting the discourses, we
see the need to consider the diversity of the same, where they are produced, the situational contexts
in which they are born, the people who produce them, and the "truths" that are built in around that
object and its use. The approach of the theoretical reference to the object of our study allows us to
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observe that the introduction of any technology in school should be discussed also in the context of
discourses that legitimize their use, and the way they are appropriate for school subject.

KEYWORDS: Objects in education. Discourses. Technologies. Foucaultian studies

Resumen

El siguiente articulo tiene como objetivo mostrar como los estudios de Michel Foucault, tomados
como hipétesis tedricas metodolégicas, pueden contribuir para que entendamos y comprendamos
las formas como los objetos han sido pensados dentro de los discursos que enuncian su importancia
en la educacion, considerando las relaciones entre el poder y saber que impregnan esos discursos.
En la basqueda de alcanzar el objetivo, discutimos en este trabajo algunos conceptos tratados por
Michel Foucault, relacionandolos con el enfoque central de nuestros estudios: la utilizacion de
objetos en el salon de clase, y el pensamiento que rodea esta utilizacion, considerandolas antiguas,
asi como las nuevas tecnologias, las cuales entran en el ambiente escolar a partir de la
preocupacion con la cualidad e innovacion de las practicas escolares. Por los resultados y
discusidn, destacando los discursos, vemos la necesidad de considerar su diversidad, el lugar donde
se producen, los contextos situacionales en los que nacen, las personas que los producen, y las
“verdades” que son construidas alrededor de ese objeto y su uso. La aproximacioén del marco
tedrico con el objeto de nuestro estudio permite observar que la introduccion de cualquier
tecnologia en la escuela debe discutirse también en el ambito de los discursos que legitiman su
utilizacidn, y la forma en la que estos son apropiados por los sujetos escolares.

PALABRAS CLAVE: Objetos en la ensefianza. Tecnologias. Discurso. Estudios foucaultianos
INTRODUCAO

Pensar a utilizacdo de objetos na educacdo como algo bom e que leva a qualidade e
efetividade deste ensino € um pensamento recorrente, que se sustenta e se legitima
historicamente no decorrer da educacdo brasileira. No contexto atual, esta maneira de
pensar 0s objetos dissemina-se ndo somente na area da educacao, por meio de propostas de
politicas educacionais direcionadas a utilizacdo das novas tecnologias, mas em diversos
outros setores sociais, ao observarmos o grande avanco na producdo e aplicacdo de
artefatos tecnoldgicos, a partir da concep¢do de que os mesmos solucionam problemas
impostos ao ser humano, auxiliando-o na busca de respostas e solucBes eficientes e
eficazes. Observamos, ao longo da historia da evolucdo humana, que 0s objetos sdo vistos
como extens6es humanas e como instrumentos que permitem a relacdo direta do homem
com a natureza, transformando-a e recriando-a de maneira a atender as suas necessidades
de sobrevivéncia.

Desta mesma maneira, também o0s objetos tém sido reconhecidos, ao longo do
tempo, pelas praticas relacionadas ao ato de ensinar e aprender, pela educacdo. Souza
(2013) evidéncia esta trajetoria ao mencionar que

essa énfase atribuida aos objetos didaticos como meios potenciais para a
qualificacdo da escola e a melhoria das condi¢des de trabalho dos professores
reatualiza, de certa forma, préticas discursivas e politicas que nos Gltimos dois
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séculos tem reincididamente vinculado a adogéo de novas tecnologias e materiais
escolares proposicdes de renovacdo educacional (SOUZA, 2013, p. 104).

Nesta trajetoria historica, os objetos tém sido concebidos como instrumentos
importantes para o processo de ensino e aprendizagem, e recebidos significados e sentidos
dentro do discurso pedagdgico e da pratica docente, tornando-se objetos didaticos. Sao
vistos como motivadores do processo de ensino e aprendizagem; facilitadores e
dinamizadores desse processo e também da prética docente; organizadores dos conteldos
de ensino; redutores do excesso de verbalismo; concretizadores do conhecimento a ser
transmitido aos alunos (FISCARELLI, 2008).

Esses significados e sentidos criam “regimes de verdade” que direcionam a maneira
de se agir e pensar sobre esses objetos, a partir ndo somente do discurso pedagdgico, mas
de outros discursos envolvidos na producgéo, aquisi¢do, apropriacéo e utilizacdo dos objetos
na educacdo. Entre eles, destacamos o discurso da politica educacional, com propostas de
utilizacdo e implementacdo de tecnologias na educacdo; e o discurso dos proprios
professores, vistos como efetivadores da utilizacdo dessas tecnologias em sala de aula.

Para compreendermos e discutirmos sobre as formas de se pensar 0s objetos no
ensino € necessario concebé-los primeiramente como tecnologias, como artefatos
tecnoldgicos em sua materialidade, produzidos pelo homem e cercados de significados e
sentidos que nascem ndo somente no momento de sua producdo, mas também no momento
de sua utilizacdo. Assim, as palavras de Kenski (2007, p. 24), ao conceituar tecnologia,
auxiliam-nos na compreensdo ampliada sobre a mesma, na qual se insere ndo somente 0s
objetos, mas 0s processos e conhecimentos envolvidos na producdo e utilizacdo dos
mesmos, ao mencionar que “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade, chamamos de tecnologia”.

Partindo dessas consideragdes, 0 presente artigo tem como objetivo mostrar como
os estudos de Michel Foucault, tomados como pressupostos tedrico-metodologicos podem
contribuir para entendermos e compreendermos as formas como 0s objetos tem sido
pensado dentro dos discursos que enunciam a sua importancia na educacao, considerando
as relacGes entre poder e saber que permeiam esses discursos.

Acreditamos que a aparente quietude do discurso sobre a importancia dos objetos
no ensino deva ser sacudida, deixando assim que conhecamos as relagdes complexas entre
poder e saber que permeiam e motivam a existéncia de tal pratica discursiva. E preciso
definir em que condi¢cdes e em vista de qué esse discurso € legitimado e escolhido em
detrimento de outros que possam existir.

Buscando atingir este objetivo, discutimos neste trabalho alguns conceitos tratados
por Michel Foucault, relacionando-o0s com o foco central de nossos estudos: a utilizacéo de
objetos na sala de aula, e 0 pensamento que rodeia esta utilizacdo, considerando tanto as
velhas como as novas tecnologias, as quais adentram o ambiente escolar a partir da
preocupacdo com a qualidade e inovacdo das praticas escolares.

Os discursos e o0s saberes sobre 0s objetos no ensino
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Ao tomarmos contato com os estudos de Michel Foucault, podemos perceber a
contribuicdo que 0s mesmos nos dao para problematizarmos a utilizacdo de objetos no
ensino, tanto nos primérdios da educacdo até os dias atuais, pois a analise proposta pelo
autor vai além da simples pretensao de tentar encontrar a intencdo do sujeito falante dentro
do discurso, 0 consciente ou inconsciente, a palavra escondida ou 0 que esta por tras da
palavra dita sobre esses objetos; mas sim procurarmos desvelar, dentro do proprio discurso
sobre a utilizacdo de objetos no ensino, as relacbes que possibilitaram que ele fosse
pensado assim, em uma determinada época e em um determinado contexto politico,
econdmico e social. A esse tipo de procedimento Foucault (2000) chama de analise
discursiva e a explica da seguinte forma, quando comparada a analise do pensamento:

A andlise do campo discursivo é orientada de forma inteiramente diferente; trata-
se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situacdo; de
determinar as condicdes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais
justa, de estabelecer suas correlagdes com outros enunciados a que pode estar

ligado, de mostrar que outras formas de enunciacéo exclui (FOUCALT, 2000, p.
31)

Assim, a partir das concepgdes de Michel Foucault, entendemos o termo discurso
como modos de pensar sobre 0 mundo e as coisas, que se materializa na palavra dita ou
escrita, utilizando-se de signos, frases e praticas discursivas, e que orienta a nossa Vvisdo de
mundo, nos constituindo enquanto sujeitos, formando saberes por meio de regras, normas,
verdades construidas historicamente, em meio a relacdes de poder.

Encontramos varios discursos que tém regido a vida da humanidade ao longo de
sua histéria; tais como: o discurso médico, o discurso judiciario, o discurso religioso, o
discurso cientifico, o discurso pedagdgico, entre outros.

O que o estudo de Michel Foucault nos induz é conhecer como esses discursos se
institucionalizam, se legitimam numa dada época e sdo aceitos como verdades, ganhando
um status cientifico, construindo um saber, definido por Foucault (2000. p. 206) como um
“conjunto de elementos, formados de maneira regular por uma pratica discursiva e
indispensavel a constituicdo de uma ciéncia, apesar de ndo se destinarem necessariamente
a lhe dar lugar (...)”.

Para Foucault (2000), o saber liga-se diretamente ao discurso, pois nao existe saber
sem um discurso definido, e todo discurso forma um saber, um conhecimento.
Considerando essa perspectiva, podemos dizer que os discursos enunciados sobre a
tecnologia na educacdo tem formado um saber sobre os objetos no ensino. As praticas
escolares atuais, relacionadas a utilizacdo de materiais tecnolégicos na educacdo, estéo
imersas nas verdades que foram construidas e que estruturaram e ainda estruturam os
saberes sobre 0s objetos e os significados que os mesmos adquiriram ao longo da historia
da educacdo (FISCARELLI, 2008).

No entanto, os estudos foucaultianos chamam a atencdo ao fato que nenhum
discurso é neutro, e ndo deve ser tomado como um dado, como natural. Pelo contrério,
todo discurso € arbitrario e contingente, e se afirma a partir de relacGes entre poder e saber.
Desta forma, mais do que identificar e descrever o discurso sobre a utilizacdo de
tecnologias no ensino, é necessario compreender como 0 mesmo se legitima e por meio de
quais dispositivos sutis orienta 0s modos de pensar sobre esta utilizagdo e sua importancia.
Dispositivo, neste sentido, deve ser entendido como “técnicas sempre minuciosas, muitas
vezes intimas, mas que tém sua importancia: porque definem um certo modo de
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investimento politico” ou “pequenas asticias dotadas de grande difusdo, arranjos sutis de
aparéncia inocente, mas profundamente suspeitos” (FOUCAULT, 1987, p. 120).

Se objetivarmos conhecer além da efetivagdo e utilizagdo de objetos tecnoldgicos
na educacao, buscando também compreender os fatores que condicionam a real utilizacéo
dos mesmos nas salas de aula; os conflitos entre a cultura escolar e a introducéo de novas
tecnologias na educacdo; as relacbes que permeiam as propostas de politicas educacionais
voltadas para o investimento e introducdo de tecnologias na educacdo; a relacdo entre
trabalho docente e tecnologias no ensino, a formagdo docente e as novas tecnologias, é
necessario problematizarmos o discurso sobre esses materiais, coloca-los sob suspeita, de
maneira a entender que determinadas verdades muitas vezes sdo assimiladas como naturais
e Obvias, por meio de técnicas e estratégias que legitimam maneiras de se propor, agir e
pensar a utilizacdo de tecnologias na educacao.

Apoiados em Foucault (1979), colocamos a propria verdade sob suspeita,
compreendendo que as verdades que nos rodeiam e nos formam enquanto sujeitos, por
meio de relagdes entre saber e poder, sdo construidas historicamente e por isso nelas ndo
hd nada de transcendental, pois elas sdo deste mundo, conforme este trecho do livro
Microfisica do Poder:

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a maltiplas coercdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua “politica geral” de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sao valorizados para a
obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 1979, p. 12).

As contribuicdes dos estudos foucaultianos para um estudo sobre a producéo, a
utilizacdo bem como a introducdo de objetos no ensino, leva-nos a questionar sobre as
“verdades” construidas em torno desses objetos e que sdo disseminadas e enunciadas por
discursos diversos, como o discurso das politicas educacionais, o discurso pedagdgico e o
proprio discurso dos professores, que tem como lugar de construcdo dessas verdades o
ambiente escolar e 0 contexto no qual exercem sua préatica pedagogica.

Os enunciados sobre os objetos na formacao discursiva

Os estudos de Michel Foucault nos mobilizam a pensar que todas as “verdades” sao
frutos de construgdes historicas, geradas a partir de relagdes entre poder e saber e que se
articulam no discurso (FOUCAULT, 2003). Nesta perspectiva, o discurso que legitima a
utilizacdo de objetos no ensino € um discurso contingente, possibilitado por interesses e
fatores condicionantes; e, mais do que conhecer esse discurso, € necessario também
conhecermos essas condicdes e intencles estratégicas que possibilitaram o seu surgimento.

Uma andlise historica sobre o discurso acerca dos objetos no ensino que tenha a
intencdo de saber por quais caminhos as continuidades desse saber pdde estabelecer-se, ou
de que maneira um Unico e mesmo projeto de saber sobre esses objetos didaticos péde se
manter e constituir-se um horizonte Unico, estendendo o seu reinado até hoje, pode nos
trazer informac0es relevantes sobre o lugar que os objetos ocuparam e tem ocupado no
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pensamento pedagdgico, bem como compreender de que forma e por que ocupam este
lugar de destaque. De maneira a contribuir para esta analise historica, o aprofundamento e
focalizacdo nos discursos enunciados sobre esses objetos nos permitem ir além, conhecer
também os recortes e limites desse saber, quais foram as suas transformacées e renovacdes
sofridas por ele.

E importante considerarmos que o discurso sobre os objetos no ensino manifesta-se
através da linguagem e que essa, por sua vez, pode ser manifestada de diversas formas,
além do modo verbal e escrita. Desta maneira, o enunciado formado pelos discursos sobre
esses objetos pode fixar-se ndo somente na escrita e na oralidade, mas também em varios
outros campos, outras materialidades, outras formas de se registrar 0 que se pensa sobre
eles, conforme o texto de Gaspar (2004) nos revela ao se preocupar em mostrar que a
teoria arqueoldgica de um saber, proposta por Michel Foucault, pode também ser aplicada
na analise de filmes.

Assim, o enunciado que diz serem o0s objetos bons para o ato de ensinar e aprender,
contribuindo para o aumento da qualidade do ensino ao despertar o interesse dos alunos e
criar condicbes de um ensino mais efetivo, pode aparecer num manual didatico, numa
propaganda, num livro cientifico, na fala de um professor, nas propostas de uma politica
educacional, num filme educativo, no catadlogo de uma empresa produtora de materiais
pedagdgicos, e em outros tantos acontecimentos e instancias produtoras de discursos. Uma
analise discursiva sobre a introducdo de objetos no ensino, destacando aqui as novas
tecnologias, deve considerar as especificidades e contextos nos quais esses discursos sao
produzidos, 0s sujeitos enunciadores, as relacdes e fatores que influenciam esses discursos.

Neste sentido, o enunciado é sempre um acontecimento ligado hd um tempo, a
determinadas relacdes e contextos conjeturais, conforme Foucault (2000, p. 32) argumenta
no seguinte trecho:

Por mais banal que seja, por menos importante que o imaginamos em suas
consequéncias, por mais facilmente esquecido que possa ser ap06s sua aparicao,
por menos entendido ou mal decifrado que o suponhamos, um enunciado é
sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar
inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente
porque esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou a articulagdo de uma
palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente
no campo de uma memoria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de
qualquer forma de registro; em seguida, porque € Unico como todo
acontecimento, mas estd aberto a repeticdo, a transformacdo, a reativacéo;
finalmente, porque estd ligado ndo apenas a situacbes que o provocam, e a
consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo, e segundo uma
modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem.

Em outras palavras mais simples, porém mais esclarecedoras, Veiga Neto (2004)
explica o que é enunciado nos estudos foucaultianos, ao dizer que ele ndo é uma
proposicdo, nem somente um ato de fala, nem uma manifestacdo psicolégica de uma
entidade que se coloca abaixo ou dentro de quem fala. Ele ndo se restringe as regras
gramaticais, mas sim é tomado como manifestaces de um saber que é aceito, que é
repetido, transmitido e conservado, e que tem um valor que nos faz o procurar, dele nos
apropriar repetindo-o, reproduzindo-o e transformando-o.
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Veiga Neto (2004) ainda acrescenta que o enunciado ndo é qualquer coisa dita, ndo
é cotidiano. Ele é um tipo muito especial de ato discursivo, pois se separa dos contextos
locais e significados triviais do dia-a-dia para constituir-se num campo mais ou menos
autdbnomo e raro, de sentidos que devem ser aceitos e sancionados numa rede discursiva.

No volume | de seu livro Histdria da Sexualidade — a vontade de saber, Michel
Foucault interroga-se sobre a vontade que conduz o discurso sobre a repressdo sexual na
sociedade moderna, mostrando como é importante ndo somente conhecermos o0s discursos
como também a “vontade” que os conduz e a “intengdo estratégica” que os sustenta.
Deste modo, o objetivo do autor ndo é demonstrar que a hipotese repressiva do sexo é
falsa, mas sim problematizé-la, recolocando-a numa economia geral dos discursos sobre o
sexo, no seio das sociedades modernas, a partir do século XVIII.

Fazendo uma reflexdo paralela e aproximativa entre as discussdes propostas por
Michel Foucault e a andlise do discurso acerca dos objetos escolares, das tecnologias na
educacdo, nosso intuito ao elaborar esta aproximacao também ndo é questionar a verdade
construida em torno desses objetos, que nos leva a vé-los como instrumentos apropriados
ao ensino e capazes de proporcionar a esse mais qualidade, eficiéncia e eficacia, mas sim
sugerir uma discussdo que nos leve a compreendermos e conhecermos a contingéncia
desse discurso, recolocando -0 numa “economia discursiva” , preocupando-nos em saber
tanto “o que se fala” quanto “o porqué que se fala” , “de onde se fala” e “quem ¢ que fala”
sobre a introducdo de objetos no ensino numa determinada época e num determinado
contexto social, econémico e cultural da sociedade brasileira.

Consideramos que na analise discursiva proposta por Michel Foucault o importante
ndo é somente determinar as producdes discursivas, as palavras e seus efeitos de poder que
levam a formular verdades ou mentiras sobre as coisas, mas sim revelar “a vontade de
saber” que serve a0 mesmo tempo de suporte e instrumento de discurso (FOUCAULT,
2003).

Os estudos foucaultianos nos conduzem a investigar como 0s objetos, os artefatos
tecnoldgicos, adentram os espacos escolares, sendo utilizados no ato de ensinar e aprender,
por meio de uma “aparelhagem discursiva” que os ressignificam, estabelecendo-lhes
funcbes e sentidos algumas vezes diferentes daqueles primeiros que Ihes foram criados e
impostos; ou seja, auxilia-nos a descobrir o conjunto de regras que permite formar o
discurso sobre os objetos no ensino em uma determinada época na educacao brasileira.

A criacdo de definicGes sobre o que vém a ser um objeto de ensino, e termos
diversos como material didatico, recurso de ensino, recursos audiovisuais no ensino, meios
auxiliares do ensino, objetos tecnoldgicos, que aparecem no discurso pedagogico ao longo
da historia da escolarizacdo, nos mostra a tentativa de salientar sua importancia e
relevancia para a educacdo de uma dada época. A pedagogia parece ter encontrado a
possibilidade de limitar o dominio discursivo sobre 0s objetos, definindo aquilo que se fala
sobre eles, dando-lhes um status discursivo, fazendo-os aparecer, tornando-0s nomeaveis e
descritiveis, “pedagogizando-os”. Salientamos aqui, a partir dos estudos de Michel
Foucault, a necessidade de compreender “como” tem sido construida esta “pedagogizacao”
em torno dos objetos no ensino, quais as estratégias, quais as relacbes de poder e saber,
quais os dispositivos que permitem que a mesma se estabeleca.

Porém, é valido considerarmos que o discurso pedagdgico coabita com outros
discursos: mercadoldgico, social, politico, cultural, econdmico, e que, juntamente com 0s
mesmos, formam o discurso de que falam; ou seja, falam e constroem um saber sobre os
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objetos aplicados ao ensino. Neste contexto, é preciso lembrar que existe um jogo de
relacbes de poder entre esses discursos, mesmo que essas relagdes ndo sejam percebidas,
ndo sejam construidas conscientemente por seus enunciadores, € mesmo que esses grupos
enunciativos ndo tenham ou ocupem o mesmo nivel e lugar discursivo.

Para Foucault (1979, p. 08), o poder ndo é somente repressivo, pois o autor entende
que “se o poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra coisa a ndo ser dizer nao,
vocé acredita que seria obedecido?”. O poder é positivo, pois produz discurso, produz a
nds enquanto seres formados e formadores de discursos. Ele ndo pesa somente como forca
negativa, estando concentrado somente em um lugar, mas sim permeia todo o corpo social,
produzindo coisas, induzindo prazeres, formando saberes (FOUCAULT, 1979).

Entendemos, entdo, que o discurso sobre a importancia dos objetos no ensino
brasileiro tem sido aceito, retomado, redefinido e legitimado porque € produtivo, produz
praticas escolares inerentes a concepcao que temos sobre o que é educar e ajuda na
construcdo de sujeitos reconhecidos como sujeitos sociais. A partir do conhecimento sobre
as condicOes pelas quais 0s objetos s@o colocados no discurso pedagdgico, podemos
conhecer também como nos formamos enquanto sujeitos educativos, enguanto alunos e
professores, e quais as estratégias utilizadas para que sintamos a necessidade de se
apoderar desse discurso.

O arquivo: a identificacdo das regras formadoras do discurso sobre os objetos no
ensino

Michel Foucault (2005) chama de arquivo ndo a totalidade de textos conservados
por uma civilizacdo ou o conjunto de documentos que foram salvos de algum acidente,
mas sim 0 jogo de regras que determinam o aparecimento ou desaparecimento de um
discurso. Veiga-Neto (2004) defende que o arquivo sustenta um conjunto de regras que,
sendo socialmente autorizadas, comandam em nos maneiras de perceber, de julgar, de
pensar e de agir.

Assim, os discursos devem ser escavados, verticalmente, em suas camadas
descontinuas e ja pronunciadas, na busca de trazer a luz fragmentos, vestigios de ideias,
conceitos. A esse procedimento Michel Foucault denomina de arqueologia do saber, pois
através do mesmo podemos compreender as épocas antigas ou mesmo 0 nosso proprio
tempo e entender por que e como os saberes aparecem e desaparecem (VEIGA-NETO,
2004). Assim, para Foucault (2000, p.159), “a arqueologia busca definir ndo os
pensamentos, as representagdes, as imagens, 0s temas, as obsessdes que se ocultam ou se
manifestam nos discursos; mas os préprios discursos enquanto praticas que obedecem a
regras”.

Ao nos propormos escavar um discurso sobre os objetos no ensino brasileiro, a
partir da contribuicdo dos estudos foucaultianos, podemos vasculhar o jogo de regras que
permitiram aparecer um saber sobre esses objetos em um determinado periodo historico.
Essa tarefa exigira do pesquisador o estabelecimento de relagdes encontradas no limite do
proprio discurso sobre a utilizacdo de objetos na educacdo brasileira, numa relacdo entre o
interior e o exterior da formagdo discursiva, conforme o trecho de Arqueologia do Saber
no orienta:

Educacao e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.6, n.17 p.176-189, maio/ago. 2016 183



ISSN 2237-258X

As relagBes discursivas, como se vé, ndo sdo internas ao discurso: ndo ligam
entre si 0s conceitos ou as palavras; ndo estabelecem entre as frases ou as
proposi¢cdes uma arquitetura dedutiva ou retérica. Mas ndo sdo, entretanto,
relacGes exteriores ao discurso, que o limitariam ou lhe imporiam certas formas,
ou o forgariam, com certas circunstancias, a enunciar certas coisas. Elas estéo de
alguma maneira, no limite do discurso: oferecem-lhe objetos de que ele pode
falar, ou antes, (pois essa imagem da oferta supGe que os objetos sejam formados
de um lado e o discurso de outro), determina o feixe de relagdes que o discurso
deve efetuar para poder falar de tais ou quais objetos para poder aborda-los,
nomeé-los, analisa-los, classifica-los, explica-los (FOUCAULT, 2000, p. 52).

Michel Foucault também prop6e uma analise discursiva por meio da genealogia; ou
seja, na conjuncdo entre o saber/poder e formacdo de sujeitos. Assim, o que Michel
Foucault procura é descrever o surgimento dos saberes, enfatizando as relacfes de poder
que os permitiram existir num determinado momento histérico (VEIGA-NETO, 2004).
Ainda citando Veiga-Neto (2004, p. 66), dentro do dominio da genealogia, “o que passa a
interessar a Foucault, entdo, € o poder enquanto elemento capaz de explicar como se
produzem os saberes € como nos constituimos na articulacdo de ambos”.

Nesse contexto, 0 genealogista tem uma fungdo a cumprir, que o afasta do desejo
de descobrir “o lugar da verdade” e o aproxima do encontro das estratégias e dispositivos
utilizados na construcdo dessa “verdade”, conforme nos explica Veiga-Neto (2004, p. 70)
no seguinte trecho de seu estudo sobre Foucault e Educacéo:

Em vez de acreditar na metafisica, o genealogista deve escutar a histéria, em seu
préprio funcionamento, em sua prépria materialidade. Assim procedendo, ele
aprende que “atras das coisas ‘ha algo inteiramente diferente’: ndo seu segredo
essencial e sem data, mas o segredo que elas sdo sem esséncia, ou que a esséncia
foi construida pega por pega a partir de figuras de que lhe eram estranhas”.

Realizar uma arqueologia ou genealogia do saber sobre os objetos no ensino, tais
como Michel Foucault desenvolveu téo sistematicamente com saberes como a medicina, a
sexualidade, a loucura, € uma tarefa pretensiosa que exige tanto um aprofundamento
tedrico quanto a disponibilidade e acesso a fontes especificas de dados. Mas esses estudos
e perspectivas podem nos auxiliar a chegar a identificacdo de um conjunto de dispositivos,
bem como de um feixe de relagdes que tem colocado em evidéncia os objetos na educacao
brasileira, ndo somente no passado, mas também no presente, legitimando a importancia da
sua utilizacéo.

A formacéao de sujeitos educacionais a partir da utilizacdo de objetos no ensino

Michel Foucault dedicou-se, ao longo de toda a sua obra, a averiguar ndo somente
como se constituiu a nocdo de sujeito moderno, mas também de compreender como nos
mesmos nos constituimos como sujeitos modernos (VEIGA-NETO, 2004).

Deste modo, Michel Foucault ndo acredita num “homem-Sujeito sempre ai”’, mas
sim que esse homem-sujeito é fruto de construcBes histéricas bem definidas, cujos
discursos formados por relagdes entre poder e saberes orientam e definem os modos de
agir e pensar desse homem-sujeito. Assim, esse homem sujeito € visto por Michel Foucault
“como objeto das influéncias do cenario externo—sociais, culturais, politicas, econémicas,
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educacionais — e bem por isso, facilmente manipulaveis” (VEIGA-NETO, 2004, p. 135).
Para Veiga-Neto (2004, p. 137), o que importa para Michel Foucault “é explicar como se
forma isso que estd ai e que chamamos de sujeito”.

Considerando o papel que os professores recebem no contexto discursivo sobre a
utilizacdo de objetos tecnoldgicos na sala de aula, vendo-0s como sujeitos educacionais, a
partir da concepcdo que Michel Foucault apresenta sobre sujeito, um olhar direcionado a
esses objetos poderdo recair sobre as maneiras pelas quais os professores séo formados, a
partir dos discursos que lhes sé&o impostos.

Mais precisamente, partindo destas contribuicdes tedricas, o intuito estaria em
salientar as quais regras, normas e condutas, nascidas no corpo do discurso sobre os
objetos no ensino, os professores estdo submetidos, e 0 que se espera desses sujeitos
educacionais no processo de producdo e utilizagdo desses objetos, das tecnologias na
educacdo, em um contexto especifico da histéria da educacdo brasileira. Essas
consideracfes nos levam a buscar apoio naquilo que Michel Foucault denominou de
governamentalidade; nos apoiando no estudo de Marshall (2002, p. 28-29).

Uma forma de atividade dirigida a produzir sujeitos, a moldar, a guiar ou a afetar
a conduta das pessoas de maneira que elas se tornem pessoas de um certo tipo; a
formar as préprias identidades das pessoas de maneira que elas possam ou
devam ser sujeitos.

Partindo dessas contribuicdes dos estudos foucaultianos, considera-se entdo que o
discurso sobre os objetos no ensino, sobre a utilizacdo das tecnologias na sala de aula, tenta
moldar um tipo de professor e um tipo de aluno, bem como um tipo de relacdo
professor/aluno, necessarios ao contexto vivido por uma determinada sociedade, por meio
das praticas, regras e normas que propde para a introducao e utilizacdo desses objetos na
educacdo escolar.

As transformacdes e ressignificacbes que as concepcbes acerca dos objetos
didaticos sofrem, ao longo de um periodo histérico, afetam também a escolha dos tipos de
sujeitos educacionais que uma sociedade pretende formar. Assim, os estudos aqui
propostos nos incitam a ir bem mais além do que a analise da utilizacdo ou ndo de um
determinado objeto tecnolégico na sala de aula, mas nos faz aprofundar também na
compreensdo de quais os efeitos de poder que se pretende alcancar por meio de uma
pratica discursiva que destaca 0s objetos como importantes para a educacdo brasileira de
uma época.

A contextualizacdo histdrica dos discursos sobre os objetos no ensino

Considerando os objetos didaticos imersos em relagdes produtoras de poder e saber,
veiculadas e legitimadas muitas vezes por um discurso de renovacdo pedagogica, 0S
estudos sobre o discurso e constru¢do do conhecimento, propostos por Michel Foucault,
contribuem para estudos que direcionam sua investigacdo ao conhecimento e a
compreensdo das relacGes que motivaram, condicionaram e construiram a existéncia de um
saber sobre os objetos no ensino brasileiro.

Ao analisar esse discurso, acreditamos ser relevante o conhecimento de alguns

contextos, fatos e relacGes histéricas, que rodearam e propiciaram a existéncia dos
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mesmos. Analisar um discurso, segundo Fischer (2001), seria analisar também as relacdes
historicas e as praticas muito concretas que estdo vivas no prdprio discurso. Nesta
discussdo, a autora salienta a importéncia da temporalidade do discurso, apoiada em
Foucault (1986) que aborda o discurso ndo apenas relacionando-o a um sentido ou a uma
verdade, mas a uma historia.

Consideramos que a histéria dos objetos no ensino brasileiro perpassa e inclui
também os discursos produzidos em torno deles, os quais permitiram e delinearam sua
utilizacdo no ensino, e orientam nosso olhar para a constituicdo desses discursos, as
condicdes e 0s contextos que possibilitaram suas existéncias.

Desta forma, para compreendermos muitas de nossas concepcles e préaticas
escolares atuais com relacdo aos objetos introduzidos na educacdo escolar brasileira, é
necessario também voltarmos a momentos e fatos histéricos, a maneira como essas
concepcdes e praticas foram construidas ao longo da histéria e da pedagogia. Assim,
presente e passado unem-se, pois formam um conjunto de saberes capazes de explicar por
gue somos 0 que somos hoje, por que concebemos e vemos o ensino escolar da maneira
como 0 mesmo se apresenta hoje. Lembrando que, os saberes construidos por meio desses
discursos formam e constroem sujeitos, concepcdes e induzem as praticas.

Popkewitz (1997) tambem enfatiza a importancia dos estudos historicos, com o
objetivo de investigar as relacfes das praticas institucionais e os regimes de verdade, a
medida que esses se modificam com o tempo. O autor destaca a importancia da analise do
passado, pois por seu intermédio podemos obter critérios sobre o que tem realmente
mudado, proporcionando a identificacdo das regras e modelos subjacentes ao
conhecimento escolar e a forma como este conhecimento € aceito como prética.

Esse raciocinio leva-nos a consciéncia da importancia de compreendermos que as
praticas e padrbes escolares incorporam formas sociais herdadas historicamente e que a
analise do passado é de extrema importancia para entendermos o porqué de determinadas
praticas discursivas e ndo discursivas no presente.

Michel Foucault propde uma nova maneira de se olhar para a historia, ndo
limitando a analise historica a pesquisa das origens, dos comecos silenciosos, da regressao
sem fim em direcdo aos primeiros precursores de um saber, das continuidades
cronoldgicas, mas sim dedicarmos a conhecer como um saber € construido, como se
constrdi a sua validade e as regras de seu uso (FOUCAULT, 2000).

Inserindo 0s objetos tecnoldgicos nessa discussdo, estamos considerando que 0s
mesmos possuem uma historia, e 0 saber que hoje rodeia a utilizacdo das tecnologias no
ensino brasileiro ndo pode ser tomado como neutro, 6bvio, natural, pois este saber é fruto
de relacBes, concepcBes e contextos especificos, construidos ao longo da histéria da
escolarizacdo.

Fazer uma arqueologia e genealogia desses objetos implica em preocupar-se com
essas questdes, e inserir a discussdo acerca dos mesmos num contexto mais amplo de
relacBes que propiciaram a sua existéncia e legitimacdo no ensino brasileiro. Michel
Foucault ndo define especificamente o que € a arqueologia de um saber, mas sim mostram
como essa deve ser realizada, quais as suas principais caracteristicas e que caminhos ela
deve percorrer.

Retomando os termos arqueologia e genealogia, destacamos que a argueologia
proposta por Michel Foucault é entendia como a analise histérica de um saber que tenta
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revelar as préticas discursivas, na medida em que essas dao lugar a um saber que assume 0
status e o papel de ciéncia, de verdade. Para Carneiro (2001, p. 190), a arqueologia de um
saber € a andlise da episteme, ¢ a “analise do discurso e dos saberes, em suas relagdes com
as figuras epistemoldgicas e as ciéncias”. A arqueologia trata da constituicdo dos saberes
por meio do discurso.

J& a genealogia, segundo Foucault (1979, p. 171), € a redescoberta das lutas e
memorias contidas nos saberes, ¢ o “acoplamento do conhecimento com as memorias
locais que permite a constituicdo de um saber histdrico, das lutas e a utilizagdo deste saber
nas taticas atuais”. De maneira mais simples, Carneiro (2001, p. 189) afirma que “a
genealogia procura as razdes do aparecimento dos saberes: por que e como eles se formam
e se transformam”.

Ao mostrarmos nesse trabalho a possibilidade de utilizacdo de propostas teorico-
metodoldgicas da arqueologia e da genealogia foucaultiana para a realizacdo de uma
analise discursiva, estamos considerando as multiplas relacbes nas quais se insere 0
discurso legitimado sobre os objetos no ensino do Brasil, sobre a introducdo das
tecnologias na sala de aulas, buscando contribuir para conhecermos como o discurso sobre
esses objetos se constrdi em meio a relagdes de poder e saber.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho pretendeu discutir e preencher algumas lacunas que ainda estdo
abertas nas discussdes acerca dos objetos no ensino brasileiro, acerca da utilizacdo das
tecnologias na sala de aula, buscando nos caminhos da analise do discurso proposta por
Michel Foucault possibilidades de compreensao e conhecimento sobre as razdes, relacdes e
forcas que motivaram e ainda motivam o saber que existe e se estabelece sobre esses
objetos na cultura escolar.

Ao evidenciarmos esses discursos, percebe-se a necessidade de considerarmos a
diversidade dos mesmos, o lugar no qual sdo produzidos, 0s contextos conjeturais nos
quais nascem, os sujeitos que os produzem, e as “verdades” que sdo construidas em torno
desses objetos e de sua utilizacao.

Consideramos, entdo, que a introducdo de qualquer tecnologia na escola deve ser
discutida também no ambito dos discursos que legitimam a sua utilizacdo, e a maneira
como 0s mesmos sdo apropriados pelos sujeitos escolares, principalmente pelos
professores, 0s quais sdo vistos como efetivadores desta utilizacdo pelas propostas de
politicas educacionais direcionadas as novas tecnologias na sala de aula.

Assim, 0 uso de qualquer objeto tecnoldgico no ensino é possibilitado pelos
discursos que os concebem como artefatos importantes para o processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, por serem diferentes e muitas vezes criados em contextos
externos ao ambiente escolar, tornam-se distantes da realidade e do cotidiano no qual a
utilizacdo desses objetos ocorre.

Se prestarmos atencdo na contingéncia e arbitrariedade dos discursos que rodeiam a
utilizacdo das tecnologias no ensino, podemos compreender por que muitas vezes a mera
presenca e utilizacdo dos mesmos nédo proporcionam a almejada qualidade e inovagao das
praticas escolares, ja que esta utilizagdo muitas vezes estd condicionada & maneira como 0s
sujeitos escolares, principalmente os professores, constroem, criam e recriam significados
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¢ “verdades” em torno desses objetos, a partir do lugar onde efetivam suas praticas; ou
seja, 0 ambiente escolar.
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