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Resumo

A politica educacional brasileira, no tocante a educacéo dos alunos com deficiéncia, tem orientado
que a escolarizagdo destes seja realizada no ensino comum, conforme a proposta de incluséo
escolar em curso; essa tarefa, portanto, passa a ser responsabilidade das escolas comuns, que
devem contar com o apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), principalmente na
organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) define que esse atendimento tem como
finalidade identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para que os alunos possam participar de todas as atividades, considerando suas
necessidades especificas. Dentre esses recursos, destacam-se as Tecnologias Assistivas (TA), que
buscam apoiar o trabalho didatico envolvendo alunos com deficiéncia e englobam metodologias,
estratégias, praticas e servicos que possam subsidiar a acessibilidade ou o processo pedagogico,
visando autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo de pessoas com deficiéncias,
incapacidades ou mobilidade reduzida. Sendo assim, este texto tem como objetivo discutir o uso da
TA no atendimento de alunos com deficiéncias sensoriais em SRMs, com vistas a contribuir para a
discussdo dos processos e praticas de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia auditiva, com
surdez e/ou deficiéncia visual.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia. Inclusdo escolar. Tecnologias Assistivas (TA).

Abstract

The Brazilian educational policy concerning the education of students with disabilities has guided
the schooling of these students is held in common education, as proposed by school inclusion in
progress and therefore this task is the responsibility of the public schools that should count with the
support of the Educational Service Specialist (ESA), especially in the organization of
Multifunctional Resource Classrooms (SRM). The National Policy on Special Education in
Inclusive Education Perspective states that this service is to identify, develop and organize
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educational and accessibility features that eliminate barriers for students to participate in all
activities, considering their specific needs. Among these features stand out the Assistive
Technology (AT) that seek to support the educational work involving students with disabilities and
include methodologies, strategies, practices and services that can support accessibility or the
pedagogical process to autonomy, independence, quality of life and inclusion of people with
disabilities, disability or reduced mobility. This text aims to discuss the use of T.A. in the care of
students with sensory disabilities in SRM in order to contribute to the discussion of the processes
and student enrollment practices with hearing, deaf and/or visual impairment.

KEYWORDS: Disability. School inclusion. Assistive Technologies (T.A.).

Resumen

La politica educativa brasilefia en relacion con la educacion de los estudiantes con discapacidad ha
guiado a la escolarizacion de estos alumnos se lleva a cabo en la educacion comdn, tal como
propone la inclusién escolar en curso, por lo que esta tarea es responsabilidad de las escuelas
publicas que deben contar con el apoyo del Servicio de Especialista en Educacion (ESA), sobre
todo en la organizacion de las Salas de Recursos Multifuncién (SRM). La Politica Nacional de
Educacion Especial en la Perspectiva de la Educacion Inclusiva establece que este servicio es
identificar, desarrollar y organizar las funciones educativas y de accesibilidad que se eliminen las
barreras para que los estudiantes participen en todas las actividades, teniendo en cuenta sus
necesidades especificas. Entre estas caracteristicas destacan la Tecnologia de Asistencia (T.A.), que
buscan apoyar el trabajo de educacion que incluye estudiantes con discapacidad e incluir
metodologias, estrategias, practicas y servicios que pueden apoyar la accesibilidad o el proceso
pedagdgico a la autonomia, la independencia, la calidad de vida y inclusién de las personas con
discapacidad, la discapacidad o movilidad reducida. Este texto tiene como objetivo discutir el uso
de la asistencia técnica en la atencion de los estudiantes con discapacidades sensoriales en SRM
con el fin de contribuir a la discusion de los procesos y practicas de inscripcion de estudiantes de la
audicidn, sordos y/o deficiencia visual.

PALABRAS CLAVE: La discapacidad. La inclusion escolar. Tecnologias de Asistencia (T.A.).

INTRODUCAO

Historicamente, a educacao de alunos com deficiéncia se materializou em uma rede
paralela de ensino, em instituicfes de carater privado, muitas subvencionadas por meio de
verbas publicas (NERES, 2010). Na década de 1960, por influéncia direta do movimento
de integracdo, muitas criticas foram feitas ao trabalho desenvolvido nas instituicdes sob o
argumento de que esse tipo de atendimento levava a segregacao da pessoa com deficiéncia.
Entretanto, a defesa da integracdo ndo impediu que diversas instituicdes continuassem a
oferecer o atendimento especializado. Naquele modelo, havia um entendimento de que, em
alguns casos, era necessaria uma preparacdo anterior a insercdo dos alunos nas escolas
comuns e de que esse trabalho poderia ser realizado nas instituigdes (NERES, 2010).

A partir dos anos de 1990, com o movimento de inclusdo, as criticas em relagéo ao
atendimento ofertado em espacgos especializados tornaram-se mais contundentes, e as
expressdes “inclusédo”, “educacdo inclusiva”, “escola inclusiva” e “inclusdo escolar”
tornam-se presentes na elaboracdo de politicas educacionais. A proposta da inclusdo
escolar, nesse periodo, aparece como alternativa para a superacdo das condic¢@es sociais de
uma grande parcela da populagdo considerada excluida e estd diretamente ligada ao
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movimento da escola para todos (NERES, 2010). A inclusdo dos alunos excluidos é
considerada via de “incluséo social”, reafirmando o papel da escola como instrumento de
equalizacdo social. No campo da Educacéo Especial, a inclusdo de alunos com deficiéncia
em escolas comuns passa a ser defendida como meio de superacdo das condigdes de
segregacdo e de exclusao social a que foram historicamente submetidos (KASSAR, 2012).
A autora também ressalta que, ao tratar da educacdo dos alunos com deficiéncia,
especificamente no caso do Brasil, é imprescindivel considerar dois aspectos que sao
intrinsecos a formagdo da sociedade brasileira: “a desigualdade e a diversidade”
(KASSAR, 2012, p. 3)

No bojo do movimento pela inclusdo escolar, a Educagdo Especial, definida como
modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.°
9.394/1996, tem sido conclamada para apoiar a inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino comum, por meio da organizacdo e oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEI, 2008) define que o AEE “[...] tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008a, p. 10). Dentre esses recursos, destacam-se as Tecnologias Assistivas
(TA), que buscam apoiar o trabalho didatico envolvendo alunos com deficiéncia e
englobam metodologias, estratégias, praticas e servicos que possam subsidiar a
acessibilidade ou o processo pedagdgico, visando a autonomia, a independéncia, a
qualidade de vida e a incluséo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida.

A disponibilizacdo das TA no processo de inclusdo escolar é importante,
considerando-se que essas sdo instrumentos que podem favorecer aos alunos com
deficiéncia o acesso as atividades escolares, aos conteidos e aos conhecimentos
necessarios ao seu desempenho académico e social, conforme apontam Sartoretto e Bersch
(2014, on line):

A tecnologia assistiva é um recurso ou uma estratégia utilizada para ampliar ou
possibilitar a execucdo de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa
com deficiéncia. Na perspectiva da educacdo inclusiva, a tecnologia assistiva é
voltada a favorecer a participacdo do aluno com deficiéncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais comuns.
Sdo exemplos de tecnologia assistiva na escola 0s materiais escolares e
pedagdgicos acessiveis, a comunicagdo alternativa, os recursos de acessibilidade
ao computador, os recursos para mobilidade, localizacdo, a sinalizacdo, o
mobiliério que atenda as necessidades posturais, entre outros.

Diante do exposto, vale questionar se as Tecnologias Assistivas tém sido
disponibilizadas aos alunos em processo de incluséo escolar e como essas se articulam com
0 servico de AEE nas escolas comuns e, ainda, de que forma essas tecnologias sdo usadas
enquanto ferramenta de apoio ao processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia. Isso
porque, muitos pesquisadores, tais como Padilha (2004), Gées (2004), Laplane (2004),
Bueno (2008) e Kassar (2012) tém revelado a fragilidade do sistema de ensino brasileiro e
suas dificuldades em proporcionar, sobretudo aos alunos com deficiéncia, a pretendida
educacdo de qualidade, seja pela falta de recursos disponiveis nas escolas, seja pela falta de
preparagédo dos professores em trabalhar com esses recursos.
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Ao analisar a constituicdo historica da instituicdo escolar, verifica-se que a
organizacao do trabalho didatico assentou-se baseado em uma pedagogia homogénea, na
qual o ensino coletivo sustenta a acdo docente. Ja o ensino especializado, aquele destinado
as pessoas com deficiéncia tem adotado, via de regra, a pedagogia especial, na qual a
relacdo pedagdgica é apoiada na individualizacdo do ensino (LANCILLOTTI, 2006).
Baptista (2006) analisa a organizacdo pedagdgica das escolas comuns no Brasil e aponta
para o desafio imposto frente ao processo de inclusdo escolar, tais como mudancas
relativas a concepcéo de ensino, ao trabalho docente e as metodologias especificas.

Nesse contexto, o objetivo deste texto é tecer algumas consideracdes acerca do uso
da TA no atendimento de alunos com deficiéncia sensorial com vistas a contribuir para a
discussdo dos processos e praticas de escolarizacdo de alunos com deficiéncia auditiva,
com surdez e/ou deficiéncia visual.

O uso das Tecnologias Assistivas na escolarizagdo de alunos com deficiéncia sensorial

Verificam-se, no ambito da politica educacional brasileira, nos ultimos anos, por
forca do movimento de inclusdo escolar, normas que orientam, de maneira direta, a
ampliacdo de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas comuns. E possivel
perceber, nos ultimos anos, um aumento consideravel no quantitativo de criancas e jovens
com deficiéncia que tém acesso a Educacdo Bésica. Melletti (2010) pontua que é possivel
verificar, por meio dos Censos Escolares, realizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), esse
aumento, demonstrando o acesso e a permanéncia dessa populacio nas escolas comuns. E
necessario questionar, entretanto, se esse acesso tem se traduzido em atendimento
adequado, bem como se as necessarias condi¢fes de permanéncia desses alunos na escola
estdo sendo atendidas.

Em 2011, de acordo com os dados técnicos do Inep, cerca de 80% do total de
matriculas da Educacdo Especial concentravam-se nas escolas publicas e quase 20%, nas
instituicGes privadas. Dados do Inep de 2011 confirmam que, no Brasil, temos 752.305
matriculas, contabilizando as realizadas nas escolas comuns e especiais, reafirmando o
crescimento do nimero de alunos com deficiéncia em escolas comuns. Considerando a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo Profissional e a Educacao
de Jovens e Adultos, o aumento, entre 2010 e 2011, foi de 15,3% (BRASIL, 2011a).

Pesquisas que se dedicam a analisar a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
comum tém apontado para as lacunas e contradigdes existentes, considerando a realidade
das escolas brasileiras. Laplane (2004, p. 18), ao analisar a politica de incluséo, salienta a
contradicdo existente na medida em que

[...] o discurso contradiz com a realidade educacional brasileira, caracterizada por
classes superlotadas, instalacdes fisicas insuficientes, quadros docentes cuja
formacdo deixa a desejar. Essas condi¢fes de existéncia do nosso sistema
educacional levam a questionar a propria idéia de inclusdo como politica que,
simplesmente, insira alunos nos contextos escolares existentes.
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Esse apontamento da autora nos leva a questionar as orientacdes propostas pela
politica educacional que delega a escola comum o atendimento aos alunos com deficiéncia,
reponsabilidade que outrora ndo foi totalmente assumida pelo Estado, tendo em vista que,
historicamente, a Educacdo Especial foi assumida pelas instituicdes de carater privado
(NERES, 2003).

Para entender a orientagdo das politicas de inclusdo, faz-se necessério analisa-las
como um grande movimento que se intensifica a partir da década de 1990, quando se
percebe um redimensionamento das politicas publicas para promover a inclusdo de pessoas
que vivem em processo de extrema exclusao social. Assim, para se compreender a defesa
da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, é preciso dimensioné-la na proposta de
educacdo para todos como um grande movimento educacional que se fortalece nos anos
1990 e que vem responder a uma necessidade da escola de atender todas as criancas que
dela estéo excluidas.

A partir dos anos 1990, o cenéario politico-econémico, delineado pela I6gica do
capitalismo em sua configuracdo expressa pela globalizacdo e neoliberalismo, traduz-se
numa realidade social marcada pelo aumento do desemprego e, por consequéncia, pela
exclusdo. Essa situacdo se reflete nas propostas educacionais, como a tentativa de criacdo
de uma politica publica que seja capaz de dar respostas as crises sociais e a exclusao. Sobre
essa configuracdo social Dupas (1999, p. 133) pontua que, quando se percebe que o
modelo global de produgéo agrava a exclusdo social, provoca o desemprego formal e a
flexibilizagdo do trabalho, a tendéncia ¢ aumentar “a pressao sobre os Estados nacionais
exigindo a retomada de politicas publicas eficazes na area social”. Verifica-se que a
educacdo estd na linha de frente dessas politicas. Nesse contexto, a educagdo, enquanto
politica pablica® de corte social tem sido conclamada como estratégia de enfrentamento da
exclusdo e de reducdo das tensdes sociais. Lancillotti (2006, p. 35), ao analisar esse cenario
social e sua ligagdo com o discurso da inclus&o, salienta que:

Na sociedade capitalista contemporanea ha um gigantesco e crescente nimero de
excluidos. A despeito de todos os avangos e riquezas decorrentes do trabalho
humano historicamente acumulado, grande parcela da populacdo vive em
condigBes de miséria, e bem poucos podem fruir das amplas possibilidades
abertas pela produgdo humana. Esta face perversa do sistema social tem sido
enfrentada por meio de agdes inclusivistas, marcadamente compensatérias, que
vém no sentido de atenuar os efeitos da exclusdo, passando ao largo de seus
determinantes materiais.

Uma tarefa importante imposta & Educacdo é atender todos aqueles considerados
excluidos, entre eles, as pessoas com deficiéncia. Para tanto, essa educacdo passa a ser
denominada “inclusiva”, que atende a todos, sem distin¢do. A manifestacdo das propostas
de inclusdo escolar encontra, a partir da decada de 1990, amparo nas declaracdes
internacionais, dentre as quais destacam-se a Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para

2 0 conceito de politicas pablicas adotado neste estudo baseia-se na definicéo de Azevedo (1997, p. 5) que
afirma: [...] em um plano mais concreto, o conceito de politicas publicas implica considerar os recursos de
poder que operam na sua definicdo e que tém nas instituicdes do Estado, sobretudo na maquina
governamental, o seu principal referente. Outra importante dimensdo que se deve considerar nas anélises é
que as politicas puablicas sdo definidas, implementadas, reformuladas ou desativadas com base na memoria da
sociedade ou Estado em que tém lugar e por isso guardam estreita relagdo com as representac@es sociais que
cada sociedade desenvolve de si préprial...].
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Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), a Declaracdo de Dakar (2000), a
Declaragédo de Madri (2002) e a Declaracdo de Sapporo (2002). Observa-se que esses
documentos tém como finalidade chamar a atencdo dos paises em desenvolvimento para a
necessidade de firmar compromisso com a educagdo enquanto politica publica importante
frente as distorcdes sociais.

A defesa da escola para todos é a ideia central desses documentos. A partir dai a
escola passa a ser o locus da educacdo e da escolarizagdo de alunos com deficiéncia,
conducdo assumida pela atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEI). No texto do documento, a Educacdo Especial passa a
integrar a proposta pedagogica da escola regular e é definida como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagcdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008a, p.10).

Assim, conforme a PNEEI, a Educacdo Especial, por meio do atendimento
especializado, tem a funcdo de promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.
Entretanto, as condi¢bes de funcionamento e organizacdo didatica das escolas do ensino
comum ndo sdo consideradas quando se preconiza a inclusdo escolar dessa populacdo. O
que se propde é a oferta do atendimento especializado. Segundo o texto da Politica, a
Educacdo Especial deixaria sua condigdo de “sistema paralelo de ensino” (BRASIL,
20084a).

Observa-se que o texto da PNEEI remete a uma discussdo presente na area que é
exatamente a atuacdo da Educacdo Especial como um reparo do ensino comum. Ao
analisar os discursos de inclusdo presentes na politica educacional, Garcia (2008, p. 14)
conclui que tais discursos exercem uma funcdo reparadora:

[...] Os documentos aqui referidos tém em comum discursos que defendem
praticas inclusivas no campo educacional como promotoras de inclusdo social,
mas numa perspectiva que ndo questiona o atual sistema social, ao contrario,
propdem reparos sociais para aqueles que deles necessitam. Da mesma forma,
ndo questionam a organizacao escolar na qual a educacéo béasica ocorre.

A PNEEI define que as func¢des do atendimento especializado sdo: “[...] identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas [...]”
(BRASIL, 2008a, p. 15). Ressalta-se que o documento informa que as atividades
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado ndo substituem a escolarizagéo,
mas complementam e/ou suplementam a educacdo dos alunos com deficiéncia e
contribuem para sua incluséo escolar. Garcia (2008, p. 14) lembra que o “atendimento
especializado, na forma de servigos e de recursos especiais, &€ seguidamente relacionado na
politica vigente com praticas denominadas inclusivas”. Em relag8o ao local de realizacdo
desse atendimento, a énfase € dada aos espacos das escolas comuns como uma oferta
obrigatoria em todas as etapas e modalidades da Educacéo Bésica.
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A efetivacdo das orientacbes da PNEEI foi garantida legalmente pelo governo
federal por meio do Decreto n.° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispGe sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e que, em seu Art. 1°, define que a Uniédo
prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino com vistas a ampliar a
oferta desses servicos aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum
(BRASIL, 2008b). Com a adocdo dessa medida, o Estado reforca e estimula a matricula
dos alunos com deficiéncia no ensino comum. Na leitura do Art. 6°, pode-se verificar essa
acdo do Estado define que deve ser computada em dobro a matricula do aluno com
deficiéncia que esta no ensino regular e no especializado da rede publica. Assim, 0s
recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) passam subsidiar a matricula dos
alunos no ensino comum e nos servigos especializados:

Art. 6° O Decreto n. 6.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorar
acrescido do seguinte artigo:

Art. 9°-. Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da
distribui¢do dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da
educacdo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do cdmputo dessas matriculas na educacdo bésica
regular (BRASIL, 2008b).

Dessa forma, a partir de 2010, os alunos com deficiéncia foram contabilizados
duplamente nos recursos do FUNDEB, por meio de sua matricula em escolas comuns e no
atendimento especializado. Essa medida tem contribuido para o aumento das matriculas
dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns.

Outro dispositivo legal utilizado para a implantacdo das orientacdes da PNEEI foi a
homologacdo do Parecer CNE/CEB n.° 13/2009, que dispBe sobre as Diretrizes
Operacionais para 0 AEE na Educagdo Bésica, modalidade Educacdo Especial, para
orientar os sistemas de ensino na implantacdo do AEE aos alunos com deficiéncia
matriculados no ensino comum (BRASIL, 2009a). Fundamentado nesse parecer, em 2009,
0 Conselho Nacional de Educacdo publicou a Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2009. Segundo
esta, a oferta do AEE devera acontecer prioritariamente em espagos definidos como “‘salas
de recursos multifuncionais” nas escolas comuns, em conformidade com a defesa do
movimento da inclusdo escolar (BRASIL, 2009b). Essas salas tém se ampliado junto as
escolas no sentido de oferecer o AEE e subsidiar a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia.

Em 2011, com a publicacdo do Decreto n.° 7.611/2011 (BRASIL, 2011b), que
dispde sobre a Educacéo Especial e o AEE, revogou-se as acOes estabelecidas pelo Decreto
n. 6.571/2008 (BRASIL, 2008b), anteriormente destinado para 0 mesmo fim.

Segundo Sartoretto e Bersch (2014), as Salas de Recursos constituem-se em
espacos privilegiados para que o aluno com deficiéncia aprenda a usar as Tecnologias
Assistivas como ferramenta para o desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia. O
Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido no Brasil pela Portaria n.° 142, de 16 de
novembro de 2006, define Tecnologias Assistivas como:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
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promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (CAT, Ata da Reunido VII,
SDH/PR, 2007).

As TA e 0 seu uso no trabalho didatico pode se configurar como instrumento
mediador, que permite ao aluno com deficiéncia acessar o conhecimento e participar de
atividades variadas que se desenvolvem no ambito da escola. Sanfelice (1989, p. 33)
pondera “que uma escola igual para todos, em uma sociedade cujo alunado é social e
culturalmente distinta ou fisico e mentalmente diferenciada, seré teoricamente democrética
e na pratica discriminadora”. A questao que se coloca &€ como gerenciar a¢fes didaticas,
incluindo-se os instrumentos que favorecam o atendimento as diferengas na sala de aula.
Um caminho seria possibilitar a sistematizacdo de uma acdo pedagdgica, de inicio
diferenciada, mas que, ao longo do processo educativo, seja capaz de levar o aluno com
deficiéncia a possibilidade de acesso ao conhecimento, como nos mostra Sanfelice (1989,
p. 31):

[...] Trata-se do reconhecimento das caracteristicas reais de que cada clientela
escolar é portadora para, a partir dai, iniciar o processo educativo. Diferentes
procedimentos, portanto, no inicio da acdo pedagdgica, mas que tanto quanto
possivel estariam destinados a levar, ao longo do processo pedagogico, a
resultados de aprendizagem semelhantes e proximos entre si.

Assim, pensar em uma acdo pedagdgica que atenda as diferencas inclui,
necessariamente, estratégias didaticas diferentes que possibilitem a aprendizagem. Os
instrumentos, as tecnologias e as a¢Bes didaticas devidamente planejadas para alunos com
deficiéncia sensorial em sala de aula sdo os mediadores nesse processo. Sobre esse aspecto,
Sartoretto e Bersch (2014, on line) destacam que:

A tecnologia assistiva encontra sentido quando segue com o aluno, no contexto
escolar comum, apoiando a sua escolariza¢do. Portanto, o trabalho na sala se
destina a avaliar a melhor alternativa de tecnologia assistiva, produzir material
para o aluno e encaminhar estes recursos e materiais produzidos, para que eles
sirvam ao aluno na escola comum, junto com a familia e nos demais espacos que
frequenta.

Pelosi e Nunes (2009, p. 151), ao analisarem as agdes dos professores itinerantes e
0 uso das TA no atendimento aos alunos com deficiéncia fisica, concluiram que:

A utilizagdo dos recursos de Tecnologia Assistiva prosseguia limitada a recursos
de baixa tecnologia, mesmo em escolas onde havia laboratério de informatica. A
Comunicacdo Alternativa e Ampliada mostrava-se nos estagios iniciais de
implementacdo, sendo que a maior parte dos alunos utilizava recursos artesanais
como alternativa para a escrita e possuia pranchas de apoio as atividades
escolares, mas ndo possuiam pranchas para favorecer a sua comunicagéo social.

Manzini (2012) salienta que, no caso da aplicacdo das TA, ndo basta ter os recursos
disponiveis, mas € de fundamental importancia que se tenha dominio de estratégias para o
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uso adequado no sentido de atender os alunos. O autor chama atencdo para a necessidade
de formacéo continuada de professores para que se possa incorporar as ferramentas dessas
tecnologias no trabalho didatico envolvendo alunos com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ressalta-se, a partir dessas consideracdes, que o desenvolvimento do processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia, frente a proposta de inclusdo escolar, merece
analises que desvelem os processos e as praticas operacionalizadas na escola comum.
Pesquisas desenvolvidas por Prieto (2006), Ferreira (2005), Mendes (2008), Oliveira
(2008), entre outros apontam para a inadequacéo da escola e para a falta de investimento
na formacdo de professores e de recursos necessarios para desenvolver propostas de
inclusdo.

E de fundamental importancia a investigacdo por meio de pesquisas que
privilegiem as acBes desenvolvidas no seio da escola e que possam contribuir para o
desvelamento de processos e, por consequéncia, com o aprimoramento de préticas
educacionais que favorecam a educacdo das pessoas com deficiéncia, sobretudo, aquelas
que vislumbrem investigar o uso da TA no processo de escolarizacdo dessa populacgéo.
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