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RESUMO

Os estudos no campo do curriculo tém sido alvo de debate e reflexdo no cenario atual
para todas as modalidades de ensino. Enquanto artefato cultural, o curriculo cumpre
varias funcbes nas instituicbes educacionais, sobretudo, nas instituicbes publicas de
ensino notadamente na educacdo basica. Porém, o modo como o curriculo se concretiza
nas escolas e, em particular, nas salas de aulas, depende sempre da forma como os
professores idealizam o ensino e a aprendizagem, podendo, por isso, desenvolvé-lo numa
perspectiva mais técnica ou numa perspectiva mais critica. E em torno do
desenvolvimento do curriculo numa perspectiva critica e emancipatdria que se estrutura o
presente texto, no qual se divulgam alguns resultados obtidos num projeto de pesquisa
sobre as préaticas docentes, no primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). O estudo desenvolveu-se em duas salas de aula de uma escola da rede publica
municipal, envolveu duas professoras e trinta e seis estudantes. Em termos metodoldgicos
recorremos a observacao participante, entrevistas semiestruturadas e diario de campo. Os
resultados obtidos permitiram inferir, com base nas praticas das professoras, que é
necessario repensar o curriculo tradicional para, a partir dai, se proceder a sua
(re)construcdo numa perspectiva critica e emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Praticas Docentes. Educacdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT
Studies in the curriculum field have currently been in the centre of debate and reflection,
regarding all modes of education. As a cultural artifact, the curriculum carries out various
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roles in educational institutions especially in public educational institutions, and in
particular in elementary education. However, the way the curriculum is fulfilled in
schools, and especially in classrooms, always depends on the way teachers conceive
teaching and learning. Therefore, it can be developed either in a more technical
perspective or in a more critical one. The present article structures itself around the
development of the curriculum in a critical and emancipating perspective. In this article,
we present some results of a research project on the teaching practices in the first segment
of the Youth and Adult Education (YAE). The study was developed in two classrooms of
a school from the municipal public school system, involving two teachers and thirty-six
students. In methodological terms, we used participant observation, semi-structured
interviews and a field journal. Based on teacher practices, the results obtained allowed us
to conclude that it is necessary to rethink the traditional curriculum in order to proceed to
its (re)construction in a critical and emancipating perspective.

Keywords: Curriculum. Teaching Practices. Youth and Adult Education.
RESUMEN

En el actual escenario, los estudios en la esfera del curriculum han sido objeto de debate y
reflexion en todas las modalidades de ensefianza. En cuanto artefacto cultural, el
curriculum cumple varias funciones en las instituciones educativas, sobre todo en las
instituciones estatales de ensefianza y particularmente en la educacion bésica. Sin
embargo, la forma en que el curriculum se concreta en las escuelas y, en especial, en las
clases, siempre depende de la forma como los profesores idealizan la ensefianza y el
aprendizaje. Por lo tanto, el curriculum puede ser desarrollado desde una perspectiva méas
técnica o desde una perspectiva mas critica. Este texto se estructura en torno al desarrollo
del curriculum en una perspectiva mas critica y emancipatoria. En él, se difunden algunos
resultados obtenidos en un proyecto de investigacion sobre las practicas docentes en el
primer segmento de la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). El estudio se desarrollé en
dos grupos en una escuela del sistema publico de ensefianza municipal y estuvieron
involucrados dos profesoras y treinta y seis estudiantes. En términos metodoldgicos
hemos utilizado la observacion participante, entrevistas semiestructuradas y un diario de
campo. Los resultados obtenidos permiten deducir, sobre la base de las practicas de las
profesoras, que es necesario reconsiderar el curriculum tradicional para que se pueda,
desde alli, procederse & su (re)construccion desde una perspectiva critica y emancipatoria.

Palabras clave: Curriculum. Praticas Docentes. Educacién de Jovenes y Adultos.

INTRODUCAO

No Brasil, o campo de estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é
relativamente recente. A realidade mostra-nos que sdo poucas as pesquisas nesta modalidade
de ensino, além de existirem poucos investigadores que se dedicam a estudar tematicas que
envolvem as questdes cruciais que lhe dizem respeito. No entanto, em pleno século XXI, com
tantos avangos tecnoldgicos, culturais e econdmicos, ndo é aceitavel que esta modalidade de
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ensino continue & margem das prioridades politicas e educativas. Existe uma divida secular
com os jovens e adultos que n&o tiveram o direito de se apropriarem da leitura e da escrita,
nem de desenvolverem conhecimentos e saberes necessarios a uma pratica social e cultural
emancipatéria e inclusiva, indispensavel para a sua plena integragdo numa sociedade que
muda a um ritmo vertiginoso.

Do ponto de vista politico, e como esta previsto na Constituicdo Federal do Brasil de
1988, 0 acesso a escolarizacdo é hoje um direito de todos os cidaddos, devendo-lhes ser
assegurado o ensino fundamental publico e gratuito em qualquer idade, o que justifica a
existéncia da EJA. Na mesma perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996 considera a EJA como um direito de cidadania e um dever do Estado. Todavia, a
realidade demonstra que nao foi ainda superado, ou mesmo amenizado de forma significa, o
desafio do analfabetismo, talvez por em termos politicos e de afetacdo de recursos publicos
esta modalidade de ensino ter despertado poucas preocupacdes e ser alvo de poucos
investimentos.

Ao longo da historia da educacdo brasileira, a EJA sempre foi marcada por tempos e
espacos limitados e pela auséncia de politicas publicas especificas, em detrimento de outras
modalidades de ensino, sendo por isso frequentemente relegada para um plano secundéario. Os
avancos tém sido ténues e muitos problemas silenciados. A organizacao e intencionalidade da
EJA, sobretudo, nos espacos escolares ndo tém contribuido de forma significativa para que 0s
estudantes se apropriem de saberes culturais e socialmente sistematizados, imprescindiveis
para a sua plena realizagédo pessoal, social e profissional.

A énfase e o debate em torno do direito de todos a educacdo, da educacéo continuada e
da aprendizagem ao longo da vida, abrem novas possibilidades para afirmacdo da importancia
da EJA no Brasil, bem como para uma ressignificacdo do seu carater compensatério. A
relevancia dessa contribuicdo foi enaltecida na VV Conferéncia Internacional de Educacéo de
Adultos (CONFITEA), realizada em 1977 em Hamburgo, e nas concepcdes da Psicologia da
Aprendizagem, na década de 1980,elaboradas por Emilia Ferreiro no &mbito dos processos de
aprendizagem de adultos.

No debate atual, a EJA vem sendo abordada a partir de varios enfoques, dentre eles, e
de forma contundente, a elevacdo do nivel de escolaridade, o processo de ressocializacdo® e a

inclusdo. Do ponto de vista do Conselho Nacional de Educagdo é entendida numa dimenséo

0 conceito de ressocializacdo é aqui utilizado no sentido que é proposto por Souza (2007, p. 304),
nomeadamente como recogni¢do e reinvengdo de “processos que se ddo mediante o confronto entre
conheceres, fazeres e sentires de uma pessoa ou de um grupo cultural com os de outras pessoas ou grupos
culturais”.
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social mais ampla, valorizando as suas funcées reparadora, equalizadora e qualificadora®. Na

perspectiva de Cury (2000):

A Educacdo de Adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; e
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condicdo para uma plena
participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecol6gico sustentavel da democracia, da justica, da igualdade entre
os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo
e a cultura de paz baseada na justica (CURY, 2000, p. 7).

Baseando-nos na afirmacgdo do autor, concluimos que a EJA se estrutura e se concretiza
na base de processos de reflexdo, socializacdo e emancipagdo, construidos a partir das
relacBes socioculturais e das praticas pedagogicas que se desenvolvem no contexto escolar,
em particular, na sala de aula, bem como noutros espacos com potencialidades educativas
e/ou formativas.

Nesta ordem de ideias, idealizamos a escola como uma instituicdo curricular que,
através das funcbGes que lhe estdo consignadas, tem possibilidades de elevar o nivel de
escolaridade destes estudantes, propiciando-lhes a apropriacdo e/ou ampliacdo de
conhecimentos, imprescindiveis para uma melhor insercdo na sociedade e para poderem
resgatar sua identidade de cidadaos de pleno direito.

Perante 0 exposto, no estudo em apreco concebemos e defendemos a existéncia de um
curriculo gue, no campo da pratica pedagogica e de acordo com Paulo Freire (2003), conceba
0 homem como sujeito pensante, criativo e produtor de conhecimentos que configurem a sua

pratica social numa perspectiva critica e emancipatoria.

Prética pedagdgica e pratica docente: um olhar freireano

Refletir sobre a pratica pedagogica e a pratica docente na atual sociedade brasileira
requer uma andlise da sua totalidade, uma vez que sdo varias as concepcdes e 0s elementos
que influenciam a realidade educacional. As questdes socioecondmicas, 0s interesses
antagbnicos das classes sociais, a cultura como pratica social determinante e as politicas
curriculares sdo fatores essenciais para compreender os aspectos que influenciam essas
praticas na EJA.

O trabalho com os estudantes da EJA exige que os professores lhes propiciem o acesso
a conhecimentos que contribuam para a sua insercao social e emancipacgéo politica. Trata-se,

neste caso, de concretizar uma efetiva pratica pedagogica no sentido que lhe é consignado por

® As funcBes reparadora, equalizadora e qualificadora sdo expressas de forma clara e objetiva nas Diretrizes
Curriculares para Educacédo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000).
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Souza (2007, p, 157), isto é, uma préatica reflexiva a partir do conjunto de relagcdes que se
concretizam no espago da escola. Para o autor, a pratica pedagogica “¢ uma acdo coletiva
especifica, dentro do fendmeno social mais amplo que é a educacdo, pois € uma acao
organizada com finalidades e objetivos explicitos a serem trabalhados em conjunto pela
instituicao”.

Sendo a pratica um percurso definido, planejado e intencional, que depende de diversas
variaveis, tais como as concepcdes e posturas do professor, Morgado (2005, p, 26) considera

que:

O maior ou menor sucesso educativo dos estudantes é frequentemente relacionado
com a qualidade da profissionalidade docente, que ocupa, assim, um lugar de
destaque no debate sobre as finalidades e as préaticas do sistema escolar, focalizando-
se particularmente no desempenho curricular que os professores devem assumir.

A contribuicdo de Morgado é relevante para referendar a pratica pedagdgica como um
elemento fundamental e estruturante que orienta a prépria agdo docente.

Nesta ordem de ideias, a pratica pedagdgica, configurando-se como uma agéo coletiva
com intencionalidades proprias, deve potenciar a formagdo dos individuos atendendo as suas
necessidades, num determinado contexto histérico e social, e permitir que se apropriem de
conhecimentos essenciais para ressignificarem a sua compreensdo do mundo e da sociedade,
criando-se, assim, condi¢cOes de exercerem a cidadania.

Para Paulo Freire (2006), a educacdao € um processo de humanizacao, de insercdo e de
transformacdo do mundo, que ocorre em diversos contextos sociais, entre 0s quais se destaca
a escola que, em termos institucionais e temporais, tem funcdes sociais especificas, que se
materializam na concretizacdo das praticas e do curriculo, ambos compreendidos e
organizados para essa instituigéo.

Neste contexto, o conceito de préatica docente é entendido por Souza (2007) como uma
acdo que integra a pratica pedagdgica. Circunscreve-a a agdo do professor na sala de aula,
uma acéo referenciada por conhecimentos plurais, que o professor organiza e reorganiza na
base da autonomia que Ihe é consignada. No fundo, um trabalho coerente com os principios
da EJA, demonstrando efetivamente preocupagdo com a sua atuagdo para o desenvolvimento
e a aprendizagem dos jovens e adultos. Para Freire (2003), uma pratica humanizadora que
visa 0 sujeito historico e social contribuira para uma atuacdo mais adequada, mais amorosa e
respeitosa.

Tal como propde Ndvoa (1992, p. 24), “nao devemos confundir formar e formar-se”. Na
dialética da prética, ser professor é mais do que ensinar formulas e técnicas prontas e

acabadas, € educar numa e para uma perspectiva critica, pensante e mais humanizadora.
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Corroborando com este pensamento, Freire (2003, p. 22) afirma que “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢@o ou a sua constru¢ao”.
Cabe ao professor cria-las através de uma pratica docente construtiva e critica, onde 0s
sujeitos se apropriem de instrumentos que lhes deem condicdes de se situar no mundo como
sujeitos ativos, plurais e criativos, dotados de valores e crencas.

De fato, a escola desempenha um papel fundamental na formagdo dos individuos,

destacando-se nesse processo o papel do professor. Como afirma Morgado (2012, p. 393),

Uma das tarefas mais nobres dos professores é a de conseguirem que os alunos
desenvolvam capacidades auténomas de aprendizagens, o que sé é possivel se Ihes
proporcionarem a integracdo de campos de conhecimento e experiéncias que
permitam aos estudantes uma compreensdo mais reflexiva e critica da realidade em
que vivem. (...) Propiciar a cada individuo os instrumentos de que necessita para
aceder ao conhecimento e poder compreender, integrar/participar e modificar o
mundo, € o grande desafio da escola atual.

Concordando com o autor, podemos constatar, se 0 papel do professor é relevante, a
préatica docente configura-se como um elemento estruturante, pois é com base nela que o
professor planeja e organiza assegurando uma pratica produtiva e qualitativamente mais
consoante com 0s propositos e principios que norteiam o ensino e a aprendizagem para a EJA.

Em sintese, se na pedagogia de Paulo Freire (2003)“nao h& docéncia sem discéncia”, no
processo de ensinar e aprender essa interacao € dialética, o que torna a préatica docente um ato
dialdgico que nos remete para o universo experiencial dos estudantes, isto é, para 0 mundo da
vida, o mundo do trabalho, as rela¢des socio culturais, 0s saberes populares e a aprendizagem

contextualizada e significativa.

Curriculo emancipatorio para Educacdo de Jovens e Adultos: caminhos possiveis

Os estudos desenvolvidos por autores como Pacheco (1995, 2002, 2005), Moreira &
Candau (2007), Moreira & Silva (2001) e Silva (1999, 2000) no campo do curriculo e das
politicas curriculares tém contribuido de forma significativa para animar debates e fomentar
analises numa perspectiva critica e pos-critica, em oposi¢do as teorias mais tradicionais do
curriculo.

Nesses estudos, destaca-se 0 movimento de (re)conceitualizagcdo, que emergiu a partir
dos anos 1970 em contraponto as teorias tradicionais de Bobit e Tyler (SILVA, 2000). Esse
movimento teve como lastro principal um conjunto de criticas contundentes ao curriculo
tecnicista e surgiu em defesa de um curriculo critico e emancipatorio, com énfase nos
significados subjetivos que as pessoas dao as suas experiéncias pedagogicas e curriculares
(SILVA, 2000).
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E nesta perspectiva que defendemos um curriculo para os estudantes da EJA no Brasil.
Entendemos que a teorizagdo critica atua como fundamento ético, politico e cultural de um
discurso de possibilidades para a escola e que o curriculo materializado a partir dela se
configura como “esfera publica democratica”, segundo Giroux (1987).

Nesse aspecto, a escola e o curriculo sdo vistos como espagos/tempos para jovens e
adultos como sujeitos que devem participar na discussdo e na compreensdo das questoes
sociais, 0 que sO é possivel a partir das habilidades desenvolvidas e do dominio de
conhecimentos que lhes permitam assumir novas posturas € um novo status dentro da
sociedade.

O curriculo é um campo intelectual, ou seja, um espaco onde diferentes atores sociais,
portadores de determinados conhecimentos e detentores de um dado capital cultural,
legitimam o0s seus saberes e ideologias acerca de determinadas concepgdes, entre elas, a
organizacao curricular materializada na pratica pedagogica e na préatica docente.

Sob essa Otica, Lopes & Macedo (2005, p. 17-18) afirmam que o curriculo se configura
como “um campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais, praticas pedagogicas
nas escolas, a partir de diferentes processos de recontextualizacdo de seus discursos, mas que
n&o se constitui dessas mesmas propostas e praticas”.

E certo que o curriculo é um campo de producio de conhecimento, um campo de luta
para a (re)producdo e/ou afirmacdo de determinadas praticas de poder, com implicacfes
politicas e pedagogicas negativas para a educacdo dos grupos menos favorecidos. No entanto,
pode ser organizado e planejado de modo a produzir uma préatica docente humanizadora para
0s estudantes da EJA.

Para Pacheco (2005, p. 51), “o curriculo real é o que acontece hora a hora, dia apos dia,
na escola e na sala de aula”. Trata-se, entdo, do curriculo que acontece na pratica pedagogica,
no cotidiano da escola, especificamente no decurso da pratica docente. A escola enquanto
instituicdo formal educa e socializa através da organizacdo e concretizacdo das praticas
curriculares, que se dao pelas formas, conteidos e saberes selecionados e ofertados aos
estudantes.

Freire em sua pedagogia defende uma organizacdo curricular por temas, ou seja, por
conteudos que remetam ao universo experiencial dos sujeitos, referindo-se ao mundo da vida,
ao mundo do trabalho, as relagcdes sociais e culturais, aos saberes populares. Defende uma
aproximacdo com a realidade na acdo pedagdgica que materializa o curriculo numa

perspectiva critica e emancipatoria nos afirmando:
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O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢des
basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua
vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo sé no nivel intelectual, mas no nivel
da acdo (FREIRE, 2006, p.100).

A organizacdo e a dindmica da escola e das salas de aulas sdo aspectos importantes para
compreender o curriculo e a aprendizagem que este favorece, qual o seu efeito pratico —
politico na vida de jovens e adultos que buscam conhecimentos com intencBes muito
especificas, como nos aponta a proposta curricular para a EJA — “se inserir no mundo do
trabalho, progredir na profisséo, continuar os estudos” (BRASIL, 2002, p.37).

Uma vez que esses conhecimentos sdo necessarios para a vida desses estudantes,
Pacheco (2002, p .30) afirma que “os professores sdo actores e as escolas sdo locais
privilegiados de (re)constru¢do do projecto de formacdao dos alunos”. Nesse sentido, 0
curriculo € um artefacto cultural que podera garantir a apropriacdo, ampliacdo e uso do saber
dos estudantes da EJA.

Perante estas considerac@es, investigar, observar e questionar a aprendizagem a luz do
curriculo é compreender e comprovar a sua funcionalidade nas escolas publicas para 0s

estudantes da referida modalidade de ensino.

O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social (...) o curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal,
tem uma histdria vinculada as formas especificas e contingentes da organizacdo da
sociedade e da educacdo (MOREIRA & SILVA, 2001, p. 8).

No curriculo, todas as atividades e experiéncias estao integradas, podendo proporcionar
aprendizagem, ou ndo. Nesse sentido, o desenvolvimento do ser humano ndo deve ser
realizado apenas através da transmissdo de conteudos; tal ensejo exige um conjunto de
atividades e experiéncias das mais diversas ordens.

E nesse sentido que Freire (1983), no seu livro Pedagogia do Oprimido, faz uma critica
contundente & educacdo bancéria e propde uma educacdo problematizadora. Na sua teorizacdo
humanista, afianca que o conceito de relagdes humanas tem conotacdes de pluralidade, de
transcendéncia, de criticidade e de temporalidade. Consequentemente, um curriculo
construido para a diversidade e pluralidade dos estudantes da EJA. Para Sacristan (2000, p.
104):

A diversidade da experiéncia da cultura dos seres humanos e de suas qualidades,
exigi-nos curriculo, métodos, ambientes, aprendizagens e procedimentos suscetiveis
de absorver as diferengas, estimular certas diferenciacdes e, romper, antes de tudo,
com o monolitismo de algumas tradigbes escolares cerceadoras da diversidade
enriquecedora.
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No campo das possibilidades, da luta, do debate e da superagdo do racionalismo técnico,
a construcdo de um curriculo emancipatério, como projeto de formagdo social, permitira aos
estudantes da EJA um novo status na perspectiva do direito social, politico e cultural. De fato,
um curriculo ndo prescritivo, mas como sugere Pacheco (2005, p. 33), um curriculo
construido como “um todo organizado em funcdo de propositos educativos e de saberes,
atitudes, crencas e valores que 0s intervenientes curriculares trazem consigo e que realizam no
contexto das experiéncias e dos processos de aprendizagem formais e/ou informais”.

E nesta ordem de ideias que consideramos que as politicas curriculares devem viabilizar
a construcdo de um curriculo que atenda a esses principios e intencionalidades, fundamentais
para a escola publica e para os sujeitos que nela estdo inseridos. Em sintese, a politica
curricular, enquanto espaco de construcao de textos, debates e analises, devera contribuir para
ressignificacdo e reconstrucdo do curriculo tradicional, permitindo assim a concretizacdo de
um projeto formativo inclusivo, critico e emancipatério, para os estudantes que frequentam a
EJA.

Resultados: O curriculo no contexto da pratica pedagdgica e da pratica docente da

Educacdo de Jovens e Adultos

A trajetéria de nosso estudo no periodo de quatro meses nos espacos da escola
contemplou especificamente a pratica docente na sala de aula. Nesse cenério das praticas
buscamos compreender como a escola organizava o curriculo e o vivenciava na préatica
pedagdgica ena pratica docente dos estudantes da EJA.

A pesquisa foi de cunho qualitativo com uma abordagem fenomenoldgica. Trabalhamos
com uma escola da educacédo basica da Rede Publica Municipal de Ensino, duas professoras,
trinta e seis estudantes do primeiro segmento da primeira e segunda fase de escolaridade, ou
seja, da 1 a 42 série do ensino fundamental e trés professores da equipe gestora.

Trés procedimentos basicos foram adotados para a coleta de dados, a saber: a
observagdo da pratica pedagdgica e docente, a entrevista semiestruturada e a analise
documental. E importante ressaltar que nesse trabalho em tela, vamos fazer um recorte dos
resultados a partir das observagOes na sala de aula.

Para a abordagem fenomenoldgica, a observacdo é uma técnica imprescindivel.
Segundo Pacheco (1995, p. 90), “observar ¢ mediatizar, ¢ representar a realidade que se
pretende estudar a dois niveis: no primeiro, a percepcao, as crencas, 0 conhecimento e as

finalidades do observador; no segundo, o instrumento utilizado para a recolha, codificacéo e
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interpretagdo dos dados”. As observacOes foram intensas e diretas nos espacos da escola e da
sala de aula onde se dava a dinamica do ensino e da aprendizagem.

Nos primeiros dias das observacgdes, tanto a professora quanto os estudantes ficaram
receosos, ndo se sentiam muito a vontade, interrogavam o tempo todo com o siléncio: o que
fazia a pesquisadora na sala de aula? Mas houve aos poucos uma aproximacgdo desses na
tentativa de se estabelecer uma simpatia, um afeto, um querer bem, como diz Paulo Freire.
Dessa forma, o ambiente da sala de aula foi se tornando mais proximo, mais afetivo e a sala
de aula, um espaco de maior permanéncia.

Durante o periodo da observacdo das préaticas, foi importante também a nossa
participagdo em algumas reunides pedagdgicas e administrativas realizadas ao longo do
semestre, estas se constituiam em momentos relevantes para a compreensao da organizacgao e
vivéncia do curriculo. Pois, o entendemos como um artefato cultural de grandes
possibilidades para a emancipacdo dos estudantes da EJA. Dito de outra forma, o curriculo
pode ser segundo Morgado (2005, p. 24), um conjunto de condimentos capazes de reunirem a
acao educativa de outro sentido e de contribuirem para que a escola ndo se esgote na mera
transmissao de conhecimento.

Cada momento vivido no processo da observagdo permitiu reunir elementos que me
fizessem compreender e descrever com o olhar investigativo o curriculo concebido,
selecionado, organizado e materializado na préatica docente pelas professoras. Um fato
importante que chamou a atencdo foi a forma como as professoras interagiam com 0s
estudantes, ambas buscavam estabelecer relages interativas influenciando positivamente a
vida estudantes.

Em suas analises sobre as relacdes interativas na sala de aula, Gomes (1987, p. 36),
afirma que “[...] no contexto da sua actividade profissional, os professores estabelecem
relagOes diferenciadas com os diversos tipos sociais de estudantes, influenciando positiva ou
negativamente a carreira escolar dos jovens com quem trabalha”. Neste caso, fica explicito
que as professoras de ambas as turmas, mantinham uma relacéo etica, amorosa e respeitosa
com os estudantes, influenciando sempre que possivel, positivamente.

Nesse cenario, concluimos que a observagéo foi um instrumento basico e necessario que
permitiu um contato direto com o fendmeno pesquisado, com as concepcOes, perspectivas,
ponto de vista e visdo de mundo dos sujeitos envolvidos no estudo, possibilitando, dessa
forma, compreender melhor um curriculo para a EJA. Nessa linha de pensamento, Chizzotti

(1995, p. 90), corrobora afirmando que “a observagdo se concretiza por meio do contato direto
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do pesquisador com o fenébmeno observado, para recolher as agdes dos atores em seu contexto
natural, a partir de sua perspectiva e seus pontos de vista”.

A observacdo do cotidiano, da rotina, da pratica pedagdgica e especificamente da
pratica docente permitiu observar os seguintes aspectos, a saber: a concepcao das professoras
sobre curriculo para educagdo de jovens e adultos era no paradigma ainda tradicional, mas
com algumas perspectivas emancipatorias, isto se revelava no didlogo, nas atividades e nas
relag@es interativas; um curriculo elaborado a partir dos materiais didaticos, sobretudo, o livro
didatico dos estudantes do ensino fundamental dito “regular”; a utilizacdo da cépia pelos
alunos e da leitura da professora como estratégia didatica; improvisacdo do planejamento na
sala de aula.

Observamos também a preocupacao das professoras em relacdo as suas praticas e com a
aprendizagem dos estudantes, ouviamos as queixas pela falta de acompanhamento e
orientacdo pedagdgica tanto da coordenacdo da escola, quanto da Secretaria de Educacéo e,
pela falta de formacdo continuada especifica para os professores dessa modalidade de ensino.

Em sintese, em meios aos desafios da construcdo de um curriculo critico e
emancipatério para os estudantes da EJA, encontramos na pratica pedagogica da escola a
organizacdo de um curriculo tradicional, mas com perspectivas de avancos, de
ressignificacdo, de desejo por parte de alguns atores do processo administrativo e pedagdgico,

dentre eles, as professoras que atuavam nas duas salas de aula observadas.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas através da observacgdo da pratica pedagdgica e especificamente da
pratica docente da educacdo de jovens e adultos numa escola publica da Rede Municipal de
Ensino permitiu descrever como a organizacdo do curriculo vem se construindo e sendo
vivenciado na sala de aula.

No contexto da escola nosso ponto de reflexo esteve centrado nas questbes e nos
dispositivos que organizavam o curriculo, procuramos compreendé-lo como instrumento
béasico da organizacdo e do funcionamento da escola e, sobretudo, da sala de aula enquanto
artefato cultural que nas suas intencionalidades podera apropriar, bem como ampliar os
conhecimentos dos jovens e adultos, as condigdes criadas nesse curriculo e concretizadas na
pratica para a producdo de conhecimentos e elevagdo do nivel de escolaridade.

Constatamos nas praticas, que efetivamente se concretizam no contexto da sala de aula,

a organizacgdo de um curriculo ainda nos moldes dos paradigmas tradicionais, da racionalidade
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técnica, ou seja, um curriculo disciplinar, com atividades centradas na memorizagdo, nos
saberes instrumentais advindos da chamada cultura erudita. Percebemos também que ndo ha
tempo nem atividades que contemple os saberes culturais dos estudantes.

A pratica revelou um curriculo que assegura saberes instrumentais como a copia e a
memorizacdo. Acreditamos que essas praticas e esse curriculo podem ser explicados e
compreendidos a luz das dimensdes das politicas curriculares e educacionais marcadas
fortemente por interesses antagonicos, relacdo de poder, desigualdades sociais e excluséo
social, aspectos que permeiam a politica curricular e de forma muito intencional o curriculo,
sobretudo, o curriculo prescrito, da administragdo central.

A prética docente nos fez compreender a importancia da relacdo afetiva na sala de aula.
As professoras estabeleciam uma relacdo no dizer freireano amorosa e respeitosa, pois sempre
que possivel procuravam influenciar de forma positiva os estudantes em todos o0s aspectos.
Percebia-se também o desejo, o0 esfor¢o e a disponibilidade no curriculo em agéo, ou seja, no
ato de ensinar para que os estudantes se apropriassem e ampliassem seus conhecimentos e,
isto, foi muito valido.

Contraditoriamente, como consequéncia das politicas publicas percebe-se a auséncia, o
descaso e a falta de investimentos na educacdo e nas escolas publicas que atendem a
populacdo menos privilegiada economicamente e socialmente. Da mesma forma, a auséncia
de politicas para formacdo continuada dos professores que atuam na educacdo basica, de
forma mais contundente, para os professores da educacao de jovens e adultos.

Consideramos, portanto, esse aspecto com grande influéncia negativa da racionalidade
técnico-burocratica que propositadamente ndo leva em consideracdo a atuacdo dos professores
como intelectual na construcdo de um projeto social transformador e emancipador. Isto
explica no ambito das politicas curriculares e das politicas educacionais um curriculo
tradicional e dominante.

Em sintese, a escola e a sala de aula para a EJA precisam funcionar como esfera publica
democratica, perceber e respeitar os estudantes como sujeitos de direitos e cumprir conforme
ja foi dito com as funcbes da EJA — reparadora, qualificadora e equalizadora a partir de um

curriculo perspectivado na teorizag&o critica e emancipatoria.
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